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РЕФЕРАТ
«МЕТОДИКА ВИКЛАДАННЯ СОЦІОГУМАНІТАРНИХ ДИСЦИПЛІН В КОЛЕГІУМАХ УКРАЇНИ XVIII ст.»
Кваліфікаційна робота складається з 62 ст.
Ключові слова: середня та вища освіта, система освіти, науки, соціогуманітарні дисципліни, колегіум, метод, форми навчання, навчальні засоби.
Об’єктом дослідження є організація навчального процесу в колегіумах на території України XVIII ст.
Предметом дослідження є методика викладання соціогуманітарних дисциплін в колегіумах
Мета дипломного дослідження: є аналіз особливості методики викладання соціогуманітарних дисциплін в колегіумах України в XVIII ст.
Наукова новизна: одержаних результатів: за допомогою історико-педагогічного аналізу зміст освіти та рівня викладання розкрито значення колегіумів для розвитку науки та освіти в Україні. Показано можливості використання досвіду цих закладів освіти у навчально-виховному процесі у сучасному шкільному середовищі.
У XVIII столітті соціогуманітарні дисципліни в колегіумах України виявили себе як ключовий компонент освітнього процесу, що визначав інтелектуальний розвиток суспільства та культурний ландшафт епохи. Цей період в історії освіти на теренах України відзначився важливими змінами в методиках викладання соціогуманітарних наук, які не тільки віддзеркалювали науковий прогрес того часу, але й визначали структуру гуманітарної освіти.
В контексті XVIII століття колегіуми України відігравали вирішальну роль у формуванні інтелектуальної еліти та сприяли розвитку гуманітарних наук. Методика викладання соціогуманітарних дисциплін, таких як філософія, етика, риторика, та інші, беручи естафету від традиційного середньовічного підходу, зазнала суттєвих змін, що спричинилося до нових підходів та поглядів на викладання гуманітарних наук.
У даній роботі розглядаються та аналізуються методичні підходи до викладання соціогуманітарних дисциплін в колегіумах України XVIII століття, визначні основні тенденції та впливові фігури того періоду, які визначили розвиток гуманітарної освіти та наукового мислення. Ретроспективний аналіз цього історичного періоду дозволяє краще зрозуміти динаміку розвитку соціогуманітарних наук та їх важливу роль у формуванні суспільства XVIII століття.
В результаті дослідження автор прийшов до наступних висновків:
1. Форми навчання включали в себе уроки, домашні завдання, письмові праці. Засобами навчання виступали друковані або рукописні підручники та конспекти, методичні посібники, збірки поетичних та прозових творів, наочні матеріали такі як мапи чи монети.
2. Ключовим нормативним документом єзуїтів був «Ratio studiorum», який регламентував їхню освітню систему. 
3. Методи навчання базувалися на розвивальному підході, який включав етапи запам’ятовування, розуміння, практичного застосування та творчого використання знань реалізовувалися через лекції, бесіди, твори, дискусії; самостійне повторення матеріалу; застосування театральних постановок.
4. Єзуїтські школи мали позитивний вплив на розвиток української педагогіки. Вони дали доступ до європейської освіти, слугували зразком нової системи.

ABSTRACT

«Methodology of Teaching Socio-Humanitarian Disciplines in Ukrainian Collegiums of the 18th Century»

The qualification work comprises 62 pages.
Keywords: secondary and higher education, social and humanitarian sciences, Jesuit college, education system, sciences,  method, form of education, initial skils.
The object The organization of the educational process in collegiums on the territory of Ukraine in the 18th century.
The subject The methodology of teaching socio-humanitarian disciplines in collegiums.
The purpose of the diploma research: there is an analysis of the peculiarities of the methodology of teaching socio-humanitarian disciplines in collegiums of Ukraine in the 18th century.
Task: to characterize the involvement of European experience in the methodology of teaching socio-humanitarian disciplines
The scientific novelty of the obtained results: with the help of a historical and pedagogical analysis of the content of education and the level of teaching, the importance of collegiums for the further development of science and education in Ukraine was revealed. Possibilities for using the experience of these educational institutions in the educational process in the modern school environment are considered.
Findings: forms of learning included lessons, homework assignments, and written works. Educational tools comprised printed or handwritten textbooks and notes, methodological manuals, collections of poetic and prose works, and visual materials such as maps or coins.
The key normative document of Jesuit education was «Ratio Studiorum», which regulated their educational system.
Teaching methods were based on a developmental approach that included stages such as memorization, understanding, practical application, and creative use of knowledge. These methods were implemented through lectures, conversations, essays, discussions, independent revision of material, and theatrical performances.
Jesuit schools had a positive impact on the development of Ukrainian pedagogy. They provided access to European education and served as a model for a new system.
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ВСТУП

Актуальність питання: Методика викладання соціогуманітарних дисциплін які включають в себе риторику, поетику, філософію, вивчення мов в освітніх установах завжди була важливим фактором формування інтелектуальної та культурної еліти суспільства. Особливий інтерес у цьому контексті викликають єзуїтські колегіуми XVIII століття, які відігравали значну роль у розвитку освіти на теренах України. Єзуїтські колегіуми, засновані Товариством Ісуса, стали центрами навчання, де застосовувалися передові на той час методики викладання, що сприяли формуванню висококваліфікованих фахівців у різних галузях знань.
Єзуїтська освіта характеризувалась гуманістичним спрямуванням, а у класичній латині слово «humanus» мало не лише загальне значення «щось властиве людині», але також два додаткових значення: «доброзичливий» і «вчений, високоосвічений». Невід’ємною характеристикою людини вважалася мова, а літературу вважали скарбницею мови та основою освіти.
У XV столітті викладачів класичної літератури – грецької та латинської (humanae litterae) – в італійських університетах називали гуманістами (humanista). Цей термін незабаром поширився в німецькомовному світі, а потім і по всій Європі, набувши італійсько-латинського значення «вченого-знавця античної літературної спадщини». Від слова humanus походить і термін humanismus.
Магістерська робота присвячена вивченню методики викладання соціогуманітарних дисциплін у колегіумах України XVIII століття. Основна увага зосереджена на аналізі освітніх програм, педагогічних підходів та виховних практик, що використовувалися у цих навчальних закладах. Також розглядаються питання впливу єзуїтської освіти на формування культурного та інтелектуального середовища тогочасної України.
Об’єкт: методика викладання соціогуманітарних дисциплін
Предмет: методика викладання соціогуманітарних дисциплін в Чернігівському, Харківському, Переяславському колегіумах та Києво Могилянській академії
Мета: дослідити особливості методики викладання соціогуманітарних дисциплін в колегіумах України в XVIII ст.
Завдання: Дослідити досвід використання методики викладання у конкретних навчальних закладах. Дослідити ефективність застосування навчальних засобів у навчальному процесі для викладання соціогуманітарних дисциплін, а також визначити специфіку використання загальних і спеціальних методів викладання. Охарактеризувати загальні методики викладання соціогуманітарних дисциплін. Оцінити ефективність методів навчання.
 Апробація: авторка виступала на щорічній університетській конференції «Молода наука» з темою: «Методика викладання соціогуманітарних дисциплін в колегіумах України XVIII ст.» тези опубліковані в університетському збірнику «Молода наука» та в Центрі подипломової освіти з доповіддю на тему: «Перспективи розвитку музейної педагогіки в сучасній системі середньої освіти України» тези доповіді були опубліковані в збірці.
Наукова новизна одержаних результатів: за допомогою історико-педагогічного аналізу змісту освіти та рівня викладання розкрито значення колегіумів для подальшого розвитку науки та освіти в Україні. Розглянуто можливості для використання досвіду цих навчальних установ у навчально-виховному процесі у сучасному шкільному середовищі. Обґрунтовано положення, що у XVIII столітті соціогуманітарні дисципліни в колегіумах України виявили себе як ключовий компонент освітнього процесу, що визначав інтелектуальний розвиток суспільства та культурний ландшафт епохи. Зроблено висновок, що аналізований історичний період відзначився важливими змінами в методиках викладання соціогуманітарних наук, які не тільки віддзеркалювали науковий прогрес того часу, але й визначали структуру гуманітарної освіти. Стверджується, що методика викладання соціогуманітарних дисциплін, таких як філософія, етика, риторика, та інші, беручи естафету від традиційного середньовічного підходу, зазнала суттєвих змін, що спричинилося до нових підходів та поглядів на викладання гуманітарних наук.
У даній роботі ми спробуємо розглянути та проаналізувати методичні підходи до викладання соціогуманітарних дисциплін в колегіумах України XVIII століття, визначити основні тенденції та впливові фігури того періоду, які визначили розвиток гуманітарної освіти та наукового мислення. Ретроспективний аналіз цього історичного періоду дозволить краще зрозуміти динаміку розвитку соціогуманітарних наук та їх важливу роль у формуванні суспільства XVIII століття.
Структура роботи: Структура роботи підпорядкована меті та завданням дослідження. Кваліфікаційна робота складається із вступу, 3 розділів по два підрозділи, висновків, списку використаних джерел. Обсяг основної частини роботи складає 53 сторінок машинописного тексту, загальний обсяг магістерської роботи – 63 сторінки.

РОЗДІЛ 1. ІСТОРІОГРАФІЯ, ДЖЕРЕЛА 
ТА МЕТОДОЛОГІЯ ДОСЛІДЖЕННЯ

Історіографія питання. Колегіуми являли собою культурний феномен, який існував у XVIII—XIX ст. Дослідження цього типу закладів почалося ще в XIX ст.
У працях істориків існують різні думки щодо місця колегіумів, як навчальних закладів в системі освіти. Дослідники відносили їх то до вищих навчальних закладів то до середніх навчальних закладів. Багато дослідників визначають колегіуми як учбовий заклад середньо-вищого типу.
Дослідження православних колегіумів пов’язане зі здобутками Києво-Могилянської академії, яка мала зв’язок з єзуїтськими колегіумами Речі Посполитої - це прослідковується в змісті та організації навчання.
Питання методики викладання в колегіумах спеціально не досліджувалося. Проте його аспекти у різній мірі знаходили висвітлення у працях присвячених історії європейської освіти XVIII століття, зокрема – освіти у колегіумах. Такі праці з’явилися ще у XIX ст. Їх авторами були зарубіжні вчені Польщі та Угорщини. Серед них варто звернути увагу на С. Беднарського польського дослідника XX ст. який детально аналізує зміст шкільної програми та підручників в колегіумах XVII – XVIII ст. [37] 
Праця С. Беднарського «Занепад і відродження єзуїтських шкіл у Польщі.» Дослідження історії польської культури та освіти» являє собою обширне та ґрунтовне дослідження за яке автор отримав престижну нагороду у 1933 р. На даний момент ця книга надалі не втрачає актуальності. 
З. Лец представляє в своїх працях появу і розвиток єзуїтських шкіл до 1740 р. і закінчує долею колегіумів після їх розформування [44,45,46]. Можна виділити роботи С. Заленського вченим були опрацьовані архіви Ватикану, Товариства Ісуса у Римі, єзуїтські архіви в Польщі зокрема документи з Ягеллонського університету в Кракові, архівні справи в Литві, та у Львівському університеті. С.Заленський детально проаналізував весь час існування ордену Ісуса та його освітню діяльність і узасаднив невідповідність між звинуваченнями на адресу католицького навчання і виховання і реальним станом речей, довівши що звинувачення були обгрунтовані. Особливої цінності додає цій праці факт втрати деяких джерел.
Серед інших дослідників другої половини XX ст. виділяється багаторічна праця угорського єзуїта Ласло Лукаша присвячене історії шкільництва ордену в різних національних традиціях.
Це питання висвітлено периферійно у публікаціях Я.Ісаєвича який в ході своїх розвідок встановив змістове наповнення та організацію курсів філософії в Харківському колегіумі [10], З. Хижняка [32], В.С Горського, С.О Сєряков дослідив польську історіографію середини XIX століття, яка створила негативний образ єзуїтської освіти. Щоб зрозуміти, наскільки цей образ є штучним, а також розкрити мотиви і механізми його формування, вчений з’ясував на які джерела спиралися тодішні польські історики.
Варто звернути увагу на працю Р. Даровського вчений досліджував викладання філософії в колегіумах XVI–XVIII ст. результати досліджень описані в праці «Положення про викладання філософії в єзуїтських університетах у Польщі в XVI ст.» [40, с.168-170].
Історик освіти А.М Алексюк [3] ставив питання про навчальні цілі Острозької академії, її викладачів та навчальні дисципліни.
Український досвід до XX ст. залишався поза науковим дискурсом. До історії колегіумів в Україні вчені привернули увагу в середині XX ст. 
Вперше вивченням української освіти в колегіумах займалася українська дослідниця Н.М Яковенко [34], яка показує колегіуми як частину гуманістичної освіти Європи і порівнює католицьку і протестантську моделі освітніх закладів. Маслійчук В.Л в праці «Культурно-освітні ініціативи на Лівобережній та Слобідській Україні другої половини XVIII – початку ХІХ ст.» [17] досліджує систему освіти на східноукраїнському терені та зв’язок освіти зі зміною соціально-політичного та культурного тла епохи. Т.М Шевченко опрацьовує велику кількість архівних матеріалів, звертає увагу на українські колегіуми починаючи з XV до XVIII ст. в її працях знаходяться списки ректорів, вчителів та учнів, доведено що учні походили з різних станів та національностей. 
Зокрема в публікації «Викладачі Луцького Єзуїтського колегіуму (1608 – 1648)» та в монографії «Єзуїтське шкільництво на українських земля останньої чверті XV – середини XVII cт.» [33]
Монографію Л.Ю Посохової «На перехресті культур, традицій, епох: православні колегіуми України наприкінці XVII на початку XIX ст.» присвячено вивченню Чернігівського, Харківського та Переяславського колегіумів. Дослідження охоплює різні аспекти діяльності колегіумів від змісту навчальних дисциплін і поступових змін в навчально-виховному процесі під впливом суспільних змін до характеристик учнів та вчителів [24].
Нами було проаналізовано практичні аспекти застосування «Ratio Studiorum». 
«Ratio atque Institutio Studiorum Societatis Iesu», також відомий як «Ratio Studiorum» опублікований у 1599 р., був документом, який встановив єдині правила для системи єзуїтської освіти. Документ включав набір рекомендацій для вчителів і керівництва школи.
Л. Пєхнік розглядав теоретичні аспекти діяльності орденських шкіл, вивчав архіви польських семінарій належавших ордену єзуїтів та історію діяльності Віденської академії [51,52,53].
Існують дослідження, в яких висвітлюється єзуїтська система освіти та історія окремих освітніх закладів, що належали ордену. Наприклад це праці А.Б Задорожнюка [8], О.М Покровського.
Джерельна база дослідження. Переходячи до аналізу джерел потрібно зазначити, що джерельну базу класифіковано на такі групи:
1) офіційні документи та діловодна документація; 
2) матеріали особистого походження
До першої групи джерел віднесено нормативно-правові акти: закони, укази церковної та світської влади, що відображають офіційну політику в галузі освіти. До цієї групи зараховано опубліковані документи такі як: статути, як наприклад статут Товариства Ісуса – «Конституція» [11], «Акты и документы, относящиеся к истории Киевской академии. Отд. ІІ (1721-1795). т. І (1721-1750 гг.). ч. 1.» [1], «Акты и документы, относящиеся к истории Киевской академии. Отд. ІІ (1721-1795). т. І (1721-1750 гг.). ч. 2.» [2] завдяки цим джерелам можливо встановити положення діяльності єпархіальних архієреїв у сфері управління духовними школами, основні принципи функціонування цих шкіл, а також специфічні риси православних колегіумів. 
Окрема група джерел це описи намісництв, за допомогою яких можна з’ясувати кількість учнів та вчителів, сталість чи рух педагогічних кадрів. Станову належність учнів.
Описи Київського намісництва 70 – 80-х років XVIII ст.[20], Описи Харківського намісництва кінця ХVІІІ ст.[21], Описи намісництв. Чернігівщина – земля козацька [22], Описи Лівобережної України кінця XVIII – початку XIX ст. [23]. 
Другу групу джерел становлять документи особистого походження (щоденники, листи, спогади, записки) які є суб’єктивними свідченнями осіб, пов’язаних з діяльністю колегіумів. Листи та щоденники і спогади містять рефлексії та аналіз особистого досвіду навчання чи викладання в колегіумах. Зокрема, такі документи, як « Спогади про Харківський університет професора Людвіга Якоба»[26] де професор ділиться спогадами здебільшого про викладачів та про виступи вихованців на урочистостях з промовами і віршами власного авторства в Харківському колегіумі (пізніше університет), у «Щоденнику Петра Даниловича Апостола» [5] сина гетьмана та учня Чернігівського колегіуму є згадка про комедійну театральну виставу організовану учнями 10 червня 1725 р., та інші, важливі для відтворення виховних традицій та особливостей педагогічного процесу.
Серед них: Тимковський Є. Ф «Спогади про моє життя» [29] мемуари колишнього учня; спогади ще одного випускника Толмачев Я. В. «Автобіографічна записка» [30]; Крамаренко І. «Зі спогадів про вчителів, колишніх в полтавсько-переяславській семінарії в першій половині нинішнього століття» [12]; Кулжинский И. Г. «Спогади старовинного чернігівського семінариста» [14].
Наявні джерела дають можливість виконати завдання, передбачені в кваліфікаційній роботі.
Методи дослідження: Для виконання завдань магістерської роботи було використано такі методи як, пошуково-бібліографічний: цей метод включає систематизацію та класифікацію літератури з філософії, педагогіки, а також методичних джерел. Його застосування дозволило дослідити та впорядкувати значний обсяг наукових праць, підручників, статей, а також методичної літератури, що стосується теми дослідження. Це допомогло визначити основні підходи та тенденції в рамках вивчення проблеми, а також виділити ключові джерела для подальшого аналізу.
Класифікація систематизація матеріалів і документів їх теоретичний аналіз і синтез ці методи були використані для глибокого аналізу наукових джерел і формування систематизованого уявлення про досліджувану тему. 
Теоретичний аналіз і синтез дозволили об’єднати розрізнені відомості в цілісне уявлення, а також сформулювати висновки та пропозиції щодо подальшого розвитку досліджуваної теми.
Історико-хронологічний метод: застосовувався для дослідження динаміки змін у системі освіти з урахуванням їх часової послідовності. Історико-хронологічний аналіз дозволяє простежити розвиток досліджуваних явищ у часовій послідовності та зрозуміти їхню еволюцію.
Порівняльно-зіставний аналіз: було проведено порівняння нормативно-методичної документації, статистичних даних, звітів та інших документів і матеріалів навчальних закладів.
Аналітично-інтерпретаційний метод: використовувався для вивчення науково-педагогічної літератури. Він передбачає критичне осмислення отриманих даних та їх інтерпретацію з метою формулювання нових висновків та узагальнень. 

Висновки.
Колегіуми XVIII–XIX ст. як культурний і освітній феномен є об’єктом тривалого наукового інтересу, дослідження яких розпочалися ще у XIX ст.  Аналіз історіографії свідчить про наявність різних підходів до визначення їхнього місця в системі освіти: одні дослідники трактують їх як середньо-вищі навчальні заклади, інші – як вищі або середні. Значний внесок у вивчення змісту та організації навчального процесу в колегіумах зробили С.Беднарський, З. Лец, С. Заленський, Л. Лукаш та інші, детально досліджуючи архівні джерела, шкільні програми та підручники.
В українській науці увагу до цього питання привернули Н.Я Яковенко, В. Маслійчук, Т. Шевченко, Л. Посохова, які дослідили гуманістичні і національні аспекти діяльності колегіумів, особливості їхньої організації та взаємодії з європейськими моделями освіти.
Джерельна база класифікована на дві основні групи: це офіційні документи які складаються з нормативно-правових актів, статутів, звітів), які розкривають особливості функціонування колегіумів, роль церковної та світської влади в освітньому процесі.
Особисті документи що включають в себе щоденники та спогади, які відображають суб’єктивні враження учнів, викладачів і свідків діяльності колегіумів. Ці матеріали дають змогу відтворити не лише навчальний, а й виховний процес. Таким чином, у цьому розділі здійснено комплексний огляд історіографічної та джерельної бази, а також визначено методологічні підходи, які створюють основу для подальшого дослідження освітньої діяльності колегіумів.


РОЗДІЛ 2. ОРГАНІЗАЦІЯ ОСВІТНЬОГО ПРОЦЕСУ, ФОРМИ ТА ЗАСОБИ НАВЧАННЯ

2.1. Форми та засоби навчання
Система шкільної освіти єзуїтів була впорядкована на 5-й генеральній конгрегації ордену в 1593–1594 роках. 
Як відомо, єзуїтські колегії були середнього та вищого рівнів. У колегіях першого типу надавали типову освіту гуманістичного рівня з трьох граматичних класів і двох «гуманістичних» (поетики і риторики). Повні колегії мали й вищі класи – філософії та теології [35, с.17]
 Навчання на кожному з рівнів було безперервним, що забезпечувало цілісність, динамічність і гнучкість освітньої моделі, при цьому зміст навчання детально структурувався на окремі компоненти. Як зазначається в «Ratio Studiorum», «у навчанні має панувати порядок, основою якого є латинська мова: її вивчення повинно передувати опануванню вільних мистецтв, яке, своєю чергою, є підготовкою до оволодіння теологією».
У навчальних закладах стежили, аби в класах було вдосталь світла та свіжого повітря. За порядком у класі стежив цензор. Він же перевіряв усі усні вправи і фіксував прізвища тих, хто відсутній та присутній на заняттях. Конспекти занять перевірялися інспекцією на предмет заборонених думок, або згадок про небажаних авторів. По середам та четвергам учні могли відпочити від писемних творів. В неділю старші учні мали вихідний день, а молодші вчилися лише до обідньої перерви [48, c. 395]
Такий прийом широко використовувався в різних формах і спонукав учнів до покращення результатів навчання та до зростання духовного. Наприклад, раз на два місяці у класах вивішували кращі твори найбільш старанних учнів. Кожного місяця найкращі учні читали свої вірші та твори латиною у залі для вистав або у церкві. Використовувалась практика нагородження кращих учнів, пересаджуючи їх на ближчі парти, які були почесними та карати невстигаючих відсаджуючи їх за віддалені парти «ослячі лави».
Ще успішним учням присвоювали різні «титули», такі як імператор, претор, трибун та сенатор.
Під час проведення диспутів, участь в яких обов’язкова для учнів, створювались дві команди конкуруючі між собою за кількість правильних відповідей. Такі змагальні диспути проводились в парах і між кращими учнями та відразу для декількох класів.
Окрім змагань практикувався взаємоконтроль, під час класних занять практикувалась «концентрація» учні запитували одне одного по вивченому уроку. Таким чином, вони допомагали одне одному зауважити помилки та прогалини в знаннях і виправити їх.
Серед основних форм навчання була лекція, лекційні заняття тривали від двох до трьох годин. Зазвичай лекції поділяли так, щоб проводити до та після обідньої перерви [52, c. 28]. 
 Під час лекцій викладачі не тільки читали матеріал, а й надавали пояснення, посилаючись на авторів, які роз’яснювали обговорюване поняття. Після лекції професор залишався в аудиторії ще на 15 хвилин, щоб дати можливість слухачам задати питання після чого в невеликих учнівських групах, проводились півгодинні повторення вивченого матеріалу [39, c. 72]. 
Учням дозволялося записувати те, що вони вважали важливим. Автори «Ratio» вважали метод диктування неефективним, оскільки він створював певні труднощі, а саме займав більше часу і розпорошував увагу учнів. Оскільки під час диктування увага учня була зосереджена на записуванні, а не на осмисленні матеріалу. Це негативно впливало як на викладача, так і на учня. Освітній стандарт «Ratio» розглядав пояснення продиктованого тексту як марнування часу. Зрештою, у багатьох академіях професори обмежувались лише диктуванням, забуваючи повторно пояснювати матеріал. Вони наголошували на тому, що краще привчати учнів слухати лекції та самостійно записувати основні тези. Такий підхід вважався найефективнішим для розуміння і став викликати більший інтерес [50, с. 91]. 
Така форма навчання як диктування мала свої переваги, оскільки дозволяла учню переглядати нотатки та повторювати матеріал. Проте не всі здатні виділити основні моменти лекції, і кожен може по-своєму інтерпретувати думки викладача. Детальний запис був корисним і тоді, коли учень згодом сам ставав викладачем. У «Меморіалі» польської комісії зазначалося, що усний метод підходить лише для учнів з проникливим розумом, зосередженою увагою та міцною пам’яттю, проте підкреслювалося, що уважне слухання викладача без потреби постійного занотовування викликає більше враження [50, с. 92]. 
Лекції повинні були проходити наступним чином: спочатку викладач читав увесь матеріал загалом; потім коротко висловлював аргументи, пов’язані з попереднім матеріалом; далі, якщо лекція була латинською, пояснював незрозумілі місця, перекладаючи їх зрозумілішими словами; і, нарешті, викладач міг диктувати ті моменти, які вважав важливими, перериваючи пояснення або після закінчення лекції. Польські єзуїти, навіть після офіційного впровадження «Ratio», не відмовилися від використання диктування. Популярність цього методу, незважаючи на його очевидні недоліки, може бути пояснена нестачею підручників. Конспекти іноді ставали єдиним доступним джерелом інформації для учнів. Однак, записи, зроблені під час лекцій, не могли повністю замінити підручники. Остаточно відмовилися від диктування лише у другій половині XVIII століття, коли стало доступним більше навчальних матеріалів [50, с. 92]. 
Згодом було розроблено новий підхід – диктування з подальшими поясненнями і дискусією [38, с. 32]. 
Клас поетики слугував для поглиблення знань класичних мов учнями та для оволодіння поетичною стилістикою, без знання якої не могли приступити до навчання в наступному риторичному класі. Підручники зазвичай складались з праць «Poetices libri septem» Юлія Скалігера, «De constructione» Якоба Гретсера, та неодмінно «De copia verborum», «De conscribendis epistolis», «De octo partium orationis constructione», «Adagia» і «De civilitate morum» авторства Еразма Роттердамського.
Приділяли увагу вивченню творів: Цицерона — наприклад «Ad familiars», Цезаря «Commentarii», Салюстія «Bellum Iugurthinum», Курція, Лівія та Вергілія «Aenieis», «Ecloges» та Горація «Ars poetica». За програмою «Ratio studiorum» з початку другого семестра починали звертатись до підручників Кіпріяно Соарезо «De arte rhetorica libri tres ex Aristotele», та «Quintiliano praecipue deprompti». Цей підручник «De arte rhetorica libri tres ex Aristotele» був неодноразово передрукований, загалом від першого видання 1562 р. друкувався більше двохсот разів.
Починаючи з цього класу учні самостійно починали складати вірші, прозаїчні твори та промови.
Основна форма викладання praelectio або усне пояснення ця методика детально описана в творі Квінтиліана «Настанови оратору». Витоки такої методики беруть початок з грецької школи, навчання в котрій будувалось на читанні і коментуванні Гомерівських поем. Пізніше ця форма навчання була доопрацьована і в колегіумі предстала вже як зачитування фрагменту тексту вчителем, пояснення змісту і суті уривку, після фрагмент читали по реченню з поясненням змісту за допомогою латинських синонімів. Деякі пояснення вчителя конспектували. Доповнювали усні вправи письмові твори, учні писали прозові і віршовані твори головна вимога до учнівських робіт максимально наслідувати зразки.
Курс риторики продовжував виконувати ті завдання, які були визначені у класі поетики. Знання латинської мови мало піднятися до рівня самостійного написання творів та промов. Метою програми «Ratio Studiorum» було набуття учнями мистецтва красномовства, яке складалось з умінь оратора та поета.
Методи навчання риторики були подібними до методів поетичного класу. Учні читали підручник, вчитель пояснював прочитані уривки, ця техніка була відпрацьована в Західній Європі і широко застосовувалась [15 с.87-93].
Учні тренувались розібрати текст на складові, аналізувати риторичні фігури, вчитель роз’яснював всі прийоми які зустрілись в певному уривку, повертаючись до тексту поки всі факти не будуть обговорені.
«Ratio Studiorum» уніфікує методи і форми роботи учителя риторики з учнями, вимоги до лекцій та принципи тлумачення правил, віршів чи промов ораторів [50, с.207-210].
Складався курс риторики з вступу де розглядався предмет риторики, мета і сутність та користь дисципліни. Далі розбирались прийоми побудови доказів на прикладах притч, висловлювань (латиною це inventio) визначних ораторів минулого, розглядали та обґрунтовували розташування (dispositio) доказів у текстах промов, їх виклад (elocutio), прийоми і способи запам’ятовування, адже оратор мав впевнено розповідати, а не зачитувати свою промову. Приділялась увага вимові та дикції (prountiatio) майбутніх ораторів.
За такою схемою складені київські риторики, такі самі складові присутні і в посібниках інших колегіумів.
   Учні вивчали правила складання різних промов, особливий акцент робився на святкових промовах. Це пояснювалось тим, що в гуманістичній школі похвала доброчесності це основа виховання особистості та центр педагогічної думки.
Для розширення словникового запасу, що вкрай необхідно гарному оратору використовували латинські лексикони, вони записані в бібліотечних каталогах колегіумів. Здебільшого, встановити назви лексиконів важко через відсутність посилань, але є згадки про них в спогадах учнів Я.Толмачов пише в спогадах, як він вчив слова з лексикону Йоганна Матіаса Геснера намагаючись вивчити напам’ять весь лексикон. Це досить популярний лексикон, яким користувались в різних колегіумах, попиту йому придавав підхід автора, професора Геттінгенського університету, засновника Філологічної семінарії, який ввів замість старого методу наслідування, новий підхід – новогуманістичний його сутність в тому, що тексти класиків стають матеріалом для естетичної та історико-літературної освіти. Його лексикони написані в 1730–1740 р.р адаптовані для навчальних потреб і відповідали вимогам часу.
Не варто очікувати від підручників новаторства, стверджує Н.Яковенко, була можливість для критики, нових акцентів та відходу від традиційних понять, але оригінальність підходу не основна задача посібників.
Для опанування предметом риторики використовувались такі підручники: «Praxis oratoria» З. Лауксіміна, «Orator extemporaneus» М. Радау, «De arte rhetorica» Кіпріяно Соареза, який вперше був виданий у 1562 р. і передруковувався двісті разів. До появи програми «Ratio studiorum» основу курсу складали твори Аристотеля, Цицерона «De invention» або «Partitiones Oratoriae», Квінтиліяна «Institutio oratoria» у дванадцяти томах, не встановленого авторства твір «Rhetorica ad Herennium», який іноді приписували авторству Цицерона. Підручник Якоба Гретсера «De arte metrica» і його ж твір «De constructione».
В багатьох провінціях підручники створювались при колегіумі зважаючи на специфіку місцевої мови та культурних традицій.
Серед слов’янських авторів оригінальністю виділяється М.Сарбєвський, він написав підручники з поетики та риторики, що стали зразковими для українських укладачів курсів. Так само власний підхід, відмінний від усталеного застосував Феофан Прокопович «Риторика» якого стала переломним моментом в ораторских курсах Києво-Могилянської академії, його курси стали у XVIII ст. хрестоматійними.
За словами Л.Ю Посохової вплив Феофана Прокоповича відчутний майже у всіх дидактичних творах з риторики XVIII ст. Серед тих професорів на яких вплинув Феофан Прокопович: Митрофан Довгалевський, Лаврентій Горка, Георгій Кониський та інші.
Дослідники встановили, що автори київських риторик послуговувались працями іспанських вчених XVI–XVII ст. Бальтазара Граціана та Франциска Суареса і розробками польських колег серед яких М.Сарбаєвський, С.Оріховський, Я. Квяткевич.
А на польські курси впливали в свою чергу італійські університети.
Хочеться відзначити особливості назв і порівнянь, як самих риторичних курсів, так і взагалі закладів освіти та навчання у православних колегіумах. Рукопис курсу Димитрія Смяловського 1726—1727 навчальних років, Чернігівського колегіуму має назву «Domus Tullianae eloquentiae», що перекладається як «Дім Тулліанового красномовства».
В конспекті 1708 р. з Чернігівського колегіуму навчання в закладі порівняно з олімпійськими іграми.
Пристосовували до Олімпу українські реалії і учні в своїх конспектах та малюнках. Один студент Чернігівського колегіуму у 1730 р. зобразив на титульному аркуші конспекта поетики та риторики таку композицію: вгорі аркуша записана назва курса під нею розташована гора Олімп на ній сидить вчитель тримаючи розкриту книгу і оточений учнями, а трохи поодаль гарцує пегас та муза з бандурою лине до зібрання.
Схожа ілюстрація, вже з Аполлоном в оточені дев’яти муз міститься у курсі риторики Харківського колегіуму 1737 р.
Таким чином з викладу курсу стає очевидно його практичне спрямування, головні вміння які мають засвоїти учні це публічні виступи та листи високопоставленим особам. 
Посібники показують очікування від засвоєння курсу, це перш за все оволодіння набором риторичних прийомів, правилами написання текстів та промов. Спостерігається відхід від гуманістичних поглядів на риторику, в програмі православних колегіумів риторика була ближче до вимог гімназій де це одна з багатьох дисциплін програми.  
Практикувалося також усне опитування, коли викладач вибирав кілька завдань і опитував учнів [46, с. 173]. Важливо зазначити, що головною формою організації навчання була лекція, під час якої вчитель активно взаємодіяв з учнями. Викладання включало індивідуальну роботу, роботу в парах, а також групові заняття, коли клас ділився на кілька груп, і вчитель поперемінно працював з кожною з них. Також студенти філософських класів писали великі твори – дисертації та захищали їх в присутності всіх студентів і викладачів.
Висновки
Єзуїтська система освіти, яка стала зразком для багатьох навчальних закладів ранньомодерного періоду, вирізнялася систематичністю, деталізацією освітніх процесів і високою організацією. 
Головні риси цієї системи освіти це структурованість і послідовність навчання. Освітній процес був упорядкований, починався з граматичних класів і завершувався вивченням філософії та теології. Це забезпечувало цілісність, поступовість і гнучкість освітньої моделі. 
Основною формою навчання була лекція, доповнена усними вправами, диспутами, письмовими творами та практиками взаємоконтролю. 
Викладачі використовували методи усного пояснення, аналізу текстів, коментування та дискусій.
Використання змагальних елементів, таких як конкурси, диспути, нагородження кращих учнів, сприяло формуванню здорової конкуренції та прагнення до самовдосконалення.
Навчальний процес передбачав активну взаємодію між учнями та викладачами, роботу в групах і парах. 
Учні розвивали навички самостійного аналізу, публічного виступу, написання творів і листів.
Особливий акцент робився на розвитку кожного учня через завдання достосовані до різних рівнів розуміння, використання підручників, адаптованих до місцевих умов, та підтримку творчої інтерпритації. 
Система контролю та оцінювання базувалася на заохоченнях таких як присвоєння титулів, вивішування найкращіх творів на загал чи право допомогати вчителю в класі і покараннях це символічне пересадження учнів на задні лавки, позбавлення прав для участі в класовому самоврядуванні.
 Велике значення приділялося вивченню риторики, поетики, класичних мов і творів античних авторів. Навчальні програми орієнтувалися на розвиток красномовства, аналітичного мислення та культурної ерудиції.
Таким чином, організація освітнього процесу в єзуїтських навчальних закладах та православних колегіумах ґрунтувалася на високій дисципліні, поєднанні гуманістичного підходу з практичною спрямованістю, що сприяло формуванню освіченої, культурної та етичної особистості.

2.2. Організація освітнього процесу 
Єзуїтські навчальні програми вирізнялися детальною регламентацією всієї освітньої діяльності: від змісту та методів викладання до рішень неоднозначних питань та підходів до навчання географії та іноземних мов.
Уроки перебували під контролем: перевірялися записи викладачів та класні журнали, а заняття відвідували інспектори.
Крім того, єзуїти почали централізовано керувати школами запроваджуючи єдину освітню політику та формуючи спільний освітній простір, що не було характерно для освітніх закладів того часу.
Академічний рік зазвичай розпочинався першого вересня зміни могли викликати непередбачені зовнішні обставини, наприклад епідемія або війна.
Для підтримання дисципліни та порядку в колегіумах діяла спеціальна система нагляду, яка визначала обов’язки як наставників, так і учнів. Ця система мала багато спільного з традиціями єзуїтських колегіумів та Києво-Могилянської академії. Викладачі зобов’язані були постійно слідкувати за учнями, що неодноразово підкреслювалося керівництвом. Наприклад, префект Харківського колегіуму Ієракс 22 січня 1793 року закликав викладачів приходити до класів до початку занять і стежити за поведінкою учнів, які «пустують».
Посада префекта передбачала загальний нагляд, зокрема й за роботою викладачів. У колегіумах також існувала посада суперінтенданта, обов’язки якого включали контроль за учнями. Суперінтендант, обраний із числа викладачів молодших класів, здійснював перевірки в кімнатах учнів, які проживали як у бурсі, так і в приватних оселях.
Окрім того, у колегіумах діяла система взаємного нагляду учнів. Найкращим із них доручали виконання функцій «сеньйорів», «інспекторів», «візитаторів», «директорів» чи «цензорів», які допомагали суперінтенданту в його обов’язках.
Найбільше інформації збереглося про посаду інспектора. Цю роль зазвичай виконували учні старших класів (переважно філософії або богослів’я), які допомагали молодшим учням у навчанні та здійснювали за ними нагляд. У кожній кімнаті бурси був свій інспектор. До приватних квартир, де жили кілька учнів, також приходив інспектор, який слідкував за їхнім навчанням, поведінкою та господарством. За свою роботу інспектори отримували від батьків учнів винагороду – до 8 рублів на рік за кожного підопічного.
Інспектори мали регулярно звітувати суперінтендантові про поведінку учнів. Зокрема, в інструкції для інспекторів Харківського колегіуму (1796 р.) містилися рекомендації, які визначали нагляд як засіб запобігання неприємним ситуаціям. Укладачі інструкцій радили інспекторам сприяти тому, щоб учні проводили вільний час за читанням книг. Водночас їм рекомендували не дозволяти учням без необхідності залишати помешкання та уникати безцільного перебування на базарі.
Самих інспекторів також застерігали: їм радили читати книги, не блукати вулицями й уникати частих відвідувань приятелів. Крім того, вони мали дотримуватися правил поведінки: не залишати помешкання вночі, не доручати своїм підопічним виконання особистих завдань, не залишати у себе сторонніх на ніч і не запрошувати гостей.
Навчання проходило в такому порядку: кожного дня було два урока по дві години, потім індивідуальні заняття з вчителем. Тиждень завершався диспутом, а раз на місяц проводився публічний диспут званий турніром, студенти дискутували про філософські проблеми між собою, викладачі спостерігали та оцінювали виступи для надання відгуку про виконану студентами роботу. Всі ці вправи виконувались латиною і мали чіткий регламент, така організація викладання дозволяла прищепити студентам сувору дисципліну та схоластичний спосіб мислення, що перевіряється іспитами.
Крім регулярних уроків, у кожному класі організовувалися учнівські академії, тобто гуртки спільних інтересів, які організовували щотижневі повторення вивченого матеріалу, спільні вистави, декламації, диспути, нарешті, до шкільної програми було введено шкільний театр, виступи на шкільних, церковних і державних урочистостях. Навколо церкви й школи гуртується місцеве дворянство й міщанство, залучені до школи численні і щедрі благодійники. Враховуючи, що без мотивації активність неможлива, для її підтримання часто змінювали форми навчальної діяльності, організовували виступи та видовища [48, с. 156].
В основі документа «Ratio» лежала ідея, що знання залежать від здатності утримувати їх у пам’яті, тому щоденні тренування пам’яті тривали по п’ятнадцять хвилин. Учні також заучували напам’ять уривки творів. Однак єзуїти стежили за тим, щоб не перевантажувати учнів, тому тривалість занять не перевищувала п’яти годин на день. Контроль за цим здійснювали декуріони або старші декуріони. 
Префект вищих класів мав обов’язок забезпечувати студентів теології підручниками та важливою для цього навчального курсу працею Фоми Аквінського «Summa», надавати філософам збірки творів Аристотеля, постанови Тридентського Собору та головну християнську книгу Біблію. 
Крім того, усім теологам і філософам призначалися навчальні посібники з гуманітарних дисциплін. Префект нижчих класів відповідав за підготовку підручників з гуманітарних наук, зокрема з латинської та грецької мов, а також твори істориків, вибраних письменників і поетів. Провінціал мав виділяти частину річного доходу для розвитку бібліотек, причому використання цих коштів на інші потреби було суворо заборонене.
Навчальний план єзуїтських шкіл характеризувався системністю та впорядкованістю. Для кожного класу існувала чітко окреслена програма. Освітній процес включав лекції, закріплення матеріалу, дискусійні обговорення та полеміку. Особливе значення у засвоєнні знань відводилося багаторазовим повторенням навчального матеріалу.
Класно-урочна система, на відміну від індивідуального навчання створює структурований підхід до навчання: фіксований час і місце проведення занять, послідовна група студентів із однаковим рівнем підготовки та однакового віку, регулярний розклад. Основним методом організації навчання в рамках цієї класної системи є урок.
Єзуїти розуміли навички не як просте заучування фактів напам’ять, а як здатність до практичного застосування отриманих знань. Під навчанням вони мали на увазі метод пізнання, здобуття досвіду, роздумів і дій на шляху до істини, тобто то що допомагає особистості розвиватися [55, с. 142].
Мета та темп занять підлаштовувалися під індивідуальні можливості кожного учня. Єзуїти були переконані, що успішне навчання можливе лише за умови активної участі самого учня, тому діяльність учнів була ключовим елементом освітнього процесу. Єзуїти у процесі виховання учнів застосовували елементи індивідуального підходу, серед головних завдань учителя було визначення здібностей кожного учня.
У наукових дослідженнях неодноразово наголошувалося, що викладацька діяльність у православних колегіумах, академіях та семінаріях XVIII століття вимагала від педагогів значних зусиль. Для оцінки навантаження викладачів важливо визначити їхні обов’язкові й додаткові завдання.
На відміну від більшості семінарій Російської імперії, де кількість учнів у класах була меншою, викладачі православних колегіумів працювали з групами чисельністю від 30–40 до 100 осіб. Згідно з традиціями, закладеними у Києво-Могилянській академії, кожен учитель відповідав за викладання всіх дисциплін у своєму класі. 
Основні предмети вивчалися щодня по 2–4 години, а кілька разів на тиждень проводилися практичні заняття, на яких аналізували переклади, твори, дисертації чи проповіді. Другорядні предмети, такі як історія чи географія, викладалися 2–3 рази на тиждень, по дві години за раз.
Загалом викладачі проводили більшість дня в аудиторіях разом зі студентами. Наприклад, Я. Толмачов, викладач Харківського колегіуму, зазначав, що мав 52 години навчального навантаження щотижня. Після багатогодинної роботи в класі він змушений був готуватися до уроків наступного дня. У таких умовах викладачі нерідко використовували записи курсів, складені їхніми попередниками, без внесення значних змін.
Крім викладання, педагоги виконували й додаткові обов’язки. Одним із них було виголошення проповідей, що стало звичайною практикою з середини XVIII століття. З цього часу в діловій документації почали фіксувати кількість проповідей, які виголошували викладачі, і ці дані регулярно враховувалися в наступні десятиліття.
Попри значне навантаження, деякі викладачі колегіумів займалися створенням навчальних посібників, перекладом іноземних творів і видавничою діяльністю. Наприклад, у 1792 році префект Чернігівського колегіуму І. Левицький зібрав інформацію про князів Чернігівщини та інших визначних осіб. Ця праця була опублікована як додаток до «Літопису Грабянки» [24, с.173].
Викладач богослов’я Харківського колегіуму Андрій Прокопович також відіграв важливу роль у видавничій справі першої харківської друкарні, яка діяла за сприянням громади. Серед його робіт були календарі, перекладені з польської мови, деякі з яких він створив у співпраці зі студентами. Починаючи з 1800 р, в календарях, окрім основної частини, з’явився також «Короткий опис Слобідської України», підготовлений А. Прокоповичем.
Урок починався з перевірки домашніх завдань і завершувався оцінкою розуміння нового матеріалу учнями. Урок мав послідовну структуру: повторення, пояснення вчителя, відпрацювання та оцінювання. Велика частина часу присвячувалась для практики набутих знань.
Ритм життя учнів і викладачів у православних колегіумах формувався під впливом православних церковних традицій, зокрема системи свят. Православний календар та церковні канони значною мірою визначали розклад дня, терміни іспитів і канікул, а також види діяльності до й після навчання. Ілля Тимківський, згадуючи навчання в Переяславському колегіумі, зазначав, що учні були зобов’язані відвідувати церковні служби в недільні та святкові дні, при цьому кожен клас мав своє визначене місце в храмі, а викладачі контролювали присутність і поведінку вихованців.
Подібна практика була поширена й в інших колегіумах. Учні також співали в колегіумному хорі, який брав участь у богослужіннях і святкових заходах не лише в межах навчального закладу, а й на міському рівні. Ф. Луб’яновський у своїх спогадах про Харківський колегіум писав, що залишив навчання з «благоговінням до Євангелія та вчення Церкви, з покорою начальству, не через страх, а через усвідомлення необхідності керівництва», підкреслюючи при цьому, що його не готували до духовного звання [34].
У недільні та святкові дні студенти богословських класів і викладачі виголошували проповіді як у класі, так і в колегіумній церкві.
Через Києво-Могилянську академію православні колегіуми перейняли деякі форми дозвілля учнів, характерні для єзуїтських колегіумів. Зокрема, поширилася практика активного дозвілля, яка швидко стала звичною.
Особливо популярними були прогулянки викладачів та учнів за місто, які найчастіше проводилися в травні й отримали назву травневого відпочинку. У виданнях початку ХІХ століття час їх проведення пояснювався як період «початку благодатної весни».
Прогулянки організовувалися за певним ритуалом. Студенти збиралися під вікнами ректора й співом просили дозволу вийти з території колегіума. Ректор консультувався з префектом, після чого разом ухвалювали рішення про день відпочинку, що зазвичай траплявся раз або двічі на місяць. Після отримання дозволу студенти вшановували викладачів і керівництво співом кантів на їхню честь, висловлюючи подяку.
Для вакацій обирали мальовничі місця за містом, де починалися розваги: рухливі ігри (наприклад, кеглі, ігри з м’ячем), спів хором, гра на музичних інструментах тощо. Викладачі також брали участь у дозвіллі. Згадується, наприклад, професор, який любив співати українських пісень та перекладати їх латиною, чим розважав присутніх.
Святкові поїздки архієрея по єпархії, зокрема для проведення служб у парафіяльних церквах на храмові свята, часто супроводжували найкращі студенти колегіумів. У Переяславському колегіумі для цього обирали чотирьох богословів, які їхали на прикрашених конях, супроводжуючи карету архієрея — двоє попереду й двоє з боків.
Хори колегіумів виконували церковні співи не лише у своїх храмах, але й у інших церквах міста.
На свята колегіумський хор виконував ораторії та концерти. Зокрема, Г. Пєхотинський згадував, що під час одного з таких заходів була виконана ораторія Гайдна «Створення світу» [24, с.186].
Рекреації ставали справжньою подією в культурному житті містян. До них долучалися жителі міста, включно з високопосадовцями. Урочиста хода студентів і викладачів від колегіуму через місто до місця відпочинку перетворювалася на важливу частину місцевих традицій.
Спільні прогулянки студентів і професорів у XVIII столітті стали звичним видом відпочинку. Наприклад, філософ Г. С Сковорода, який викладав у Переяславському та Харківському колегіумах, організовував такі мандрівки зі своїми учнями. У своїх мемуарах вони пригадують, як насолоджувалися краєвидами та обговорювали різноманітні теми зі своїм наставником.
Подібна традиція існувала і в Гейдельберзькому університеті, де з XVIII століття професори та студенти здійснювали прогулянки «філософською стежкою», яка пролягає мальовничими схилами над містом. Такі форми спілкування та виховання стали невід’ємною частиною повсякденного життя освітніх центрів Європи.
Майже з самого початку їх існування при школах створювалися гуртожитки для незаможної молоді, де за рахунок колегіуму повністю утримувалися переважно заможні міщани, а іноді й селяни. У першій половині XVII століття ці гуртожитки були перейменовані в музичні гуртожитки. Талановиті учні, окрім народних шкіл, навчалися гри на музичних інструментах під керівництвом своїх старших товаришів, виступали на шкільних і церковних обрядах, брали участь у шкільному театрі. Після кількох років навчання вони залишалися в гуртожитку на підставі контракту навчати молодших учнів або переходили на посади органістів, парафіяльних і придворних учителів, а також ставали священниками. Єзуїти також тримали невеликі школи інтернати для дворянської молоді. З інтернату хлопчики відвідували народні школи, і лише деякі предмети іноді викладалися окремо. 
Висновки
В колегіумах було запроваджено єдину освітню політику, яка регламентувала всі аспекти освітнього процесу — від змісту та форм навчання для кожного класу і методів викладання до адміністративного контролю. Освітній процес включав лекції, дискусії, повторення та оцінювання, а уроки мали послідовну структуру (перевірка завдань, пояснення, практика та оцінка). Єзуїти успішно інтегрували класно-урочну систему із індивідуальним підходом до учнів. Велике значення мало визначенню здібностей учнів та завдань відповідно до їхніх можливостей. Учнів залучали до активної участі в практичних заняттях, творчості розвиваючи їх самостійність, критичне мислення та навички комунікації.
Навчальний процес постійно контролювався. Регулярні інспекції, перевірка класних журналів і підготовка викладачів забезпечували високу якість викладання. Публічні диспути та щотижневі підсумкові завдання дозволяли ефективно оцінювати знання учнів. Особлива увага приділялася логічному мисленню через аналіз філософських текстів, диспути та полеміку.
Завдяки залученню місцевої громади, благодійників і дворянства, єзуїтські школи ставали осередками культурного та духовного життя створюючи шкільні театри, музичні гуртки й релігійні урочистості з участю вихованців.Таким чином, єзуїтська освітня система поєднувала дисципліну, індивідуальний підхід і інноваційні методи навчання, спрямовані на гармонійний розвиток учнів.

РОЗДІЛ 3. ЗАГАЛЬНІ ТА СПЕЦИФІЧНІ МЕТОДИ ВИКЛАДАННЯ СОЦІОГУМАНІТАРНИХ ДИСЦИПЛІН

3.1. Загальні принципи та підходи до викладання соціогуманітарних дисциплін
Наслідуючи гуманістів, єзуїти у своїх колегіях впровадили загальноєвропейську ренесансну програму «освіченого благочестя». Вони визначили три головні чесноти виховання: знання латини, що тоді вважалося символом освіченості, активну побожність і здатність поводитися належним чином у будь-якій ситуації. Вимогами цієї ренесансної програми були високі моральні стандарти та наполеглива праця для розвитку власних здібностей і талантів. Виховання даних чеснот є основним пріоритетом єзуїтів для формування тогочасної європейської молоді. Вони підняли статус вчителя на новий рівень. Їхня педагогічна система та організація навчальних закладів вплинули на погляди Я. А. Коменського.
Основні принципи викладання соціогуманітарних дисциплін у XVIII столітті спиралися на класичний гуманізм та античні твори, таких авторів як Платон, Арістотель, Цицерон [37, с.424-426] що виступали ідеалами для наслідування та зразками для формування моральних і інтелектуальних якостей. Основними інструментами для досягнення знань вважалися наука та розум, тому освіта мала сприяти розвитку раціонального аналізу та критичного мислення. 
Окрім розвитку розумових здібностей значна увага приділялась моральному та етичному вихованню, формуванню активної громадянської позиції шляхом залучення студентів до громадської діяльності, що сприяло розвитку соціальних навичок та громадянської відповідальності. Ці принципи і підходи зробили єзуїтські колегіуми одними з найвпливовіших навчальних закладів свого часу. 
У XVII та XVIII століттях освіта розвивалася під впливом суспільно-політичних, економічних і особливо, релігійних факторів. У цей період на українських землях існувала мережа різних навчальних закладів: протестантських, католицьких та братських. Єзуїтське шкільництво, маючи більш світський характер, відрізнялося від поширеного в той час протестантського акцентом на емоційній сфері в побожності. Єзуїти приділяли менше уваги богословській лектурі, натомість організовували яскраві церковні процесії, шкільні релігійні братства та театралізовані вистави. Це дозволяло залучити учнів до релігійного життя через емоційний досвід. Шкільний день розпочинався з короткої молитви, катехизм викладався лише раз на тиждень, але щодня проводилася меса, а у свята учні слухали проповідь. Статут «Ratio studiorum» чітко визначає, що наука має служити меті навчання любові до Бога, що свідчить про релігійну основу єзуїтської системи освіти [49, с.210]. Велику увагу приділяли особистому прикладу побожного життя вчителів, які мали заохочувати студентів до релігійних практик [26, с.48]
Запроваджувались новаторські методи підготовки вчителів. Молоді педагоги проходили практичну підготовку під керівництвом досвідчених наставників, що включає організацію занять, управління класом і виховання учнів поза навчальним процесом. Це сприяло підвищенню педагогічної майстерності та забезпечувало безперервність навчання.
Організаційно єзуїтські школи були централізовані та підпорядковані єдиному статутові Ордену. Вирізняло ці школи серед інших освітніх закладів того часу безоплатне та доступне для будь якого суспільного стану навчання. 
Аналіз «Ratio atque Institutio Studiorum Societatis Iesu» свідчить що, цей документ більше ніж перелік правил для членів ордену, оскільки він містить навчальні програми для шкіл, перелік методик рекомендованих для навчання та перевірки знань. Цей документ встановлював єдиний набір правил для різних обставин, що дозволяє розглядати його як своєрідний стандарт освітньої діяльності єзуїтів. Основні принципи, на яких ґрунтувалося формування змісту освіти, включали системність, послідовність, доступність, ґрунтовність знань, та відповідність тогочасним потребам. Ці принципи забезпечували не лише високий рівень освіченості, але й глибоку інтеграцію освіти в культурні й соціальні контексти того часу. 
Підходи до викладання включали в себе лекційний метод, як основний, коли викладач передавав знання студентам під час лекції, часто використовуючи класичні тексти. Використання класичних текстів латинською та грецькою мовами дозволяло вивчати витоки європейської культури і сприяло розвитку мовних знань. Другим важливим підходом є дискусії до яких залучалися студенти з метою розвитку їх риторичних навичок, критичного мислення та здатності до аргументації. Вправи з риторики включали публічні виступи, дебати та дискусії на різні теми. Вони не тільки покращували мовні навички студентів, але й сприяли розвитку впевненості в собі. Важливість риторики у навчанні відображає загальну тенденцію того часу до розвитку комунікативних здібностей та підготовки студентів до активної участі у суспільному житті [43, с. 199–201].
 Невід’ємною частиною академічного повсякдення студентів були спільноти та товариства де обговорювалися актуальні наукові та філософські питання, що сприяло розвитку інтелектуальної культури.
Написання моральних та філософських есе було ще одним важливим аспектом викладання у XVIII столітті. Ця практика сприяла розвитку аналітичного мислення та творчих здібностей студентів. Есе на моральні та філософські теми дозволяли студентам розмірковувати над важливими питаннями етики, моралі, людських відносин та сенсу життя. Написання таких есе вимагало від студентів не лише знань з відповідної тематики, але й уміння формулювати та викладати свої думки у зрозумілій та логічній формі. Цей процес сприяв розвитку інтелектуальних здібностей студентів, зокрема здатності до критичного аналізу та самовираження.
Педагогічна система розроблена єзуїтами, від самого початку була натхненна Духовними вправами, написаними Ігнатієм Лойолою. Ці вправи є фундаментальним інструментом формування для членів ордену та людей, пов’язаних з ним. Вони не лише становлять глибокий релігійний досвід, а й впливають на особливий спосіб мислення та підходу до реальності.
Центральним аспектом Духовних вправ є духовний досвід, який має на меті наблизити учасника до Бога та поглибити його стосунки з Ним, педагогіка єзуїтів спираючись на Духовні вправи, пропагує підхід, який зосереджується на індивідуальних здібностях людини, її здатності рости та вдосконалюватися.
Одним із ключових елементів «Вправ» є медитація та споглядання, які допомагають учасникам глибше зрозуміти себе та навколишній світ що виражається у відкритості до інших людей та їхніх потреб. Цей тип підходу є фундаментальним для єзуїтської педагогіки, яка завжди ставить на перше місце особистість учня, його індивідуальні потреби та здібності.
Іншим важливим аспектом Духовних Вправ є відсіювання другорядних факторів і концентрація на важливих речах. Цей принцип перекладається на педагогіку таким чином, що вчить гнучкості та здатності пристосовуватися до мінливих обставин і потреб людей, з якими вихованці співпрацюють. 
Не менш важливою характеристикою колегіумів було створення мережі бібліотек, які задовольняли потреби шкіл у літературі. Наповнення бібліотек вважалося важливим обов’язком дирекції навчальних закладів, хоча жертводавці також активно сприяли цьому процесу. Наприклад, у 1734 році Львівська бібліотека налічувала 12 тисяч томів. Друкарня також активно функціонувала: у 1744 році за наказом провінціала Т. Дуніна видано підручники для єзуїтських шкіл по всій Галичині [33, с. 287–289].
Діяльність ордену в сфері освіти на українських землях тривала роками і вплинула на розвиток української педагогічної системи, яка сформувалася шляхом поєднання західних і східних культурних традицій.
 Гуманістична школа, хоча і не включала заняття рідною мовою до своєї програми, визнавала її важливу роль у навчанні. Знання рідної мови вважалося необхідним для оволодіння латинською та грецькою, що робило її невід’ємним помічником у шкільній практиці [24, c.134]. Рідна мова відігравала важливу роль не тільки в перших класах, де вона домінувала, але й у класах поетики та риторики, слугуючи засобом для пояснення латинських і грецьких текстів. На українських землях, що входили до складу Речі Посполитої, у навчальному процесі переважно використовувалася польська мова. У Луцькій колегії з 1614 по 1615 рік через велику кількість православних студентів існував клас slavonicae linguae [24, c. 36], де навчали читанню українською мовою та письму. Подібне спостерігалося і у Львові [34, c. 284]. Недостатню увагу до вивчення національної мови в єзуїтських школах на українських землях можна пояснити відсутністю української державності.
У 1661 році Львівська колегія отримала статус академії, що значно вплинуло на подальший розвиток освіти. Цей навчальний заклад став другим університетом в Україні після Києво-Могилянської академії та був єдиним вищим навчальним закладом на західноукраїнських землях.
Важливим аспектом їхнього підходу було об’єднання теоретичних ідей з практичним застосуванням. Єзуїти надавали перевагу якості засвоєння знань над їх кількістю, що відображено у принципі «Non multa, sed multum» (не багато, а глибоко) тобто «Краще знати менше, але знати міцно» [48, с.214]. Основу навчання складала класно-урочна система, велика увага приділялась повторенню вивченого. Повторення мали виняткове значення і проводились щодня, щотижня, щомісяця і щороку [41, с. 288]. 
Метою навчання було не лише здобуття знань, а й розвиток умінь і навичок. Під навичками малося на увазі не просто знання фактів, навички – це здатності, які стають автоматичними завдяки регулярним повторенням і практиці. Хоча окремо ці підходи не були новими, їх поєднання стало інноваційним для свого часу [38, с. 157].
Позитивні риси освітньо-виховної системи Товариства Ісуса виділяють багато діячів, з різних християнських конфесій зокрема Єпископ Шишковський у своєму привілеї на честь заснування луцького колегіуму зазначав, що з вихованців колегіумів виходять високоосвічені й культурні державні і суспільні діячі. В причинах такого успіху вбачали систематичну підготовку професійних викладачів. Для реалізації цієї мети був створений Seminarium nostrorum, навчальний заклад для членів ордену де протягом двох років їх готували до виконання вчительських обов’язків. Внаслідок цього для вчителів особливого значення набуває постійне професійне самовдосконалення та особистий приклад. 
Вчителів в документах часто іменували просто вчителями, хоча викладачів богослов’я і рідше риторики названо професорами і так само вони підписували документи наприклад: «богословія профессор іеромонах Епифаній» [7, с.145]. В єзуїтській практиці, що фіксує «Ratio Studiorum» всіх учителів називали професорами, навіть тих, що викладали в молодших класах.Українська педагогічна традиція засвоїла це звання, хоча Києво-Могилянська колегія не надавала вчених ступеней. Цікавим фактом також є найменування в православних колегіумах викладачів нижчих класів магістрами, по середньовічній університетській традиції.
На початку навчального року вчитель мав підготувати для префекта список учнів, розподіливши їх на кілька груп за рівнем успішності: «найкращі», «дуже добрі», «добрі», «середні», «слабкі», «ті, які мають залишитися на другий рік», та «ті, яких слід виключити» [25, с.55].
 Вчитель також слідкував за тим, наскільки старанно учні відвідують заняття, і міг покарати тих, хто прогулював уроки. Для системного навчання і відслідковування прогресу учнів особливо в нижчих класах один вчитель викладав декілька років в одному класі. За потреби він міг викликати батьків на розмову з ректором. Було заборонено виділяти або ігнорувати окремих учнів, незалежно від їхнього матеріального стану; до всіх мали ставитися однаково
У єзуїтських школах магістри викладачі могли мати клириків помічників. Їхні обов’язки включали виконання доручень магістра, підтримання чистоти в класі та допомогу в організації праці магістра. Помічники також нагадували учням про участь у диспутах, повтореннях та інших заняттях. Під час лекцій і диспутів вони слідкували за часом, щоб своєчасно інформувати префекта та викладача.
Єзуїти поділялися на чотири ступені: новики, схоластики, коад’ютори (тимчасові та духовні) і професи чотирьох обітів. Викладати в єзуїтських школах могли лише члени Ордену, до яких належали схоластики, духовні коад’ютори та професи. 
Новики це ті хто протягом двох років проходив новіціят, знайомлячись з орденським життям і перевіряючи свою придатність до нього.
Тимчасові коад’ютори складали три чернечі обіти, але не висвячувалися у священники. Схоластиками називали студентів-єзуїтів, які після новіціяту продовжували навчання в Ордені.
Духовні коад’ютори були священниками єзуїтами, які виконували обов’язки проповідників, сповідників, місіонерів, вчителів та інших подібних ролей. Цей ступінь був створений для надання допомоги професорам у їхній пастирській діяльності.
Професи, крім трьох традиційних обітів, давали ще й четвертий – обіт абсолютного послуху Папі в питаннях місії. Завдяки цьому вони називалися професами чотирьох обітів. Вони повинні були завжди бути готовими до негайного відправлення в будь-яку точку світу за наказом. Зазвичай професи займали керівні посади, такі як настоятелі домів, ректори, суперіори, а також часто були префектами шкіл.
В єзуїтській практиці, що фіксує «Ratio Studiorum» всіх вчителів називали професорами, навіть тих, що викладали в молодших класах. Українська педагогічна традиція засвоїла це звання, хоча Києво-Могилянська колегія не надавала вчених ступеней. Цікавим фактом також є найменування в православних колегіумах викладачів нижчих класів магістрами, по середньовічній університетській традиції.

Висновки
Колегіуми відіграли важливу роль у формуванні освітньої системи Европи, запровадивши гуманістичну програму освіченого благочестя. Система цінностей навчальних закладів стала основою для виховання освічених та відповідальних громадян.
Завдяки філософським курсам та гуманістичним творам професорів Києво-Могилянської академії змінювався світогляд українців, свідченням чого є піднесення національної свідомості та ідентичності.
Києво-Могилянська академія поширювала свою просвітницьку дяльність насамперед на українські землі, завдяки їй з’явилися інші колегіуми побудовані за її зразком, такі як Чернігівський, Харківський, Переяслівський. Як наслідок зростала кількість освідченних людей та вчителів.Київські вчені поширювали освіту, ідеї гуманізму і просвітництва.
На початку XVIII століття із пожвавленням культурно-освітнього розвитку українськими просвітниками здійснювалася активна розробка нових концептуальних підходів до організації навчально-виховного процесу.
Завдяки просвітницькому рухові XVIII ст. Були обґрунтованні та введені до педагогічної практики такі важливі принципи, як, природовідповідність і свідомість навчання, доступність, послідовність, систематичність, наочність, міцність знань, практична доцільність. Просвітники ширили прогресивні ідеї щодо необхідності широкого розповсюдження освіти і видання літератури рідною мовою.
Єзуїтські школи функціонували на основі єдиного статуту Ratio studiorum, що забезпечувало системність і послідовність у навчанні. Підхід «Non multa, sed multum» (не багато, а глибоко) забезпечував не тільки засвоєння знань, а й розвиток навичок критичного мислення та самостійної роботи. Колегіуми вирізнялися безоплатністю навчання та доступністю для представників різних соціальних станів, що підвищувало освітній рівень широких верств населення.
Педагогічна система передбачала підготовку викладачів у спеціалізованих семінаріях, що забезпечувало їх високу професійну компетентність. Учителі слугували моральним прикладом для учнів, що сприяло зміцненню духовно-етичного виховання. 
Внаслідок цього колегіуми стали впливовими навчальними закладами свого часу. Педагогіка певною мірою ґрунтувалася на духовних вправах Ігнатія Лойоли, які формували релігійний досвід, стимулювали самопізнання та відкритість до потреб інших. Релігійна освіта мала емоційний характер, залучаючи учнів через театралізовані вистави, церковні процесії та шкільні братства.
Єзуїтські підходи до організації освіти та викладання сприяли формуванню синтетичної педагогічної системи на українських землях, яка поєднувала західноєвропейські та місцеві традиції. Львівська академія, заснована єзуїтами, стала важливим центром освіти Західної України. Через товариства, спільноти та інтелектуальні дискусії створювалися умови для формування культурного та наукового середовища, що позитивно впливало на розвиток суспільства в цілому.

3.2. Специфічні методи викладання окремих дисциплін
Методика викладання мов (латинська та грецька, французька, німецька): методи та засоби.
XVIII століття стало визначальним періодом в розвитку методології викладання іноземних мов, цей період характеризувався значними змінами та переходом від середньовічних схоластичних методів к більш практичному і спрямованому на комунікацію підходу. Основними мовами в цей час залишалися латинська та грецька. Ці класичні мови мали ключову роль в освіті та науці. Хоча б одна класична мова обов’язково вивчалась в усіх закладах середньої та вищої освіти. 
Дослідники неодноразово зазначали, що більшість учнів православних колегіумів добре володіли латиною: вони читали та робили переклади. Опанування латини, як і інших дисциплін, залежало від здібностей і старанності учнів та інших факторів [48, с.437].
Опанування латини починалося в граматичних класах і її засвоєння визначало подальше навчання. Як зазначав в своїх спогадах вихованець Харківського колегіуму Є. Топчієв латині приділяли таку увагу, що перехід до наступного класу відбувався на тільки на підставі засвоєння мови. Та згадує вчителів, які вимагали розмовляти та думати виключно латинською мовою, тому учні вільно спілкувалися нею не тільки під час занять, але й під час буденних розмов. Це знаходить відображення в виданні «Ratio studiorum» опублікованому у 1586 році, де розглядалися питання щодо використання методів, які б сприяли учням у вивченні латинської та грецької мов [51, c.133].
«Ratio studiorum» розділяла твори на добрі та погані або підозрілі, теж саме стосувалось авторів, бо навіть якщо твір видається гарним, але автор його поганий християнин все одно не варто читати його праці, адже читачі можуть проникнутись симпатією до автора тому існували переліки книг рекомендованих або заборонених [7, с.53]. Адже ніщо не повинно шкодити моральним ідеалам та добрим звичаям учнів. Серед рекомендованих авторів наприклад Я.Вуєк або Р.Белларміно. 
Серед стандартних підручників з латинської мови були праці: «De ratione conscribendi epistolas», «De octo partium orationis constructione libellus» «De duplici copia verborum ac rerum» авторства Еразма Роттердамського «Grammaticarum institutionum libri» Валерія Корнелія чи Гуаріно Веронезе з його «Regulae grammaticales», попитом користувались посібники Лоренцо Валли «De elegantia Latinae linguae libri sex» та Філіппа Меланхтона, а в граматичних класах переважали твори Доната. «Ars Minor» і «Ars Маіоr». Найбільшу популярність на території Польської провінції мали посібники Корнелія, Веронезе і Доната. Через це клас інфіми часто іменували класом Доната. 
Пізніше їх замінить більш сучасний, по тогочасним міркам підручник Мануеля Альвареза «De institutione grammaticae libri tres» або власні переробки вчителями цього посібника, якщо він не відповідає рівню студентів.
«De institutione Grammatica libri tres», цю працю Альвареза використовували в низці колегіумів зокрема в Києво-Могилянській академії. Д. Вишневський відзначив важливість цієї книги, назвавши її підручником всієї Західної Європи, Польщі та майже всіх шкіл XVIII століття. Це підкреслює її значущість і вплив на освітні процеси того часу. 
Зокрема, існує чимало свідчень про те, що саме з твору Альвареза розпочинали своє навчання учні граматичних класів колегіумів, наприклад «Schola Syntaxeos» курс лекцій та вправ, розроблених Пилипом Ґошкевичем викладачем Переяславського колегіума в 1742–1743 рр. [54, с. 363, 404]. Такий підхід свідчить про високий рівень довіри до змісту книги та її ефективності у навчанні основ граматики. Відтак, цей підручник став ключовим елементом у формуванні освітніх програм і розвитку гуманітарної освіти в різних регіонах Західної Європи та Польщі.
У XVIII столітті викладання мов зазнало значних змін, що відображало прагнення зробити навчання більш ефективним і відповідним потребам суспільства. У цей час сформувалися та розвинулися різні методи і засоби викладання, які заклали основу для сучасних підходів до навчання мов.
Однією з ключових характеристик навчання у XVIII столітті був акцент на переклад і граматичні вправи. Такий підхід розвивав здатність аналізувати та розуміти мовні структури та спирався методі на вивчення граматичних правил, морфології та синтаксису мови, що вважалося необхідним для опанування нової мови. Учні заучували правила, виконували вправи з перекладу з рідної мови на іноземну і навпаки. Основними засобами навчання були граматики, словники та підручники з вправами. Важливу роль також відігравало заучування напам’ять зразків віршів і прози, що допомагало учням закріпити набуті знання і розвинути пам’ять. Цей метод вирізнявся систематичністю та суворою орієнтацією на текст, що забезпечувало глибоке розуміння структури мови. Проте таке навчання часто залишалося на теоретичному рівні, оскільки систематичне навчання усного мовлення було відсутнє. Учні опановували мову переважно через текст, а не через живе спілкування.
Самуїл Миславський радить учителям латинської граматики не змушувати своїх учнів заучувати напам’ять правила та винятки. Він наголошує, що навіть якщо учень вивчить усі правила напам’ять, це не зробить з нього грамотну людину, якщо ці знання не застосовувати на практиці.
У спогадах вихованців колегіумів описано методи, які використовували викладачі латини для навчання учнів із різними здібностями. І. Крамаренко згадує [11, с.404], що вчителі Переяславського колегіуму Г. Адамович і 
А. Лосієвський хвалили учнів за правильні переклади з латини. Якщо хтось не справлявся із завданням, давали легший приклад, а якщо і він був складним, підбирали ще простіший, доки учень не розумів матеріал. Такий підхід був ефективним. Вправи з перекладу виконувалися за таким алгоритмом: спочатку текст перекладали з латинської на рідну мову, потім навпаки, і порівнювали з оригіналом. Це дозволяло глибше засвоїти тонкощі мови [51, с.135]. 
У спогадах вихованців колегіумів зазначається, що педагогічні підходи не завжди були ефективним і серед викладачів траплялися й менш талановиті. Учні негативно відгукувалися про примітивні і безрезультатні методи викладання. І. Кулжинський, колишній учень Чернігівського колегіуму, згадував, що деякі вчителі просто задавали завчити урок без пояснень, але учнів виручали практика, домашні та класні вправи [13, с.193.]
У дослідженнях про колегіуми наводяться приклади того, як високий рівень знань латини у їхніх учнів сприяв їхньому запрошенню до медико-хірургічних закладів Російської імперії разом із вихованцями Києво-Могилянської академії. Ці запрошення почалися в 1750-х роках, стали регулярними в 1760-х і тривали до початку XIX століття. Медична колегія офіційно зазначила 24 жовтня 1768 року, що вважає найкращими кандидатами студентів із «малоросійських семінарій» через їхні ґрунтовні знання латини, важливої для медичної науки. Це підкреслює високий рівень підготовки учнів колегіумів, які були затребувані у медичних закладах імперії.
Включення німецької та французької мов до програми викладання колегіумів відкрило нові можливості для ознайомлення з досягненнями європейської науки і культури. Також це стало початком значних змін у навчальних програмах колегіумів. Вперше ці мови почали викладати у Харківському колегіумі у 1736–1740 р.р Натомість у Києво-Могилянській академії викладання німецької та французької мов розпочалося на кілька років пізніше у 1738–1753 р.р В більшості інших духовних шкіл на території Російської імперії викладання новочасних мов розпочалося тільки в кінці століття. У Львові німецьку мову почали викладати з 1703 року [56, с.116], а у Станиславові (сучасний Івано-Франківськ) – з 1728 року під керівництвом Я. Штольдмана. Французьку мову в єзуїтських закладах почали вивчати з 1729 року, викладав її професор Я. Боржецький [56, c.190].
Право навчати сучасним іноземним мовам мали як єзуїти, так і світські викладачі [36, с.250].
Наприкінці XVIII століття почав набирати популярність метод «природного вивчення мови», що став попередником комунікативного методу, який широко використовується в сучасному навчанні і був спрямований на розвиток навичок усного мовлення. Цей метод полягав у вивченні мови як природного засобу спілкування. Основна увага приділялася усному мовленню та практичному використанню мови в реальних ситуаціях. Навчальні засоби включали читання адаптованих текстів в тому числі читання вголос, що сприяло покращенню вимови та інтонації, вивченню та розігруванню коротких діалогів і участь у розмовних клубах, де учні могли спілкуватися з носіями мови. 
Такий підхід сприяв більш природному та ефективному засвоєнню мови. Письмові вправи залишалися важливою частиною навчального процесу, вони допомагали закріпити граматичні знання та розвинути навички письма.  Зазвичай учитель перевіряв та виправляв письмові роботи кожного учня. Однак іноді вибирав декілько робіт, як кращіх так і слабших та зачитував вголос без називання автора роботи, акцентуючи увагу на вдалих моментах, що можна використати в своїх роботах та помилках яких треба уникати. 
Виправлення проходило наступним чином: учитель вказував на помилку, даючи учневі можливість самостійно її виправити або учнів поділяли на групи, де вони самі виправляли помилки один одного, зазначаючи на звороті своє ім’я та ім’я того, чию роботу перевіряли. Єзуїти вважали, що письмові виправлення є найбільш ефективним методом навчання [48, c.437].
Цей підхід став важливим кроком у напрямку практичного використання мови.
XVIII століття стало періодом значних змін у методиці викладання мов, перехід від схоластичних до практичних методів свідчить про орієнтацію освітньої системи на потреби суспільства. Акцент на переклад та граматичні вправи сприяв глибокому аналізу мовних структур, закладаючи основу для сучасних граматико-перекладних і комунікативних підходів.
Латинська та грецька мови мали ключову роль у системі освіти XVIII століття. Високий рівень володіння латинською мовою учнями колегіумів підтверджує ефективність навчання, що базувалося на систематичному засвоєнні граматики, перекладі текстів та практичному використанні мови. Це забезпечило високий рівень підготовки випускників для роботи в наукових і медичних закладах.
    Включення німецької та французької мов до програм навчання стало інноваційним кроком, який відкрив доступ до досягнень західноєвропейської науки і культури. Це сприяло інтеграції української освітньої системи у загальноєвропейський простір та стимулювало оновлення підходів до навчання.
Удосконалення методики викладання включало розвиток таких підходів, як розігрування діалогів, групові вправи, інтерактивне виправлення помилок. Письмові вправи, поряд із заучуванням напам’ять, розвивали навички самоконтролю та розуміння граматичних конструкцій, що робило навчання систематичним і ефективним.
Впровадження «природного методу» наприкінці XVIII століття стало основою для сучасного комунікативного підходу. Зосередження на усному мовленні та реальному застосуванні мови значно підвищило рівень практичних знань учнів, сприяючи їхній соціальній та професійній реалізації.
Викладання іноземних мов у колегіумах демонструє важливість педагогічної майстерності. Викладачі, які адаптували методику до рівня учнів і використовували диференційований підхід, сприяли кращому засвоєнню матеріалу. Водночас недоліки в підготовці окремих викладачів вказують на необхідність подальшого вдосконалення навчальних методів.
Таким чином, досвід викладання мов у колегіумах XVIII століття підготував ґрунт для формування сучасних методик мовної освіти та сприяв інтеграції європейських стандартів в освітню практику.
Методика викладання філософії, риторики та історії у XVIII столітті: інновації та традиції. Викладання філософії, риторики та історії у XVIII столітті в колегіумах поєднало в собі традиційні та новаторські підходи. Цей період був важливим етапом у розвитку освітніх методик, що вплинув на формування сучасної педагогіки. Викладачі не тільки використовували класичні підходи, але й адаптували їх відповідно до нових потреб суспільства та освітніх стандартів.
Згідно «Ratio studiorum» [50, с.45] курс філософії вважався підготовчим до богословського, головною метою вивчення філософії було заохочення студентів до пізнання Бога Творця. Теологія мала помітний вплив на філософію це виявляється у тому, що богослови інспірували філософів до підняття певних проблем, якими самі займались, наприклад проблеми доказу існування Бога, створення світу та його кінець, тлумачення Святої Трійці, безсмертя душі та інші. Філософія не мала ані проголошувати те, що відкидалось богослов’ям, ані заперечувати теологічні істини. Коли суперечності уникнути неможливо, слід прислухатись до правди віри, оскільки Бог є джерелом всякої правди, як філософської так і богословської.
Викладання філософії в єзуїтських колегіумах займало 3 роки. Після кожного навчального року набуті знання перевірялись за допомогою іспитів в формі публічних диспутів. Згідно єзуїтській програмі «Ratio studiorum» професори мали наслідувати Аристотеля, його філософська система подавалась з коментарями багатьох єзуїтських дослідників. 
Аристотелізм використовувався як досить гармонійна філософська система у світоглядних суперечках. До Томи Аквінського, видатного інтерпретатора Аристотеля, довгий час рекомендовалось ставитися з повагою, хоча головним авторитетом він названий лише в «Конституції». Бо Тома Аквінський був відомим, але не єдиним інтерпретатором Аристотеля, серед інших були Педро Фонсека, Франсіско де Толедо, Беніто Перейра та Франсіско Суарез, останній мав суттєві відмінності в підходах до філософії та став одним із засновників неосхоластики.
Ф. Суарез користувався великою популярністю серед єзуїтських професорів на українських землях. В його творі «Метафізичні роздуми» детально розглядаються практично всі схоластичні питання з детальними аргументами, які або підтримують або заперечують певні аспекти філософської науки. «Метафізичні міркування» є свідченням намагань Суареса пристосувати традиційні схоластичні підходи до реалій ранньомодерного часу. Новизна поглядів Ф. Суареза полягала в тому, що він не відокремлював сутність речей від їхнього існування. «Метафізичні міркування» є свідченням потреби суспільства до пристосуванні схоластики до реалій ранньомодерного часу. Для послідовників Т. Аквінського це відокремлення мало велике значення, таким чином проявляється різниця між скінченним буттям і творінням та нескінченним Богом. Для існування створеного необхідно існування творця, який поєднує існування та сутність.
Супрез відкинув ці міркування, його більш сучасні погляди набули великої популярності в колегіумах і позитивно вплинули на розвиток освіти і філософської науки.
Суттєвою зміною стало проголошення у 1567 р. папою Пієм V Томи Аквінського доктором Церкви та припис викладати Аристотелівську філософію в колегіумах та університетах згідно з тлумаченням Томи Аквінського, за підручником «Summa theologiae» авторства Аквіната під редакцією домініканських богословів [50, с.126]
На початку XVII ст. твір «Disputationes metaphysicae» Суареза став провідним підручником в колегіумах та основою викладання філософії в низці європейських університетів не лише католицьких, також у німецьких лютеранських та кальвіністських університетах.
Програма філософського курсу складалась зі скороченого курсу логіки під назвою діалектика, фізики, метафізики це філософська наука про духовні першооснови буття, етики та математики [19, с.234]
Діалектика яка вважалась вступом до всієї філософії вивчалась за підручниками Франсіска де Толедо «Introductio in dialecticam Aristotelis», Педро Фонсеки «Commentarius in Aristotelis Methaphisicam».
Етика розглядалась також за твором Аристотеля «Нікомахова етика».
Протягом другого року вивчення філософії викладали математику, що складалась з арифметики, геометрії, тригонометрії. В якості підручника використовували твір Евкліда «Елементи».
Виклад етики, як моральної філософії обмежувався читанням збірника з десяти творів Аристотеля під назвою «Етика».
Матеріал подавався у формі тези – проблеми та різних поглядів на цю тему, доведення хибності чи істинності наведеної тези, цей метод мав назву «квесторії».
Серед єзуїтських професорів філософії не було схильних до нововведень, тому, вивчаючи навчальні курси з філософії XVIII ст. варто розуміти, що досягнення науки втілювались в навчальні програми досить повільно, досягти вільних навчальних планів вдалось тільки в 1760–1770 рр.
Викладання філософії базувалося на двох основних підходах: традиційному та новаторському. Традиційні методи включали лекції та читання класичних текстів. Водночас новаторські підходи робили акцент на активну участь студентів у філософських дискусіях і диспутах. Вплив різних філософських шкіл, таких як раціоналізм та емпіризм, відчувався в методиці викладання. Раціоналізм наголошував на логічних висновках і дедукції, що відображалось у вправах з аналізу абстрактних концепцій, тоді як емпіризм сприяв практичним спостереженням і досвіду. Практика філософських диспутів і семінарів стала ключовим елементом навчання, розвиваючи у студентів навички критичного мислення і аргументації.
Необхідно зазначити що, програма з філософії в єзуїтських колегіумах складалася зі скороченого викладу логіки (діалектики), філософії природи (фізики), метафізики (науки про духовні основи буття), моральної філософії (етики), математики. Богослов’я значною мірою впливало на курс філософії. Увага приділялася проблемі Бога, питанням створення світу, його тимчасовості, вченню про Трійцю, проблеми існування душі людини та її доля в житті після смерті.
Риторика залишалась невід’ємною частиною освітнього процесу. Її викладання було спрямоване на розвиток ораторських навичок, аргументації та публічних виступів. У вступній частині курсу обговорювалися предмет, мета та користь риторики. Загальна риторика розглядала методи вдосконалення ораторських доказів через історії, притчі та сентенції, а також правила їх розташування, особливості викладу промови, техніки для швидшого і кращого запам’ятовування і постановку правильної вимови. 
Ці елементи були характерні для київських риторик, але зустрічалися і в інших колегіумах [27, c.6]
Крім того, розглядалися спеціальні правила для різних видів ораторського мистецтва, причому особлива увага в колегіумах приділялася святковим промовам панегіричного характеру. 
Основні методи включали практичні вправи, такі як написання промов, участь у дебатах та обговорення суспільно важливих питань. Важливим аспектом було засвоєння античної риторичної спадщини. Техніки, що були розроблені ще в Давній Греції та Римі, адаптувалися до нових умов, зберігаючи при цьому свою ефективність. Викладачі акцентували увагу на структуруванні промов, розробці ефективних аргументів та врахуванні психології слухача.
У єзуїтській освіті важливе значення надавали історії та географії, які мали розвивати розумові здібності учнів «eruditio». Ці дисципліни стимулювали інтелектуальну активність і зацікавленість. Однак історія не була окремим предметом у «Ratio studiorum». Вибір методу викладання історії яка часто включала в себе елементи географії залишався на розсуд вчителя. Найпоширенішими були заняття у форматі пояснень і розповідей, але також траплялися спеціальні лекції, присвячені окремим історичним періодам [42, с.256]. Крім підручників і лекцій, для навчання використовували такі засоби, як історичні хроніки, монети та карти [42, с.216]. Від 1739 року методика викладання історії набула особливостей, зокрема обмеження на кількість дат та імен, акцентування уваги на загальному розумінні епох, причинно-наслідкових зв'язках та виховних аспектах [37, с.20].
«Ерудицію» вивчали у класах поетики та риторики, зосереджуючись на історії, звичаях, літературі та різних науках. У вихідні дні аналізували твори істориків чи поетів. Єзуїти вважали, що ерудиція виникає через вивчення класичної літератури разом з поясненнями щодо міфології, історії та права. Історія відігравала значну роль у викладанні філософії та риторики. Вона допомагала студентам глибше зрозуміти концепції цих дисциплін через призму історичних подій та постатей. Викладачі часто використовували історичні приклади для ілюстрації філософських ідей або як підґрунтя для риторичних вправ. Наприклад, аналіз історичних диспутів допомагав зрозуміти природу політичних ідей і риторичну майстерність великих ораторів минулого. Такий підхід стимулював студентів до аналізу й синтезу знань, розвиваючи в них здатність до міждисциплінарного мислення.
У XVIII ст. історія стала окремим предметом, підкреслюючи важливість об’єктивності. На українських землях інтерес до історії з'явився в 1730-х роках із появою підручників про діячів Речі Посполитої.
Доказом того, що історія рано стала невід’ємною частиною освітнього процесу, є наявність історичних творів у бібліотеках колегіумів. Каталоги і окремі списки книг, що купувалися для навчання або отримувалися в подарунок, свідчать про те, що найбільш широко були представлені праці античних істориків (таких як Цезар, Саллюстій, Курцій, Тит Лівій, Іустин, Плутарх, Геродот, Тацит, Светоній та інші). У «Реєстрі книг» бібліотеки Харківського колегіуму, складеному в 1753 році, деякі історичні твори (Іустина, Саллюстія) були навіть у кількох примірниках. Крім того, в цьому каталозі згадуються кілька хронік і праць з польської історії, зокрема «Війна домова» Самуеля Твардовського.
Бібліотеки колегіумів також містили переклади російською мовою робіт С. Пуфендорфа «Вступ до історії», церковної історії Баронія, а також праць Г. Кураса «Вступ до генеральної історії» та описів діянь Олександра Великого, які могли використовуватися в навчальному процесі. У 1760–1780-х роках у бібліотеках з’явилися нові видання, призначені для читання з російської історії, такі як «Краткой российской летописец с родословием» М. В. Ломоносова, «Краткая московская летопись» О. П. Сумарокова та «Изображение российския истории» А. Шльоцера. Бібліотека Харківського колегіуму також мала велику кількість примірників журналу «Ежемесячные сочинения», який охоплював широкий спектр історичних публікацій, від загальних праць до етнографічних досліджень і описів старожитностей.
XVIII століття було періодом активних освітніх реформ і інновацій. З’явилися нові підручники, які більше відповідали сучасним потребам студентів, а також методи оцінювання, що краще відображали рівень знань і вмінь учнів. Впровадження нових методик, таких як більш інтерактивні форми навчання, сприяло розвитку критичного мислення і глибшому засвоєнню матеріалу. Відмінність від методик XVII століття полягала у переході від формальної репродукції знань до акценту на самостійному мисленні та дискусіях.
Досвід викладання у XVIII столітті свідчить про важливість поєднання традицій і новаторства в освіті. Викладання філософії, риторики та історії базувалося на міцних класичних підвалинах, проте було адаптоване до нових умов і викликів. Впровадження інновацій значно покращило якість освіти, забезпечуючи студентів не лише теоретичними знаннями, але й практичними навичками. Сучасна освіта може скористатися цим досвідом, активно поєднуючи класичні підходи з інноваційними методиками для підготовки компетентних і всебічно розвинених особистостей.
Важливу роль навчанні також грали візуальні матеріали. Малюнки, карти та графіки використовувалися для того, щоб зробити процес навчання більш наочним та цікавим. Цей підхід допомагав краще сприймати матеріал та сприяв глибшому засвоєнню знань.
Висновки
Викладання філософії, риторики та історії у XVIII столітті спиралося на гармонійне поєднання традиційних підходів, таких як аналіз класичних текстів та лекції, із новаторськими методиками. Останні включали філософські диспути, семінари та активну участь студентів у навчальному процесі, що сприяло формуванню критичного мислення та дискусійних навичок.
Викладання філософії перебувало під впливом раціоналізму, що підкреслював роль логіки й дедукції, та емпіризму, який наголошував на практичному досвіді та спостереженнях. Це дозволяло збалансувати теоретичну підготовку з практичними навичками.
Значний вплив на викладання філософії мав теологічний компонент, зокрема проблеми існування Бога, створення світу, безсмертя душі та інші. Це демонструвало нерозривний зв’язок між філософськими та богословськими дисциплінами. Програми філософії включали логіку, фізику, метафізику, етику та математику, що забезпечувало всебічний розвиток студентів. Особлива увага приділялася систематичності та методологічній основі викладання.
Історія та риторика стали важливими дисциплінами, що доповнювали філософську освіту. Вони сприяли розвитку аналітичного та міждисциплінарного мислення через використання прикладів з історичних подій, літератури та ораторського мистецтва. XVIII століття стало періодом активних освітніх реформ, які включали створення нових підручників, удосконалення методик оцінювання та інтерактивних форм навчання. Це заклало основи для сучасної педагогіки, що поєднує класичні традиції з інноваційними підходами.

ВИСНОВКИ

Орден єзуїтів пропонував гуманістичну модель освіти, що базувалася на християнських цінностях і мав за мету виховання морально досконалої особистості. Їхня освітня концепція спиралася на методику Паризького університету, яка включала поділ на класи та цілісність навчання. Основним завданням було забезпечення глибоких знань і розвиток ораторських здібностей, що досягалося завдяки ретельному плануванню освітнього процесу.
Ключовим нормативним документом єзуїтів був «Ratio studiorum», який регламентував їхню освітню систему. Головним предметом була латинська мова, а навчальні класи мали чітку структуру, де кожен рівень відповідав конкретним знанням: ази мови (інфіма), граматика, синтаксис, поетика та риторика, філософія і богослов’я. Курс класичних авторів виходив за рамки вивчення мов, збагачуючи ерудицію учнів. Згодом історія стала окремим предметом.
 Методи навчання базувалися на розвивальному підході, який включав етапи запам’ятовування, розуміння, практичного застосування та творчого використання знань. Учні створювали власні твори, виконували переклади, брали участь у дискусіях і театральних постановках. Використовувалися різноманітні методи навчання: словесні (евристичний, акроматичний), практичні (переклади, вправи, диктанти, написання текстів) і наочні (демонстрації, ілюстрації, спостереження). 
Викладання в колегіумах поєднувало лекційні методи з активними формами навчання, зокрема диспутами та риторичними вправами, що дозволяло студентам практикуватися у публічних виступах та логічних побудовах. Ці елементи є цінними компонентами сучасного навчання, які сприяють розвитку навичок лідерства, критичного мислення та комунікації.
Активно стимулювалась мотивація учнів через змагання, нагороди, декламації, шкільний театр та інші види діяльності. Були застосовані різні форми роботи: фронтальна, групова, парна й індивідуальна.
 Єзуїтські школи мали позитивний вплив на розвиток української педагогіки. Вони дали доступ до європейської освіти, слугували зразком нової системи, а також запровадили цінні педагогічні ідеї, такі як врахування індивідуальних особливостей учнів, підтримка обдарованих дітей, розвиток гармонійної особистості та безкоштовність освіти. Водночас були і недоліки: недостатня увага до національного виховання, обмеження сімейного впливу, консервативність освіти та плинність кадрів.
Навчання такого типу спрямовано на виховання гармонійно розвинутої людини, орієнтованої не тільки на свої бажання та потреби, але й на служіння іншим. Ці ідеї залишаються актуальними для впровадження в сучасній українській освіті.
Варто також зазначити, що багато випускників православних колегіумів продовжували працювати в XIX столітті в духовних та світських навчальних закладах, включаючи університети. Отже, вони відіграли важливу роль у збереженні та розвитку освітньої традиції, яка переходила від ранньомодерних форм до сучасних інституцій.
Таким чином, проведене дослідження розкриває значення колегіумів як осередків освіти й виховання, чий досвід залишається важливим джерелом для розвитку сучасної української освіти та культури.
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Декларація
академічної доброчесності
здобувача ступеня вищої освіти ЗНУ

Я, Любомирська Єлизавета Миколаївна, студентка 2 курсу магістратури, денної форми навчання, факультету історії і міжнародних відносин, спеціальністі середня освіта, підтверджую, що написана мною кваліфікаційна робота на тему «Методика викладання соціогуманітарних дисциплін в колегіумах України XVIII ст.» відповідає вимогам академічної доброчесності 
та не містить порушень, що визначені у ст. 42 Закону України «Про освіту»,  зі змістом яких ознайомлена;
 Заявляю, що надана мною для перевірки електронна версія роботи є ідентичною її друкованій версії;
Згодна на перевірку моєї роботи на відповідність критеріям академічної доброчесності у будь-який спосіб, у тому числі за допомогою інтернет-системи, а також на архівування моєї роботи в базі даних цієї системи.
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