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SUMMARY


Lysenko L. S. Pedagogical conditions for the formation of reading competence of younger school students.
The qualification work consists of an introduction, 2 parts, findings, a list of references (55 items, 2 of foreign origin), and 4 addenda on 11 pages.
The research reveals the problem of formation of reading competence of younger schoolchildren in primary school. Reading comprehension is one of the most important end-to-end skills defined in the “New Ukrainian School” concept.
The purpose of the research is to develop, scientifically substantiate and experimentally verify the pedagogical conditions for the formation of reading.
The research tasks:
1. To analyze the state of development of the problem in the pedagogical literature and clarify the essence of the key concepts of the study.
2. To clarify the structural components, to characterize the criteria, indicators and levels of formation of the reading competence of younger schoolchildren.
3. To theoretically substantiate and experimentally verify the effectiveness of pedagogical conditions for the formation of reading competence of primary school students.
The object of research of the qualification work is the process of formation of reading competence of primary school students.
The subject of the study: pedagogical conditions for the formation of reading competence of younger schoolchildren.
In part 1 “Theoretical foundations of the formation of reading competence of younger schoolchildren” the meaning of the concept of reading competence of younger schoolchildren, which we understand as a set of knowledge, skills, and abilities that ensure the process of reading as a type of linguistic activity, is clarified; the structural components, criteria, indicators and levels of formation of 
the reading competence of younger schoolchildren have been clarified; ways of forming the reading competence of children of primary school age are defined and substantiated.
In Part 2 “Experimental study of the formation of the foundations of reading competence of younger schoolchildren” presents the results of the ascertainment, formative and control stages of the pedagogical experiment; Pedagogical conditions for the formation of reading competence of younger schoolchildren are defined.
Keywords: reading competence, primary school children, pedagogical conditions, education, literary reading primary education.
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ВСТУП


Сучасний інформатизований розвиток суспільства та переорієнтація світу у цифрове русло призвели до вільного доступу та перенасичення різноманітною інформацією дітей молодшого шкільного віку, що призвело до зниження допитливості та інтересу до читання. Для молодшого шкільного віку характерні відкритість, гнучкість, пластичність мислення, висока сприйнятливість нової інформації. Щоб розвивати і спрямовувати цей потенціал у потрібне русло, вчителі початкових класів повинні бути добре підготовлені як системно, так і психологічно.
Не предметноцентричний, а дитиноцентричний – так ми характеризуємо особливості сучасного підходу. Нова українська школа та сучасна родина чекають на вчителя, який не руйнує характер дитини, не тисне на неї, а співпрацює, будує діалог та партнерство у вихованні, утверджуючи гідність кожного школяра. Тому на уроці літературного читання необхідно створити найкращі умови для реалізації гуманістичної концепції виховання та системи методів, орієнтованих на людину. Це вимагає персоналізації читацької діяльності учнів: використання різноманітних завдань на уроках та домашніх завданнях, факультативних завдань, індивідуальних прийомів оцінювання швидкості та виразності читання тощо.
Суспільству необхідні випускники початкової школи, які володіють технікою читання, прийомами розуміння прочитаного та прослуханого твору, знають книги, вміють їх вибирати, мають мотивацію до читання. Між тим, дослідження показують збільшення інтересу не до читання, а до комп’ютерних ігор, соціальних мереж. Ігри та соціальні мережі ставляться у противагу читанню пізнавальної та художньої літератури. Це проявляється у домінуванні молодшими школярами переваги легшому способу отримання знань і більш яскравому та розважальному проведенні часу. У зв’язку з цим особливе значення має формуванняу молодших школярів засад читацької компетентності. Вчитель повинен не тільки сформувати позитивну мотивацію до читання,навчити читати, а й виховати активного, самостійного читача, який буде відповідати портрету випускника, прописаному у Концепції Нової української школи.
Питання розвитку свідомогочитання розробляли такі дослідники: Н. Бібік, М. Вашуленко, Н. Волошина, І. Ґудзик, В. Зайцев, В. Едігей, К. Пономарьова, О. Савченко, Н. Скрипченко, В. Сухомлинський, О. Сухомлинська, І. Федоренко та інші.
У Державному стандарті початкової освіти також висуваються вимоги, спрямовані на розвиток читацьких універсальних умінь молодших школярів, що підтверджує актуальність теми дослідження як важливу проблему навчання та доцільність формування основ читацької компетентності у початковій школі.
Таким чином, актуальність нашого дослідження обумовлена головним протиріччям: необхідністю якісної зміни процесу та результатів навчання молодших школярів читання у відповідно до вимог  Державного стандарту початкової освіти та відсутністю науково обґрунтованих педагогічних умов формування читацької компетентності молодших школярів під час уроків літературного читання.
Актуальність окресленої проблеми, її недостатній теоретичний і практичний рівень розробки визначили вибір теми дослідження: «Педагогічні умови формування читацької компетентності молодших школярів».
Мета дослідження – розробити, науково обґрунтувати та експериментально перевірити педагогічні умови формування читацької компетентності учнів початкових класів.
Для досягнення поставленої мети поставлено такі завдання дослідження:
1. Проаналізувати стан розробленості проблеми у педагогічній літературі та уточними сутність ключових понять дослідження.
2. Уточнити структурні компоненти, характеризувати критерії, показники та рівні сформованості читацької компетентності молодших школярів.
3. [bookmark: _Hlk79342656]Теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити ефективність педагогічних умов формування читацької компетентності учнів початкових класів.
Об’єкт дослідження – процес формування читацької компетентності учнів початкових класів.
Предмет дослідження – педагогічні умови формування читацької компетентності молодших школярів.
Для досягнення мети та завдань дослідження використано такі методи:
· теоретичні – вивчення та аналіз науково-методичної літератури з досліджуваної теми;
· емпіричні – педагогічне спостереження; бесіди; педагогічний експеримент (констатувальний, формувальний і контрольний етапи) для визначення рівня сформованості читацької компетентності учнів початкової школи;
· статистичні – якісний та кількісний аналіз даних констатувального і контрольного етапів дослідно-експериментальної роботи.
Теоретичне значення дослідження полягає в конкретизації сутності поняття «читацька компетентність», науковому обґрунтуванні комплексу педагогічних умов, змісту, форм і методів формування читацької компетентності молодших школярів.
Практичне значення одержаних результатів полягає в розробленні, апробації та впровадженні в освітній процес закладу загальної середньої освіти педагогічних умов формування читацької компетентності молодших школярів, що дають змогу комплексно реалізувати зміст, форми та методи формування особистості молодшого школяра.

РОЗДІЛ 1
ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСАДИ ФОРМУВАННЯ 
ЧИТАЦЬКОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ


1.1. Проблема формування читацької компетентності у психолого-педагогічних дослідженнях

Мінливість інформаційного суспільства та необхідність адаптації до змін призвели до переорієнтації освітніх парадигм, які характеризуються переходом від доктринства до проблемоорієнтованості, від стандартизованих монодисциплінарних знань до міждисциплінарного комплексного навчання, від використання шкільних набутих знань до навчання протягом життя.
Останнім часом зміна наукових орієнтирів на діджиталізацію змістила на периферію проблематику читацької компетентності випускників закладів загальної середньої освіти. Доречними є слова педагога-новатора В. Сухомлинського про те, що «без високої культури читання не має ні розумової праці, ні школи…», а також «читання – найважливіший інструмент навчання…» [40, c. 78].
Як бачимо, тісним зв’язком з проблемою розвитку читацьких інтересів школярів є формування нового образу мовної освіти. Отже, стратегічно важливим елементом культури, інструментом для підвищення інтелектуального потенціалу нації, творчого розвитку особистостей та соціальної активності українського соціуму виступає підтримка читання.
Багаторічні дослідження науковців Інституту педагогіки НАПН України щодо розвитку літературної освіти в закладах загальної середньої освіти дають підстави для визначення базових факторів виникнення проблеми відсутності читацького інтересу у молодших школярів:
· недостатнє наукове обґрунтування теоретичних аспектів сучасної шкільної літературної освіти та несистемна їх практична реалізація;
· низький рівень читацької культури в українських родинах та мала зайнятість читанням у дитячому ранньому віці;
· відсутність у значної частини сучасних учнів мотивації до навчання; 
· невідповідність тематики програмових творів читацьким інтересам школярів у добу діджиталізованого суспільства;
· недостатньо сформовані читацькі інтереси учнів наетапі дошкільного віку, внаслідок чого спостерігається низький рівень інтересу до читання в початковій школі; 
· відсутність системної позакласної роботи, орієнтованої на розвиток читацької культури школярів різних вікових груп (читацькі години, читацькі вечори, бібліотечні уроки, зустрічі з письменниками тощо) [53].
Спираючись на дослідження науковців, ми вважаємо, що для розв’язання проблеми читання є необхідним трактування поняттєвого апарату компетентнісного навчання. Вважаємо, що рівень освітньої підготовки школярів певною мірою визначається рівнем сформованості їхньої читацької компетентності. Виходячи із цього, доцільно охарактеризувати читацьку компетентність як ключову для різних освітніх галузей.
Результати моніторингових досліджень рівня навчальних досягнень учнів 2-х і 3-х класів з читання, проведених МОН України, показали, що кожний четвертий учень не володіє основними читацькими вміннями, такими як: техніка читання, читацька культура, читацький кругозір, читацький інтерес та самостійність.
Із початком 2018-2019 навчального року учні перших класів в Україні почали працювати за новим Державним стандартом початкової загальної освіти, що забезпечує реалізацію Концепції «Нова українська школа». Відтак, освітній процес набуває компетентнісного спрямування й переорієнтовує освітян на формування в учнів предметних та ключових компетентностей, що необхідні для успішної самореалізації особистості в суспільстві та трудовій діяльності.
У Державному стандарті початкової освіти до ключових компетентностей молодших школярів читання не відносять. Хоча у ньому зазначені взаємопов’язані компетентності, такі як: володіння рідною та іноземними мовами, що передбачають здатність особи бути вправним читачем.
В документі окреслені завдання освітньої галузі «Мова та література» й вміння здобувача освіти, що мають бути сформовані протягом чотирьох років, зокрема: сприймає, аналізує, інтерпретує, критично оцінює інформацію в текстах різних видів, медіатекстах та використовує її для збагачення свого досвіду; дотримується норм літературної мови; досліджує індивідуальне мовлення для власної мовної творчості, спостерігає за мовними явищами, аналізує їх тощо [11].
Програмні документи НУШ акцентують щодо розвитку читацької компетентності покладають на міжпредметну інтеграцію. Однак у освітньому процесі шкіл вона представлена досить обмежено: поки ще не знайдено оптимального балансу між предметами, який дозволить сформувати необхідні компетентності, зокрема читацькі, не шкодячи розвитку дитини [24]. 
Поняття «компетентність» висвітлено у законі України «Про освіту» як динамічну комбінацію знань, умінь і практичних навичок, способів мислення, світоглядних і громадянських якостей, морально-етичних цінностей, яка визначає здатність особи успішно здійснювати навчальну діяльність [31].
Розмежовуючи поняття «компетентність» і «компетенція» стосовно молодших школярів, ми пов’язуємо перше з якістю особистості, здатної використовувати свої знання, вміння та навички для продуктивної читацької діяльності, а друге зі змістом самої діяльності, як здатності вирішувати проблеми в процесі читання, створені задля формування ключових компетентностей. 
Компетенції, згідно з трактуванням І. Зимньої – це деякі внутрішні, потенційні, психологічні новоутворення (знання, уявлення, програми дій, системи цінностей та відносин), які потім виявляються в компетентностях людини як актуальних діяльних проявах [14]. Таким чином, компетенція відноситься до особистості учня, проявляється у процесі його діяльності, виявляється у знаннях,
На думку Д. Іванова, у процесі навчання відбувається деталізація умінь та навичок, що входять до складу компетентностей. Якщо розглядати це положення стосовно читацької компетентності молодших школярів, правомірно виходити з розуміння компетенції як здатності вирішувати поставлені на уроці завдання та вироблення певних знань, умінь та навичок, а також досвіду вирішення завдань, що розглядаються. Наскільки повно буде сформована та чи інша компетенція під час уроків читання, залежить не лише від умов навчання, а й від самої компетенції [15].
Відмінність ключових освітніх компетентностей від предметних умінь  в тому, що вони є інтегральними характеристиками якості підготовки учнів та структурним елементом компетентності, дозволяють пов’язати теоретичні знання з їх практичним використанням,
Загалом природа набуття людиною компетентностей, умови, спрямованість, особливості її прояву є предметом вивчення. У педагогічній науці точаться дискусії про склад та змістовне наповнення ключових компетентностей, про проблеми формування та відмінність ключових компетенцій від звичайних навчальних знань. 
На думку С. Шишова і В. Кальне, ключові компетенції повинні бути визначені таким чином, щоб вони сприяли ефективності засвоєння знань школярами [10]. З цим не можна не погодитись, оскільки в процесі дослідження доводиться визначатися, за якими критеріями виділяти особливості дітей, яким чином визначати початковий рівень розвиненості умінь та навичок, від якого потрібно відштовхуватися в організації читацької діяльності.
Найбільш загальне визначення читацької компетентності дає Н. Сметанникова. На її думку, «читацька компетентність – це якість збереження прочитаного, сформованого на основі загальної культури людини, що забезпечує можливість вирішення навчально-академічних, соціальних та професійних завдань адекватно ситуаціям у широкій соціальній взаємодії та освітньо-професійної діяльності» [39].
Є. Гончарова розглядає читацьку компетентність як психологічну систему. Вона вважає, що всі компоненти цієї системи підпорядковані її головній функції: перетворення змісту тексту на особистий, смисловий, пізнавальний та творчий досвід читача [10].
Визначення Т. Чабанової включає в себе перелік якостей особистості молодшого школяра, що формуються у процесі самостійного дитячого читання. Свого часу вони були названі Н. Світловською у тлумачення читацької самостійності. «Читацька самостійність – це особистісна властивість, що дозволяє читачеві за першої необхідності звично звертатися у світ книг за недостатнім йому досвідом, з мінімальними витратами часу і сил, знаходити в цьому світі й привласнювати на максимально доступному йому рівні потрібний досвід або встановлювати, що той досвід, який його цікавить, поки в книгах неописаний» [35].
Однозначно, наведені дефініції мають багато спільного, однак вони окреслюється й специфічними елементами. Цей стан речей характеризується як багатогранністю явищ, так і нерівномірністю поглядів на нього. Саме тому для кожного окремого випадку фахівці, методисти та науковці у галузі дидактики читання обґрунтовують конкретне базове поняття, при цьому фіксуючи значущі для них аспекти відповідного феномену.
Теорію читацької компетентності, зміст і методику її формування обґрунтовано в працях українських науковців Н. Бібік, М. Вашуленко, В. Мартиненко, О. Савченко, А. Фасолі, Н. Чепелєвої, Т. Яценко та ін.
Як свідчать провідні вітчизняні науковці, спостерігається тенденція тлумачення читацької компетентності лише як літературної, тобто предметної компетентності. Хоча очевидним є той факт, що це поняття є більш ширшим, нині його варто розуміти як універсальну особистісну характеристику, яка дає змогу працювати не лише з літературними текстами, а й інформаційними [4]. 
Ця думка дає змогу зробити висновок, що поняття читацька компетентність є деякою мірою синонімічним із поняттям читацької грамотності, що означає розуміння, використання, оцінювання, осмислення писемних текстів івиявлення зацікавленості ними з метою досягнення певних цілей, розширення своїх знань і розвитку читацького потенціалу, готовності до активної участі в житті суспільства [3].
Аналіз педагогічної літератури свідчить, що поняття «читацька компетентність», знайшло своє відображення у наукових працях не лише  вітчизняних, але й світових науковців.
G. Westhoff визначає читацьку компетентність як здатність індивіда до осмислення письмових текстів різних типів, різних формальних структур, пов’язує їх з більш широким контекстом – використання для досягнення власних цілей, розвитку, знань і можливостей для активної участі в житті суспільства [54]. J. Grzesik – як готовність використовувати читання для набуття нових знань з метою подальшого навчання [55].
Більшість вчителів: О. Бондаренко, Л. Глиницька, вважають, що «читацька компетентність молодшого школяра – це володіння комплексом читацьких знань, умінь і навичок, ціннісних ставлень учнів, які дають змогу учневі свідомо здійснювати пошук книжок, відбір інформації для вирішення навчально-пізнавальних завдань і виявляються у процесі сформованості повноцінної навички читання, розуміння текстів різних жанрів, обізнаності з колом читання (доступного дітям цього віку), сформованості особистісних ціннісних суджень щодо прочитаного» [9].
Тому читацька компетентність виступає певним результатом, утворенням, котре охоплює знання, уміння, навички, індивідуальний досвід та ціннісні ставлення учнів, що набувається безпосередньо на уроках літературного читання.
Ми звернули увагу, що у тексті типової освітньої програми початкової освіти НУШ, що розроблена під керівництвом О. Савченко обов’язковими результатами учнів початкової школи є сформована читацька компетентність, яку відносять до метапредметних результатів. 
Змістова лінія «Читаємо» передбачає формування в учнів повноцінної навички читання, умінь самостійно вибирати й опрацьовувати літературні тексти різних видів, дитячі книжки, висловлювати своє ставлення до прочитаного, сприймати художній текст як засіб збагачення особистого емоційно-чуттєвого, соціального досвіду, користуватися раціональними прийомами пошуку потрібної інформації в різних джерелах, працювати з інформацією в різних форматах, застосовувати її в навчально-пізнавальних, комунікативних ситуаціях, практичному досвіді. Також у молодших школярів мають бути розвинені такі читацькі дії, як пошук інформації, виділення необхідної вирішення практичного або навчального завдання інформації, систематизація, зіставлення, аналіз та узагальнення наявних у тексті ідей та інформації, їх інтерпретація та перетворення [33].
Автори різних робіт на тему формування читацької компетентності  молодших школярів також наголошують на тому, що нинішня система освіти, регульована Держстандартом початкової освіти, відрізняється від попередньої, більш чіткої у питаннях методів та засобів освіти, його цілей, результатів, змісту. Таким чином, проблема формування читацької компетенції молодших школярів обумовлена кількома факторами [12].
Перший фактор – варіативність та неоднозначність (можливість множинної інтерпретації) основних понять концепції НУШ. Так, є деякі неузгодженості у розумінні того, що ж таке читацька компетентність, різні автори можуть наводити тут різні визначення. Водночас деякі автори вживають терміни «компетентність» та «компетенція» як синоніми, інші – як різні концепції. 
У розумінні Л. Ходякової читацька компетентність – це сукупність знань, умінь, навичок, які забезпечують процес читання як виду мовної діяльності: сприйняття, розуміння,прогнозування, інтерпретацію, отримання сенсу інформації, оцінкe прочитаного тексту, діалог з автором – готовність використовувати одержану інформацію у власному особистому досвіді, у різних соціокультурних ситуаціях, вільно орієнтуватися у сучасному світі [39].
Таким чином, читацька компетентність передбачає не лише смислове сприйняття графічно зафіксованого тексту, а й ціннісну орієнтацію у соціокультурному просторі, гармонійний взаємозв’язок із культурою, тобто є складовою загальнокультурної компетентності.
О. Колганова відносить компетентність до інтегральної особистісної характеристики, а компетенцію – до її структурної складової. Щодо молодших школярів, автор пов’язує поняття компетентності з якістю особистості, яка здатна використовувати свої знання, вміння та навички для продуктивної читацької діяльності. Компетенції ж вона відносить до змісту цієї діяльності, відбиваючу здатність вирішувати які у процесі читання проблеми, створені задля формування ключових компетентностей. Компетенції можна зарахувати до можливості учня вирішувати поставлені на уроці завдання та вироблення певних знань, умінь та навичок, а також досвіду вирішення певних завдань [22].
Другим фактором можна визначити варіативність змістовних компонентів. Концепція НУШ та Державний стандарт початкової освіти декларують вимоги до обов’язкових результатів навчання здобувачів освіти, які мають бути досягнуті протягом 4 років навчання у закладі загальної середньої освіти, надаючи педагогам вибір у змісті освітньої програми та системи їх оцінювання. Це тягне за собою проблему вибору навчально-методичного комплексу, написання та/або використання авторських напрацювань, суб’єктивного та професійного досвіду, думки педагога, позиції адміністрації школи,рівень освіти та культури педагогічного складу, їх психологічна гнучкість тощо. Це пов’язано з наступним чинником. 
Третій чинник – зміна основних освітніх орієнтирів. Сучасна освітня система ставить перед педагогами завдання розвитку ключових компетентностей, міжпредметних та метапредметних результатів, а не формування конкретних знань, умінь та навичок, Це вимагає впровадження компетентнісного підходу у навчанні молодших школярів, проте досі педагоги відчувають із цим труднощі.
Четвертий фактор – певний тиск атестаційної системи. З обов’язковим впровадженням у нашій країні таких іспитів, як ЗНО і ДПА замість реального розвитку та навчання школярів, педагоги стали приділяти багато уваги навчанню дітей для проходження цих тестів.
Таким чином, саме читання виступає ключовим методом формування особистості, тому важливо сформувати в молодших школярів технічну сторону читання, вміння працювати з художнім та науково-пізнавальним текстом, забезпечувати максимальний вплив тексту на учнів початкової школи. 
Отже, проблема формування основ читацької компетенції молодших школярів може бути закріплена чотирма основними факторами: неоднозначністю базових понять, варіативністю змістовних компонентів Державного стандарту початкової освіти, наслідком зміни основних освітніх орієнтирів, впливом прийнятої в нашій країні атестаційної системи школярів.


1.2. Сутність і структура читацької компетентності молодших школярів

Реформування змісту освіти та узгодження його з потребами сучасного суспільства безпосередньо мало значний вплив на оновлення змісту Державного стандарту початкової загальної освіти, освітніх програм,  дидактичних матеріалів, форм та методів навчання, що було переорієнтовано на набуття учнями ключових і предметних компетентностей.
Таким чином, навчання молодших школярів читати, що базується на засадах компетентнісного підходу зумовлює необхідність конкретизації та уточнення  сутності читацької компетентності, її структурних компонентів.
Проаналізувавши зміст, завдання і мету літературної освіти учнів початкових класів дає нам підставу обґрунтувати такі висновки. Літературний розвиток в методиці навчання читання конкретизується як віковий і навчальний тристоронній процес, що охоплює: 
1. формування особистості читача (сприйняття, осмислення й інтерпретація твору у цілісності його форми і змісту, оцінка його з естетичних позицій та вміння висловлювати власну оцінку стосовно нього); 
2. розвиток літературної творчості учнів, здатність грунтовно та лаконічно висловлюватися і виражати себе в слові; 
3. розширення культурного кругозору молодшого школяра, розвиток його як творця і носія культури.
Зміст літературної освіти молодших школярів передбачає розвиток пізнавальної, інтелектуальної та емоційної сфери кожного учня, повноцінних навичок читання, мовлення, знайомство школярів з дитячою літературою в поєднанні жанрових форм, авторської і тематичної розмаїтості, у формуванні творчих здібностей [2, 4, 33].
Зазначимо, що у процесі літературної освіти: 
· здійснюється когнітивний, розумовий, літературно-мовленнєвий, розвиток молодшого школяра; 
· формується потреба в систематичному читанні, підвищується мотивація та читацький інтерес, розвиваються естетичні й моральні почуття та уявлення;
· відбувається становлення особистості читача, який володіє самостійною читацькою діяльністю.
Для досягнення поставленої мети необхідне виконання наступних завдань: 
· знайомство учнів з літературою різної тематики;
· донесення до дітей соціальних та етичних та моральних цінностей через літературні твори та художні образи;
· уміння школярів розуміти, сприймати та аналізувати тексти різних видів та форм;
· розвиток мовлення та здатність переповідати прочитаний або прослуханий текст своїми словами;
· формування у дітей власної думки на прочитаний матеріал та здатність до критичного мислення
· виховання потреби в періодичному читанні різноманітної літератури для власного розвитку та формування світогляду. 
Досягнення обґрунтованої вище мети забезпечить формування у дітей молодшого шкільного віку читацької компетентності.
Вітчизняні науковці у зміст поняття «читацька компетентність» включають володіння технікою читання, прийомами розуміння прочитаного та прослуханого твору, знання книг та вміння їх самостійно вибирати, сформованість потреби у книзі та читанні.
На наш погляд, у цьому визначенні названі не всі суттєві ознаки читацької компетентності. Ми вважаємо, що крім названих ознак читацької компетентності не менш важливими слід вважати естетичне ставлення до дійсності, відображеної у художній літературі та сформованість моральних цінностей та естетичного смаку молодшого школяра, розуміння духовної сутності творів.
Отже, виходячи з викладеного, назвемо компоненти читацької компетентності, які були виділені в результаті порівняння досліджень різних авторів [23]:
1. Володіння технікою читання (когнітивний аспект);
2. Володіння прийомами розуміння прочитаного та прослуханого твору (когнітивний аспект);
3. Знання книг та вміння їх самостійно обирати (когнітивний та мотиваційний аспект);
4. Естетичне ставлення до дійсності, відображеної в художній літературі (ціннісно-смисловий аспект);
5. Сформованість моральних цінностей та естетичного смаку, розуміння духовної сутності творів (ціннісно-смисловий аспект).
Далі слід детальніше розкрити зміст кожного зкомпонентів читацької компетентності для повного освітлення сутності поняття читацька компетентність, який представлено у таблиці 1.1.
Таблиця 1.1.
Взаємозв’язок компетенцій, критеріїв та показників основ читацької компетентності молодших школярів за О. Колгановою
	Ключові компетенції 
	1 показник
	2 показник
	3 показник

	Особистісно-ціннісні:
· Мають готовність до особистісного сприйняття прочитаного твору;
· Мають високу мотивацію до читацької діяльності;
· Здатні самостійно використовувати набуті нові знання та уміння роботи з книгою.
	Мотиваційний критерій 

	
	Наявність особистісного відношення до читання:
· вміють вибудовувати аналогію прочитаного твору із життєвим явищем;
· вміють уточнювати позицію автора, порушувати питання по змісту тексту; 
· вміють виділяти проблематику твору.
	Сформованість потреби у читанні:
· користуються бібліотекою;
· вміють ставити мету читанню.
	Читацька самостійність у роботі з книгою:
· вміють використовувати розглядання як метод читання;
· знають елементи книги;
· вміють складати розповідь про книгу




	Продовження таблиці 1.1.
	Інформаційно-комунікативні:
· Здатність до систематизації узагальнення та інтерпретації отриманої інформації;
· Мають готовність до прийняття різних форм організації читацької діяльності (усне та письмове спілкування);
· Розвиток інтересу до діалогізації навчання читання.
	Діяльнісний критерій

	
	Вміння оперувати отриманою інформацією:
· правильно дають назву твору;
· ґрунтовно та послідовно передають події;
· дають характеристику героїв.
	Наявність читацької навички:
· правильність швидкість, лаконічність, свідомість та виразність читання.
	Ступінь розвитку навчального співробітництва:
· вміють працювати в групах;
· вміють визначати спільну пізнавальну мету читацької діяльності;
· вміють ініціювати, включатися і підтримувати діалог.

	Навчально-пізнавальні:
· володіють раціональними прийомами роботи з текстом;
· мають здатність до розуміння змісту тексту;
· володіють знаннями компонентів твору;
· вміють розпізнавати жанри.

	Когнітивний критерій

	
	Повноцінне сприйняття літературного тексту:
· вміють переказувати текст повно або вибірково;
· ділять текст на частини, підбирають заголовок;
· формулюють головну думку та ідею твору і пов’язують текст зі своїми попередніми знаннями 
	Наявність літературних уявлень:
· володіють знаннями про засоби виразності;
· знають структуру тексту.
	Наявність читацького кругозору:
· знають твори напам’ять; 
· називають улюблених авторів та письменників;
· можуть розповісти про улюблені теми творів.


В результаті оволодіння першим читацьким компонентом у школярів повинна сформуватися осмислена читацька навичка – це загальнонавчальне вміння, що необхідне для усвідомленого читання текстів, роботи з різною інформацією, її інтерпретації відповідно до запиту.
Другий компонент у структурі читацької компетентності – володіння прийомами розуміння прочитаного та прослуханого твору. Психологи називають розумінням – встановлення логічного зв’язку між предметами шляхом використання наявних знань.
У кваліфікованого читача розуміння тексту ніби зливається з його сприйняттям: отримані раніше знання пов’язуються з новими враженнями. У молодшого школяра у процесі читання тексту осмислення предмета читання та встановлення нових логічних зв’язків являє собою складний процес, що розгортається в часі. Як вказує професор Л. Доблаєв «для осмислення тексту необхідно не тільки бути уважним під час читання, мати знання та вміти їх застосовувати, а й володіти певними розумовими прийомами» [13].
Наступний компонент у структурі читацької компетентності – це знання книг та вміння їх самостійно обирати. Цей компонент докладно розглянуто на роботах Н. Світловської [35], в яких розкрито найважливіші поняття науки про читача.
Наступний компонент у структурі читацької компетентності –естетичне відношення, яке відображено в художній літературі. Цей компонент передбачає розуміння художнього твору як особливого виду мистецтва; наявність умінь визначати художню цінність творів, аналіз продукту експресії. В процесі формування цього компонента читацької компетентності розвивається вміння порівнювати мистецтво слова з іншими видами мистецтва (живопис, музика та ін); знаходити подібності та відмінності використовуваних художніх засобів; створювати свої власні художні твори з урахуванням прочитаних.
Останньою складовою читацької компетентності є формування моральних цінностей та естетичного смаку молодшого школяра. Значення цього компонента у структурі читацької компетентності полягає в тому, що в процесі роботи з художнім твором молодший школяр освоює основні морально-етичні цінності взаємодії з навколишнім світом, отримує навичку аналізу позитивних та негативних дій героїв, подій. Розуміння значення емоційного забарвлення всіх сюжетних ліній твору сприяє вихованню адекватного емоційного стану як причини своєї поведінки у житті.
Відзначимо, що для успішної реалізації читацької компетентності, необхідно чітко виокремлювати її сутність та структуру. До її компонентів відносять складники й «нижчого рівня», кількість яких у дослідженнях науковців різниться. Узагальнено їх можна визначити так (за А. Фасолею):  
· літературознавча (здатність застосовувати літературознавчі знання й уміння для інтерпретації та аналізу художнього твору, налагодження діалогу з текстом (автором, героями), самим собою, іншими читачами, знаходження в ньому авторських і творення власних сенсів);  
· інформаційна (здатність знаходити та опрацьовувати інформацію, працювати з різними джерелами); 
· емпатійно-образна (спроможність уявляти прочитане, співпереживати, мислити образами); 
· естетично-аксіологічна (здатність оцінювати художній твір з естетичних позицій, розглядати зміст, вчинки героїв, авторську позицію з погляду національних і загальнолюдських цінностей);  
· творчо-мовленнєва (здатність обґрунтовувати власну думку, створювати тексти, будувати зв’язні висловлення залежно від комунікативної ситуації); 
· самоорганізаційна (здатність керувати власною читацькою діяльністю, особистісним і читацьким розвитком) [44].
На думку Яценко Т., доктора педагогічних наук, головного наукового співробітника відділу навчання української мови і літератури Інституту педагогіки НАПН України, модель читацької компетентності може бути визначена як система компетенцій:  
· загальнокультурна літературна компетенція – сприйняття літератури як невід’ємної частини національної культури, тлумачення як мистецтва слова її специфіки; 
· власне читацька компетенція – знання та розуміння основ читацької діяльності учня, що базується на теорії літератури, здатність ефективно взаємодіяти з художнім текстом, розуміти його суть, вміння вести діалог з автором твору, давати особистісну оцінку прочитаному на основі аналізу читацьких вражень та авторської позиції, тобто вміння характеризувати ідею, тематику, конфлікт, проблематику, сюжет, композицію, систему образів художнього твору та способи вираження авторської позиції;  
· ціннісно-світоглядна компетенція – розуміння моральних цінностей і світоглядних категорій, що знайшли художнє відображення у творах українського письменства, вміння визначити й обґрунтувати своє ставлення до них, дотримуватися гуманістичних моральних позицій;  
· комунікативно-мовленнєва компетенція – розуміння специфіки мови художнього твору, володіння основними видами мовленнєвої діяльності, здібність до написання письмових робіт різного жанру;  
· інформаційна компетенція – оволодіння навичками самостійно і продуктивно працювати з довідково-бібліографічним апаратом бібліотеки та іншими сучасними джерелами інформації [52].
Спираючись на дослідження О. Вашуленко – наукової співробітниці Інституту педагогіки НАПН України, читацька компетентність включає такі компоненти: 
· когнітивний (знання); 
· комунікативний (слухання, читання, говоріння, письмо); 
· ціннісний (оцінні судження і ставлення учня до прочитаного); 
· діяльнісний (уміння, навички, способи діяльності); 
· особистісно-творчий (мотиваційно-ціннісні ставлення, прагнення особистості до навчання, пізнання і діяльності)[ 4; 5; 6].
Розглянемо докладніше компоненти читацької компетентності. 
Когнітивний компонент включає володіння предметними та загальнокультурними знаннями, що є результатом пізнавальної діяльності, а також знаннями про способи діяльності. Можна зазначити, що когнітивний компонент читацької компетентності передбачає, що читання літератури розглядається, як пізнавальна діяльність учня. Включає в себе безпосереднє ознайомлення та сприйняття прочитаного матеріалу, його аналіз, формування висновків.
Комунікативний компонент читацької компетентності молодших школярів реалізується через мовленнєвий розвиток, що визначається змістовністю, образністю та зв’язністю мовлення, доречністю мовних засобів для створення літературного образу; формування висновків та власної думки стосовно прочитаного, формулювати власну думку щодо прочитаного; уміння відповісти на запитання та обґрунтувати відповідь стосовно змісту твору.
Ціннісний компонент читацької компетентності включає розуміння та сформованість морально-етичних та соціальних цінностей учня (ставлення, ціннісні орієнтації, переживання та ін.), які знайшли своє відображення у літературі; уміння обґрунтовувати свої моральні позиції та власне ставлення.
До діяльнісного компонента ми відносимо володіння певними вміннями і навичками, сформованість способів діяльності. Таким чином, діяльнісний компонент читацької компетентності молодших школярів включає: удосконалення системи читацьких умінь та навички читання; активного використання теоретичних та літературних знань; креативне мислення; творчу уяву; уміння вступати в діалог «автор-читач»; самостійну роботу з книжкою, різними джерелами літератури; вміння орієнтуватися у розмаїтті книжок, для знаходження потрібної інформації і задоволення власних пізнавальних потреб.
До складу особистісно-творчого компонента можна віднести рівень читацької культури молодшого школяра; підвищення мотивації та пізнавального інтересу дитини до літературно-творчої діяльності, художніх здібностей; здатність до творчості та креативності.  На основі вищесказаного можна стверджувати, що кожна складова читацької компетентності може бути представлена як інтегрована якість особистості [21].
Підсумовуючи, зазначимо, що поняття читацької компетентності має складну структуру, що включає декілька компонентів. На наш погляд, особливу увагу в структурі читацької компетентності слід приділяти роботі над оволодінням прийомами розуміння прочитаного та прослуханого твору; формуванню моральних цінностей, естетичного смаку молодшого школяра та естетичного ставлення до дійсності, відображеної у художній літературі.


1.3. Шляхи формування читацької компетентності дітей молодшого шкільного віку

Сучасний освітній процес спрямований на виховання молодшого школяра як суб’єкта культури і власної життєтворчості. Вся шкільна спільнота повинна сприяти культурному розвитку і саморозвитку особистості, навчити вихованців мистецтву творити себе і своє життя.
Зазначимо також, що підтримка читацької компетентності виступає інструментом зростання інтелектуального потенціалу нації, стратегічно важливим елементом культури нашого суспільства та соціальної активності українського товариства.
Важливу роль реалізації окреслених завдань грає навчальний предмет «Літературне читання», мета якого – формування читацької компетентності учнів, яка є базовою складовою комунікативної та пізнавальної компетентності, ознайомлення учнів із дитячою літературою як мистецтвом слова, підготовка їх до систематичного вивчення літератури в основній школі [11].
Спираючись на те, що література має величезний пізнавальний й виховний потенціал, ключовим завданням педагога є навчити дітей повноцінно розуміти та сприймати художні твори. При цьому Л. Виготський акцентував увагу на тому, що «школярі досить часто, прочитавши художній твір, сприймають описане неточно і навіть не правильно» [7]. Проте К. Ушинський акцентував увагу на тому, що «учитель повинен створити сприятливі умови для роботи над змістом і засвоєнням прочитаного на основі різноманітних видів роботи» [43].
Дослідженням проблеми сприйняття молодшими школярами літературних творів займалося чимало науковців ХХ століття, зокрема: Д. Арановська, Л. Білецька, О. Запорожець, Г. Кудін, Є. Лукіна , Є. Любімова, О. Соловйова. Проте ця проблема так і не знайшла однозначного рішення у методиці початкової школи, оскільки відсутня термінологія, загальна класифікація рівнів сприйняття, немає спільної думки щодо умінь, якими повинен володіти учень на кожному з рівнів.
О. Сосновська, на основі власних досліджень окреслює лише два рівні сприйняття художнього твору, які притаманні для учнів 1-2 і 3-4 класів [37]. 
Учні 1-2 класів не можуть без допомоги вчителя зрозуміти зміст твору та усвідомити його ідею. Молодші школярі не можуть відтворити у своїй уяві образ невідомого предмета лише за описом, а сприймають його тільки на емоційному рівні: «смішно», «страшно». Дитина 6-8 років ще не усвідомлює, що у творі відображено відношення автора до дійсності, а не реальна дійсність, тому вона не відчуває авторську позицію.
Школярі 3-4 класів вже мають певний досвід читання і показують себе вже на більш високому рівні. Вони самостійно вміють визначати ідею та тему твору, якщо раніше обговорювався твір схожої структури. Можуть уявити та відтворити назву невідомого об’єкта, якщо для його опису використані раніше засвоєні мовні засоби. На цьому рівні молодші школярі починають співпереживати автору, вони вчаться розмежовувати власну читацьку позицію і позицію автора. Самостійно усвідомлюють формальні ознаки твору, якщо перед цим розбирали схожі зображально-виразні прийоми. 
М. Воюшина обґрунтувала чотири рівні сприйняття, що характерні для молодших школярів
1. Фрагментарний рівень. Діти мають лише фрагментарне уявлення про твір, їхній фокус зосереджений лише на окремих подіях, внаслідок цього відсутні зв’язки між епізодами, не співставляються причини та наслідки вчинків персонажів. Школярі не опираються на текст твору під час відповідей на запитання вчителя, не мають бажання виконувати завдання. Художній твір сприймають як опис випадку, що мав місце в дійсності. Вони не намагаються визначити авторську позицію, не систематизують та узагальнюють прочитане. 
2. Констатуючий рівень. Молодші школярі, що становлять цю групу, відрізняються своєю емоційною реакцією: вони важко висловлюють свої почуття до прочитаного, але здатні побачити зміну настрою героїв. Під час відповіді на запитання до твору учні можуть правильно визначити мотиви поведінки персонажів, опираючись не стільки на зображенні героя автором, скільки на свої життєві уявлення про причини того чи іншого вчинку. 
3. Рівень «героя». Читачі, що мають гарно розвинену уяву і фантазію. Діти чітко визначають мотивацію та наслідки вчинків персонажів, дають оцінку героям, обґрунтовують свою думку, посилаючись на вчинки. Ставлячи запитання про твір, діти надають перевагу запитанням, спрямованим на виявлення мотивів поведінки героїв, їх оцінку та встановлення причинно-наслідкових зв’язків.
4. Рівень «ідеї». Читачі, що належать до цієї групи, здатні емоційно реагувати не лише на події, що відбуваються у творі, а й на художню форму. У них розвинена уява, вони люблять перечитувати тексти та розмірковувати над прочитаним. Діти здатні визначати призначення того чи іншого елемента у тексті, їх узагальнення виходять за межі конкретного образу. При самостійному читанні та постановці запитань до тексту вміють побачити головний конфлікт твору, цікавляться ставленням автора до героїв, часто звертають увагу на назву твору, особисті художні деталі [8, с. 50].
Чому багато дітей неохоче і мало читають? Чому з року в рік знижується інтерес до читання? Існують різні причини такого спаду: сучасні діти стали більше глядачами, ніж читачами та слухачами: час з книгою було замінено багатогодинним переглядом телевізора та комп’ютера; відсутність системи цілеспрямованого формування читацької компетентності школярів; скорочення кількості годин літературного читання у початковій школі [9].
Науковці наголошують, що учень, який мало читає є менш ерудований, грамотний, успішний, має бідний словниковий запас, ніж його одноліток, що приділяє читанню достатньо часу. Тому ми вважаємо, що особливої актуальності набуває проблема формування читацької компетентності, зокрема оволодіння учнями певних знань, умінь та навичок, які дозволяють вільно орієнтуватися у різноманітності книжок, розвивати бібліографічну грамотність, формувати позитивне ставлення до читання.
Навчання молодших школярів ґрунтується на взаємодії дітей і дорослих – грі, спілкуванні, пізнанні та спільній праці. Дитина поступово стає учасником цього процесу. Вона разом з учителем засвоює навчальні дії, відкриває нові знання, вчиться експериментувати та нести відповідальність за свою роботу. 
Необхідність роботи молодших школярів з мовою художнього твору вказують сучасні підручники, що розглядають питання методики читання, як у навчальному посібнику «Методика читання» (О. Коваль, Л. Іванова, Т. Суржук). О. Коваль наголошує, що «правильно організована словникова роботи має велике значення як для усвідомлення ідейно-образного і фактичного змісту навчального тексту, так і для розвитку навичок зв’язного висловлювання» [20; 21, с. 28].
Робота над мовою художнього твору обов’язково передбачає ознайомлення учнів зі значеннями незрозумілих для них слів та виразів або уточнення значень слів. Тут використовуються різні способи їх семантизації: включення слова до словосполучення, речення; розбір за складом; наочна семантизація; тлумачення; підбір синонімів. Цей компонент словникової роботи необхідний, оскільки незнання лексичного значення слів може спричинити нерозуміння загального сенсу тексту. Але навіть під час лексичної роботи вчитель повинен пам’ятати про художню цілісність тексту. Наприклад, найпоширенішим способом семантизації є підбір синонімів. Але заміна використаних у творі слів відомими та, як правило, стилістично нейтральними (в силу їх більшої уживаності), може знизити образність мови і, таким чином, негативно вплинути на сприйняття образної картини. Для того, щоб уникнути такої помилки, методисти радять підбирати кілька синонімів, аналізувати їх значення.
Лексична робота поєднується з роботою над образотворче-виразними засобами твору, з огляду на те, що «мовні засоби (епітети, порівняння, метафори) мають значення в тексті не власними силами, бо як характеристики героїв, описів природи, процесів праці». Увага учнів до засобів художньої виразності можна залучити питаннями: Якими словами автор називає…? Якими словами описується дія чи стан героя? Чому автор використовує це слово? та ін. Ця частина роботи надмовою художнього твору сприймається як лексико-стилістичний аналіз тексту.
Формування поглядів на мову художньої літератури пов’язані з вихованням у дітей культури сприйняття твору, так як припускає розвиток образного мислення на основі словесного опису. Наприклад, аналізуючи пейзажні описи, важливо давати завдання, які викликали б у дітей живі уявлення про дійсність, що стоїть за словами тексту (що можна побачити, почути,відчути через запах, дотик тощо).
Л. Іванова, розглядаючи можливості літературної освіти дітей молодшого шкільного віку, пропонує методику формування поняття «мова художнього твору» з використанням ігрової діяльності, наприклад:
«Словесне малювання»: вчитель описує літературний портрет героя, ім’я якого мають вгадати учні. Дидактична мета гри: вивчати школярів звертати увагу на зовнішність літературних персонажів та формувати вміння користуватися виразними засобами мови. 
«Вгадай – хто я?»: вчитель швидко називає слова, визначальні риси характеру, якими потрібно визначити героя казки. Дидактична мета гри: формувати навичку зосереджувати увагу на характеристиці персонажів.
«Дискусія»: клас ділиться на дві команди, кожна отримує по два завдання:
1. Вибрати одного з героїв прочитаного твору, підкреслити слова та вирази, що його стосуються; самостійно скласти власну характеристику;
2. Підібрати слова та висловлювання, які характеризують дійових осіб з позитивного боку (1-а команда) та з негативного боку (2-а команда).
Дидактична мета гри: вчити характеризувати дійових осіб, спираючись на текст, де така характеристика подається у завуальованій формі. Завданням вчителя початкових класів, підсумовує автор, є вироблення в дітей вміння прочитувати специфічну мову мистецтва, що дає можливість бачити здійснювану художником заміну реальної дійсності естетичною насолодою [1]. 
Автори «Методики викладання української мови» (О. Коваль, М. Деркач, М. Наумчук) зазначають, що «потрібно використовувати всі можливості роботи над образотворчими засобами, доступними учням початкових класів: над основними видами тропів (порівнянням, епітетом, метафорою, перифразою), синонімами, антонімами» і пропонують низку прийомів роботи із зображувально-виразними засобами. Це:
1. виявлення у тексті образних слів;
2. пояснення значень слів та мовних зворотів, виявлених у тексті самими учнями чи зазначених вчителем;
3. ілюстрування, словесне малювання, відтворення зразка з питань вчителя: Яку картину ти уявляєш?
4. використання проаналізованих та зрозумілих оборотів при переказуванні, у власному оповіданні, у письмовому творі чи викладі;
5. відпрацювання інтонації, підготовка до виразного читання художніх текстів;
6. спеціальні вправи на вибір порівнянь, епітетів, складання загадок тощо [20, с. 218-219].
З огляду на те, що, з одного боку, спроби залучення дітей до художньої літератури без турботи про становлення технічної сторони навички читання втрачають сенс, а з іншого – зусилля, що направлені на формування читача неможливі без його літературного розвитку, слід говорити про два напрямки у сучасному навчанні читання:
· становлення та вдосконалення техніки читання;
· залучення дитини молодшого шкільного віку до літератури як особливого виду мистецтва;
На цьому наголошує О. Фенцик: «Вчителю слід не тільки навчити молодших школярів читати, але й сформувати у них вміння як аналізувати літературно-художній твір, так і осягати його естетичну цінність.» [45, с. 19].
У шкільній практиці ці процеси неможливо роз’єднати, але лише педагог усвідомлюючи специфіку кожного з напрямів, здатний здійснити у навчанні синтез даних завдань. Таким чином, успішна реалізація сучасного підходу до навчання читання передбачає виконання цілого ряду методичних вимог:
1. Вчитель у практичній читацькій діяльності повинен вміло користуватися літературознавчим знанням як інструментом для поглиблення первинних читацьких вражень дітей, тобто. розширювати їхні особистісні знання про твір [17];
2. Для вираження образного змісту літературного твору в одних випадках використовуються образні можливості мови, в інших – нейтральні власними силами мовні елементи. Ця особливість мови художньої літератури вимагають реалізації у шкільній практиці двох аспектів його аналізу – літературознавчого та лінгвістичного (розрізняються методами, прийомами, змістом). Вони необхідні тому, що правильне розуміння художнього тексту можливо тільки у тому випадку, коли учень розуміє мову, якою він написаний. Лінгвістична характеристика готує дитину до аналізу і сприйняття естетичних властивостей та функцій досліджуваних засобів мови у художньому тексті. Вона може здійснюватися як на уроках літературного читання (під час взаємопов’язаного розгляду змісту та форми художнього твору), так і на уроках української мови, оскільки мова художньої літератури є однією з підсистем загальнонародної мови.
3. Працюючи над художнім текстом, вчитель спонукає учнів знаходити через форму слова, позицію автора, ставити себе на місце того чи іншого персонажа, уявляючи його дії, і передавати власне ставлення, розуміння прочитаного, зіставляти його з авторським, знаходити загальне та відмінне. «Результатом такої роботи є створення кожним учнем свого художнього образу, своєї читацької точки зору, доказів власного розуміння позиції автора за допомогою тексту» [28 с. 130].Такий вид роботи передбачає розгляд тексту в комунікативному аспекті, коли мовні засоби кваліфікуються як своєрідні передумови здійснення акта художньої комунікації між автором твору та читачем-учнем. А для цього необхідне використання прагматичного аналізу тексту у методиці вивчення художнього твору в початкових класах разом зі структурним та семантичним аналізом, 
4. Художньо-образна конкретизація реалізується не лише у слові, а й під час участі одиниць всіх мовних рівнів – від фонетичного до синтаксичного. Тому, наприклад, аналіз ліричного твору передбачає спостереження:
· за фонетичними особливостями поетичного тексту (звуковим оформленням, звуковими повторами, звуконаслідуванням);
· за морфологічним складом пропозицій та визначення мети використання автором тієї чи іншої частини мови;
· за особливостями поетичного синтаксису (будовою речень, їх інтонаційним оформленням та ін.) [46, c. 21-22].
На закінчення відзначимо таке: аналіз специфічних рис мови художньої літератури (широке вживання образотворче-виразних засобів, вмотивоване використання фонетичних, морфологічних, синтаксичних ресурсів мови в художньому контексті) дозволяє підвищувати лінгвоестетичну інформованість учнів, сприяє повноцінному та цілісному сприйняттю літературного твору, формування читацької компетентності молодших школярів.
Робота вчителя з формування читацької компетентності має бути реалізована за такими напрямками: 1. Формування навички читання; 2. Формування вміння орієнтуватися в книзі, знаходити необхідну інформацію; 3. Формування читацької діяльності; 4. Розширення читацького кругозору молодшого школяра.
1. Формування навички читання: вміння читати вголос і подумки. В центрі уваги постає технічна і смислова сторони читання. Вчитель може використовувати прийоми, які рекомендують методисти для формування елементарного читання [34]: читання складових таблиць, мовні розминки, ігрові вправи в розвитку артикуляції, зорового сприйняття, уваги, читання фраз з різною смисловою інтонацією, силою голосу, змагальне читання в парах, читання скоромовок тощо;
2. Формування вміння орієнтуватися в книзі, знаходити необхідну інформацію. Учні освоюють елементи книги, вчаться орієнтуватися в ній за прізвищем автора та назвою. Основними прийомами є характеристика книги по обкладинці, вибір книг за ознакою (жанру, автора, теми). Особливе місце в цьому напрямку займає робота із довідковою літературою, словниками, каталогами. Молодші школярі вчаться вибирати потрібне джерело інформації, знаходити в ньому потрібні розділи, користуватися алфавітом. Навчання проводиться в тісному співробітництві з бібліотекою. 
3. Формування власне читацької діяльності: умінь сприймати та осмислювати текст, аналізувати та інтерпретувати його, формулювати оціночне судження. При цьому робота з художнім та науково-пізнавальним текстом будується по-різному. Наприклад у роботі з художнім твором школяр навчається розуміти мистецтво його побудови та стилістичні образи, які застосовуються для більшої виразності. В художній літературі головний акцент робиться на образах головних героїв, висвітленні краси природи та навколишнього середовища для розвитку уяви та фантазії читача. В науково-пізнавальному тексті переважає більш точна та конкретна інформація, яка має на меті донести повну інформацію з обраної теми. Це необхідно для того, щоб дати відповідь на питання та використовувати отримані знання для вирішення різноманітних завдань. Спільним залишається те, що при роботі з різноманітною літературою учні вивчають основні види читання, такі як: переглядове, пошукове, ознайомлювальне та поглиблене.
4. Розширення читацького кругозору молодшого школяра. Інтерес до читання можна викликати в учнів, познайомивши їх із різними за тематикою творами. Знайомі тексти допоможуть дитині навчитися порівнювати персонажів, мову творів, інтерпретувати і оцінювати тексти. Методи та прийоми для розширення кругозору: ведення читацьких щоденників, зошитів з читання, виготовлення власних обкладинок до книжок, проведення конференцій, літературних вікторин і свят, інсценування творів [25].
Важливо підкреслити, що формування читацької компетентності – це двосторонній процес. З одного боку він виступає як цілеспрямована педагогічна діяльність, а з іншого – внутрішній процес залучення школяра до читання, що формує стійку потребу в регулярному читанні, впевненість у роботі з текстом.
Компетентний учень-читач – це людина, що володіє інтелектуальною культурою, особистість, що сформувала у собі прагнення до перетворення себе в інтелектуальну діяльність шляхом читання художніх творів; суб’єкт діяльності, який вміє працювати з текстом, повноцінно сприймати художні твори і отримувати інформацію з науково-пізнавальних текстів; володіючи продуктивними способами читання і якісною навичкоючитання, що володіє читацькою самостійністю і має читацький кругозір.
Проаналізувавши психолого-педагогічну літературу на цю тему, можна назвати деякі особливості формування читацької компетентності молодших школярів.
Перший крок на шляху до залучення дітей до читання повинен бути спрямований на оволодіння технікою читання і, перш за все, на запам’ятовування учнями літер, своєрідності їх поєднань, формування умінь швидко розрізняти певну літеру серед інших, співвідносити її зі звуком, розуміти, що вона позначає, коли опиняється в ланцюжку інших букв, які утворюють слово.
Учні починають відтворювати звукову форму слова, розвивається навичка плавного складового читання, читаються складові конструкції, слова, словосполучення, речення, дрібні тексти. Так у результаті систематичної та цілеспрямованої роботи відбувається формування навички читання.
Під навичкою читання розуміють:
· уміння правильно прочитувати слова;
· розуміти зміст тексту;
· виразно читати;
· витримувати оптимальний темп читання.
Для вдосконалення навички читання необхідно викликати інтерес до читання молодшого школяра. Вчителю, з одного боку, слід запропонувати дитині високохудожні твори, здатні торкнутися душі та розуму, а з іншого – забезпечити комплекс читацьких умінь та навичок. При цьому необхідно знати, на якій основі народжується і зміцнюється читацька компетентність, як відбувається становлення дитини-читача, які етапи навчання необхідно пройти молодшому школяру, перш ніж стати справжнім читачем. Можна виділити такі етапи формування читацьких інтересів:
Діти 6-7 років більш зацікавлені в літературі, яка є простою для сприйняття, бажано з картинками. Інтерес формується переважно через сприйняття та зацікавлення в палітурці книжки, а не внутрішньому наповненні. Цей інтерес з віком переважають такі цінності, як структура, сюжет та цікавість книги
Школярі 8-9 років особливо захоплюються книгами про природу. Це викликано тим, що діти дорослішають і хочуть якнайшвидше виступити в ролі дорослих, а світ природи, зокрема тварини та оточуючі дітей рослини, це якраз і є та область життя, де дитина почувається себе вільно. Книги про тварин та рослини приваблюють дитину тим, що допомагають пізнати цей незалежний від неї світ, а також зрозуміти, як у ньому можна і треба діяти.
Учні 9-10 років, у яких характерний глобальний інтерес до світу людей, історичних подій, особистостей, казкових та фантастичних пригод і подорожей [47].
У зв’язку з вищесказаним, можна назвати етапи формування читацької компетентності молодших школярів.
1 етап – підготовчий (1 клас);
2 етап – початковий (2 клас);
3 етап – основний (3 клас);
4 етап – заключний (4 клас).
Підготовчий етап– це етап навчання дітей читацької абетки. На цьому етапі діти вчаться сприймати зміст дитячих книг на слух, розглядати книги, встановлювати найпростіші взаємозв’язки між їх змістом та оформленням, опановують вміння виділяти найважливіші написи на обкладинці (назва книги, прізвище автора) і відразу ж застосовувати отримані знання у самостійній діяльності з книгою: складати зі знайомих букв склади, слова, читати написи.
Для вдосконалення навички читання першокласників на уроках навчання грамоти та літературного читання слід застосовувати такі види вправ:
· орфоепічні вправи (чистомовки, скоромовки);
· вправи на концентрацію уваги до слова, що є причиною правильного читання;
· вправи, що розвивають оперативне поле зору та пам’ять (дзижке читання);
· вправи, що розвивають гнучкість та швидкість читання вголос і про себе.
З метою вироблення навички злитого читання слів та розвитку артикуляції при виконанні даних вправ застосовуються різні техніки ігрового навчання:
· «Гра в хованки»;
· «Уявне слово»;
· Читання за «диктором»;
· Синхронне читання «буксиром»;
· «Підкажи слово».
Під час уроків читання важливу роль грає розмова. Ця своєрідна форма обміну думками після прочитання вголос. У ході таких бесід діти вдумуються в текст, вдивляються в книгу, проникаються думками автора. З метою інтенсифікації бесід-дискусій з урахуванням специфіки творів до уроків включалися елементи словникової роботи, прийоми інсценування та усного словесного малювання.
Початковий етап – це етап накопичення рівня мінімального літературного розвитку та спроби дитячих сил у самостійному читанні різних книг під керівництвом вчителя. На той час діти стали грамотними і розпочали освоєння свого читання, тобто опановували вміння свідомо сприймати та відтворювати не слова та речення, а тексти невеликих літературних творів. У них закріплювалися навички техніки та виразності читання. А на уроках позакласного читання діти вчилися застосовувати набуті вміння самостійного читання книг. 
Особливу увага слід приділяти розвитку оперативної пам’яті. Це пов’язано з тим, що у другому класі дитина під час читання речення з 8-10 слів, дочитавши до середини, часто забуває перше слово, у результаті неспроможна вловити сенс речення – зв’язати всі слова докупи.
Найбільш ефективним засобом розвитку оперативної пам’яті другокласників стали зорові диктанти за текстами І. Федоренко. Вони складалися із наборів по шість пропозицій у кожному. Кожна пропозиція була довшою за попередню на 1-2 літери (перша пропозиція першого набору найбільш коротка, всього 8 літер; в останньому реченні останнього набору – 46 літер). Час роботи з усіма наборами – приблизно два місяці. За цей час оперативна пам’ять другокласників розвивалася настільки, що кожна дитина могла легко запам’ятати пропозицію з 8-9 слів, не забуваючи першої. Учень легко вловлював сенс, читати йому ставало цікаво, процес навчання читання йшов набагато швидше.
Формуванню оптимальної швидкості читання сприятиме застосуванн яприйому дзижчого читання, запозиченого в школах Монгольської республіки. Прийом ґрунтується на твердженні, що запам’ятовується не те, що постійно перед очима, а те, що миготить, тому будь-який урок (читання, спів, малювання) починається з того, що діти відкривають книгу і читають у режимі дзижчання читання. І так – 5 днів на тиждень, тижневий тренаж виходить обсягом 5*4*5=100 хвилин.
На даному етапі можна використовувати вправи:
· Сприяють синтезу сприйняття та розуміння («Смачні слова»);
· Розвиваючі логічне мислення («Перестановка букв»);
· Розвиваючі навички усвідомленого читання («Назви одним словом»;  «Знайди слово у слові»).
Третій, основний етап – це етап безпосереднього формування навичок, що характеризують справжнього читача, який вміє самостійно та кваліфіковано читати доступні книги та інший друкований матеріал для розширення та поповнення своїх знань.
Прийоми, що застосовуються на даному етапі навчання:
· «Товсті та тонкі питання». Питання, на які можна дати однозначну відповідь – тонкі, а товсті – це проблемні питання, які передбачають неоднозначні відповіді.
· Читання із зупинками. Цей вид читання сприяє розвитку навичок вдумливого читання, дає можливість передбачити розвиток подальших подій, проявити фантазію.
· Читання з позначками. Під час читання тексту потрібно робити олівцем на полях позначки: це знаю; це нове для мене; я думаю інакше; це мене дуже зацікавило.
· Прийом Синквейну. Висловити своє емоційне ставлення до героїв твору, своє розуміння художнього образу можна за допомогою прийому написання вірша за алгоритмом.
Заключний етап – це етап формування в дітей читацьких переваг і інтересів з урахуванням отриманих упродовж року навчання знань і умінь як самостійно працювати з книгою.
На жодному з попередніх ступенів навчання читацької самостійності такого формулювання не було і не могло бути, оскільки наявність читацьких інтересів – це не просто активна пізнавальна спрямованість дітей на книгу як об’єкт, що викликає у юних читачів позитивні емоції, а бажання діяти з книгою: розглядати її, гортати, читати.
Новими формами роботи стали:
· дискусії;
· диспути;
· літературні свята;
· зустрічі із цікавими людьми;
· конкурси творів на тему.
· інсценування
· усне словесне малювання
Прийоми роботи, що вимагають креативності та  творчості:
«П’ятихвилинне есе». Написання листа на запропоновану тему, де цінується самостійність, прояв індивідуальності, дискусійність, оригінальність вирішення проблеми, аргументації. Зазвичай есе пишеться прямо у класі після обговорення проблеми  протягом 5 хвилин.
«Квітопис». Прийоми психомалюнку дають можливість висловити розуміння абстрактних понять, внутрішній світ через зорові образи. Можна дати завдання намалювати характер героїв, совість, помсту, добро, зло і пояснити свої малюнки.
Узагальнивши все вищесказане, ми переконані, що в результаті застосування у своїй роботі описуваних прийомів і методів у молодших школярів будуть закладені основи читацької компетентності, формування грамотного читача, людини, яка має стійку звичку до читання, сформовану духовну потребу в ньому як засіб пізнання. миру та самопізнання. Це людина, яка володіє технікою читання, прийомами розуміння прочитаного, знає книги та вміє їх самостійно вибирати.


РОЗДІЛ 2
ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНЕ ДОСЛІДЖЕННЯ ФОРМУВАННЯ ОСНОВ ЧИТАЦЬКОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ


2.1. Методика вивчення рівня сформованості читацької компетентності дітей молодшого шкільного віку

Мета дослідження: теоретично обґрунтувати, розробити та дослідно-пошуковим шляхом перевірити ефективність педагогічних умов формування читацької компетентності молодших школярів. У зв’язку з цим нами було визначено основні завдання дослідно-пошукової роботи:
1. Підбір релевантних діагностичних методів та процедур.
2. Проведення первинної діагностики, аналіз, узагальнення та опис одержаних результатів. Виявлення рівнів розвитку читацької компетентності дітей молодшого шкільного віку.
3. Розробка педагогічних умов розвитку читацької компетентності молодших школярів на основі отриманих даних діагностики.
4. Реалізація процедур, спрямованих на формування читацької компетентності молодших школярів у рамках прийнятої у роботі моделі.
5. Проведення повторної діагностики, аналіз, узагальнення та описодержаних результатів.
Дослідження проходило у три етапи:
1. На констатувальному етапі проводилася діагностика рівня сформованості читацької компетентності дітей молодшого шкільного віку. Метою є визначення початкового рівня вираженості кожного з описаного компонента читацької компетентності у молодших школярів.
2. На формувальному етапі було виконано розробку комплексу уроків та позакласних заходів, спрямованих на розвиток читацької компетентності. Їх кінцевою метою є визначення прийомів, спрямованих на розвиток читацької компетентності учнів початкових класів.
3. На контрольному етапі дослідження було виконано повторну діагностику рівня сформованості читацької компетентності молодших школярів із метою оцінки ефективності розроблених нами педагогічних умов.
На початку констатувального етапу, спираючись на результати теоретичного аналізу педагогічної літератури, нами були визначені наступні компоненти читацької компетентності молодших школярів:
1. Мотиваційний компонент читацької компетентності може бути представлений такими складовими як наявність особистісного ставлення до прочитаного, сформованість потреби до читання та читацька самостійність.
2. Емоційно-ціннісний компонент читацької компетентності може бути представлений такими складовими як здатність до рефлексії прочитаного, вміння оцінити та використати прочитане в особистому життєвому досвіді.
3. Когнітивний компонент читацької компетентності охарактеризуємо такими показниками як повноцінне сприйняття прочитаного тексту, наявність літературознавчих уявлень та наявність читацького кругозору.
4. Діяльнісний компонент читацької компетентності може бути представлений через вміння оперувати отриманою інформацією, наявність навички читання та вміннями навчальної співпраці.
Для кожного компонента були виділені індикатори, які могли вказувати на один із трьох рівнів сформованості кожного з них – низький, середній чи високий.
Низький рівень (1 бал), вказує не на відсутність того чи іншого дії або вміння, а на те, що навіть за відповідної підтримки педагога, який навчається з якихось причин, не виявляється необхідне вміння або виявляється його вкрай рідко, дуже мало.
Середній рівень еквівалентний 2 балам і характеризується частою підтримкою педагога. Іншими словами, молодший школяр загалом може впоратися з поставленим перед ним завданням, але здебільшого йому потрібна для цього відповідна підтримка – питання, що наводять, приклади, значний час для роздумів тощо.
Високий рівень рівнозначний 3 балам і характеризується самостійністю дій з боку учня і дуже рідкісною необхідністю надання педагогічної допомоги.
Змістовна характеристика кожного рівня представлена у таблиці 2.1. У роботі було прийнято таку інтерпретацію суми отриманих балів за кожним компонентом читацької компетентності
1. Високий рівень: 79 балів.
2. Середній рівень: 57 балів.
3. Низький рівень: 35 балів.
Таблиця 2.1.
Опис критеріїв діагностики компонентів читацької компетентності молодших школярів
	Критерії
	Індикатори рівнів вираженості компонентів читацької компетентності
	Показники рівня

	Когнітивний компонент

	Повноцінне сприйняття літературного тексту
	Не формулює правильно тему, проблему та головну думку (ідею) твору навіть за відповідної допомоги педагога. Не демонструє розуміння мотивів вчинків героїв (неправильно вибудуваний або відсутній необхідний причинно-наслідковий зв’язок) за відповідної допомоги педагога.
	Низький
1 бал

	
	Правильно формулює тему, проблему та головну думку (ідею) твору за відповідної допомоги педагога. Демонструє розуміння мотивів вчинків героїв (правильно вибудований необхідний причинно-наслідковий зв’язок) з допомогою педагога.
	Середній
2 бали



Продовження таблиці 2.1.
	Повноцінне сприйняття літературного тексту
	Самостійно формулює тему, проблему та головну думку (ідею) твору. Демонструє розуміння мотивів вчинків героїв, правильно вибудовує необхідні причинно-наслідковий зв’язки, підстави висновків яких завжди істотні чи потрібна допомога для аргументації.
	Високий 
3 бали

	Наявність літературознавчих уявлень
	Не може назвати жанр твору навіть за  відповідної допомоги вчителя. Не може назвати засоби виразності, використані втексті навіть за відповідної допомоги педагога.
	Низький
1 бал

	
	Може назвати жанр твору за відповідної допомоги освітянина. Називає засоби виразності, використані в тексті за відповідної допомоги педагога.
	Середній
2 бали

	
	Може назвати жанр твору без підказки.  Називає засоби виразності, використані в тексті.
	Високий 
3 бали

	Наявність читацького кругозору
	Не може назвати улюблені теми для читання навіть за відповідної допомоги дорослих. Перераховує прізвища авторів улюблених творів лише з допомогою педагога.
	Низький
1 бал

	
	Лише опираючись на вчителя називає улюблені теми для читання та перераховує прізвища авторів творів.
	Середній
2 бали

	
	Називає улюблені теми читання самостійно і перераховує прізвища авторів улюблених творів.

	Високий 
3 бали




Продовження таблиці 2.1.
	Емоційно-ціннісний компонент

	Здатність до
рефлексії
прочитаного
	Не співвідносить прочитане з власним життєвим досвідом навіть із підказками педагога. Не може оцінити вчинки героїв .
	Низький
1 бал

	
	Не завжди співвідносить прочитане з власним
життєвим досвідом. Може оцінити вчинки героїв лише з допомогою педагога.
	Середній
2 бали

	
	Співвідносить прочитане з власним життєвим досвідом, може оцінити вчинки героїв. Допомога педагога потрібна вкрай рідко. 
	Високий 
3 бали

	Уміння оцінити прочитане
	Не пропонує моральної оцінки прочитаного (виявляє байдужість) навіть за відповідної підтримки педагога, демонструє незацікавленість в описаних діях.
	Низький
1 бал

	
	Не завжди може дати моральну оцінку прочитаному, аргументувати своє ставлення до прочитаного, слабко зацікавлений в оцінці описаних, зазвичай потрібна відповідна підтримка педагога.
	Середній
2 бали

	
	Легко пропонує моральну оцінку прочитаному, аргументує своє ставлення до прочитаного, демонструє емоційну зацікавленість у описаних діях, допомога педагога потрібно дуже рідко.
	Високий 
3 бали

	Здатністьвикористовувати прочитане у власному досвіді
	Не привласнює і не застосовує в житті зроблені висновки. Не керується у судженнях на основі обговорення прочитаного.
	Низький
1 бал

	
	Намагаєься привласнювати і застосовувати у житті зроблені висновки, керуватися основами  прочитаного.
	Середній
2 бали

	
	Застосовує у житті зроблені висновки. Керується у судженнях на основі обговорення прочитаного.
	Високий 
3 бали


Продовження таблиці 2.1.
	Мотиваційний компонент

	Наявність мотивації
 (особистісного
відношення) до
читання
	Не вибудовує жодних аналогій прочитаного із життєвим досвідом, незважаючи на значну допомогу з боку педагога. Не може навести приклад зі свого досвіду, аналогічний прикладу з твору або придумати аналогію.
	Низький
1 бал

	
	Не завжди може побудувати аналогії прочитаного із життєвим досвідом, часто потрібна допомога з боку педагога. З труднощами може навести приклад зі свого досвіду, аналогічний прикладу з твору.
	Середній
2 бали

	
	З легкістю вибудовує аналогії прочитаного із життєвим досвідом. Може навести приклад зі свого досвіду, аналогічний приклад з твору .
	Високий 
3 бали

	Сформованість
потреби у
читанні
	Самостійні та конкретні цілі відсутні. Читає твори лише за наявності зовнішньої мотивації.
	Низький
1 бал

	
	Самостійні та конкретні цілі не завжди присутні. Читає лише вибіркові твори без зовнішньої  мотивації.
	Середній
2 бали

	
	Є самостійні і конкретні цілі для читання. Глибоко зацікавлений у читанні.
	Високий 
3 бали

	Читацька
самостійність у роботі зкнигою
	Не вміє використовувати метод читання, вимагає постійної присутності педагога та його допомоги. Не знає чи може назвати дуже мало елементів книги.
	Низький
1 бал

	
	Використовує метод читання, але вимагає допомоги вчителя. Може назвати небагато  елементів книги.
	Середній
2 бали

	
	Добре вміє використовувати метод читання. Може назвати всі чи майже всі елементи книги.
	Високий 
3 бали



Продовження таблиці 2.1.
	Діяльнісний компонент

	Вміння
оперувати
отриманою
інформацією
	Не правильно називає або не називає зовсім прочитаний твір. Перелічує низку подій дуже заплутано, переривчасто, не називає їх усі навіть за відповідної допомоги педагога.
	Низький
1 бал

	
	Не завжди може правильно назвати прочитаний твір, часто потрібна допомога педагога. Перелічує низку подій, але зазвичай уривчасто, не називає їх усі, але згадує з допомогою педагога.
	Середній
2 бали

	
	Завжди може назвати прочитаний твір. Перелічує низку подій послідовно та правильно.
	Високий 
3 бали

	Наявність
навички читання
	Часті помилки під час читання тексту, постійне або часте повторення тих самих слів. Читає дуже повільно, по складах, не виразно.
	Низький
1 бал

	
	Часті помилки при читанні тексту, часте повторення одних і тих же слів, але намагається виправити їх, якщо помічає. Читає досить повільно, невиразно.
	Середній
2 бали

	
	Помилки під час читання тексту допускає рідко, завжди виправляє їх. Читає досить швидко та виразно.
	Високий 
3 бали

	Володіння
продуктивними способами
читання
	Читає по складах. Не володіє іншими продуктивними видами читання.
	Низький
1 бал

	
	Читає цілими словами, але не читає фразами (або тільки знайомими).
	Середній
2 бали

	
	Доступне фразове читання. Сформовано результативне читання подумки.
	Високий 
3 бали



З метою виявлення рівня сформованості читацької компетентності молодших школярів нами було проведено дослідження на базі Запорізької загальноосвітньої школи I-III ступенів №75. Усього було охоплено діагностикою 60 учнів (4-А – 30, 4-Б – 30 учнів).
На основі запропонованих вище критеріїв діагностики компонентів читацької компетентності молодших школярів, індикаторів ступенів їх вираження, а також ґрунтовного аналізу науково-педагогічної літератури нами було визначено показники рівнів сформованості читацької компетентності молодших школярів:
1. рівень сприйняття літературних творів різних жанрів;
2. рівень літературознавчих уявлень та читацького кругозору;
3. вміння виконувати компетентнісно-орієнтовані завдання та оперувати отриманою інформацією;
4. здатність до рефлексії стосовно прочитаного;
5. наявність читацької самостійності та мотивації до читання [34, c. 83-86].
Перевірка висунутої нами гіпотези визначає необхідність окреслити оптимальні педагогічні умови для формування читацької компетентності молодших школярів.
Для цього нами була розроблена анкета, за допомогою якої можна виявити рівень сформованості читацької компетентності учнів початкових класів (додаток А). Анкети мали однакову структуру та змістове наповнення для обох експериментальних класів (додаток Б).
Діагностика рівня розвитку сприйняття художніх творів різних жанрів відбувалася під час уроків літературного читання. Критеріями визначено вміння формулювати головну ідею твору, оцінювати вчинки героїв, емоційно реагувати на художній текст та виділяти причинно-наслідкові зв’язки між подіями у творі. Для цього учням був запропонований наступний перелік творів: українська народна казка «Залізний вовк», народні притчі «У пригоді», «Батькові поради [32], за темою яких проходив урок літературного читання (додаток В).
Дослідження та встановлення рівнів читацької компетентності відбувалося на основі визначених нами показників. Тому учням з низьким рівнем складно сприймати твір, не звертаючи уваги на емоційний контекст. Він відтворює реальний бік сюжету, відповідаючи на запитання: «Що сталося?», не даючи власної оцінки та обґрунтування вчинкам героя. Також мають труднощі із визначенням теми та ідеї твору. Учень із середнім рівнем сприйняття художнього твору зверне увагу на емоційний контекст будь-якого твору літературного твору. Йому цікава особистість героя, саме тому він дає оцінку його вчинкам. Молодший школяр може визначити послідовність подій у тексті, але не може точно чітко визначити головну думку, оскільки не має достатнього словникового запасу. Учні з високим читацьким навичками опираються на емоційний контекст твору, правильно вибудовують необхідні причинно-наслідкові зв’язки, підстави висновків яких завжди істотні, самостійно формулюють проблеми, які порушує автор у творі пояснюють мотиви вчинків героя. 
Для встановлення рівня літературознавчих уявлень та читацького кругозору молодшим школярам було запропоновано скласти список рекомендованої літератури для своїх однокласників (прізвище та ім’я автора, жанр та назва літературного твору). Оцінювання цього завдання відбувалося за наступною схемою: завдання-відповідь- висновки.
Молодший школяр з високим рівнем читацької компетентності, чітко може перерахувати без підказки від 6-10 творів разом із автором та жанром, називає засоби виразності, які використані в тексті. Учень на середньому рівні називає не більше 4-5 творів, опираючись на вчителя називає улюблені теми для читання та перераховує прізвища авторів творів, допускаючи помилки при визначені жанру твору. Дитина з низьким рівнем літературознавчих уявлень та читацького кругозору пропонує лише 1-3 творів, не може назвати жанр твору та засоби виразності, що використані в тексті навіть за відповідної допомоги педагога.
Завдання для виявлення вмінь виконувати компетентнісно-орієнтовані завдання та оперувати отриманою інформацією передбачало дослідження здатності користуватися отриманими раніше знаннями у незнайомій ситуації, наближеній до життєвої. Оцінювання відбувалося під час проведення уроків. Молодшим школярам було запропоновано перелік творів, необхідних для опрацювання. Їм необхідно було згрупувати ці твори за спільною ознакою (автором, ідеєю, темою, жанром ) в одну книгу та назвати її. Таким чином вони створювали новий збірник, який необхідно було доповнювати іншими творами, які б відповідали наведеним характеристикам та назві книжки. Якщо четверокласник повністю виконав завдання, то у нього було виявлено високий рівень читацької компетентності, половину завдання – середній рівень, третю частину завдання – низький. 
Для учнів 4 класу було обрано та запропоновано наступні твори: повість «Федько, прибулець з інтернету» Сергія Гридіна та «Подорож в країну Навпаки» Василя Симоненка [32].
Лише за умови формування в учнів умінь аналізувати прочитане, вести діалог із текстом художнього твору можна сформувати компетентного читача. Який би методичний прийом не вибрав учитель, який би інноваційний прийом він не використовував на уроці, все це має визначатися деталями самої роботи та її аналізу. У сучасній літературознавчій методології цей вид творчого аналізу вважається допустимим, коли письменницька правда сприймається як художнє відкриття, величезний простір для роздумів. Щоб твір став відкриттям, необхідно навчити учнів початкових класів не тільки вдумливо читати, а й розвивати вміння уявляти, реагувати на прочитане. Саме тому для оцінки здатність до рефлексії стосовно прочитаного учням пропонувалося завдання скласти твір на задану тему. Якщо учень співвідносить прочитане з власним життєвим досвідом, оцінює вчинки героїв, зміг написати більше ніж 4-5 речень, то це свідчить про високий рівень читацької компетентності. Грамотне висловлення обсягом 3-4 речення, де молодший школяр не завжди співвідносить прочитане з власним досвідом, оцінює вчинки героїв лише з допомогою педагога свідчить про середній рівень читацької компетентності. Рівень читацької компетентності визначається як низький, коли учень написав лише 1-2 коротких простих речення.
Мотивація читання вивчається методом незакінченого речення (Я читаю для..., Я люблю (не люблю) читати, тому що..., бути хорошим читачем означає...,). Визначаючи рівень мотивації, ми виходили з наступного положення: учні з низьким рівнем мотивації посилалися на навчальні цілі (читати, щоб добре вчитися; навчитися читати швидко). Помірний рівень –діти, для яких важлива емоційна мотивація (цікаво читати). На вищому рівні особисті мотиви деяких студентів мають значення (розумний, розвинений, вивчати нове).
Рівень мотивації до читання та читацької самостійності визначався на основі методики незакінчених речень (Я люблю (не люблю) читати, тому що…, я читаю для того, щоб..). Для визначення рівня мотивації, ми опиралися на наступні критерії: учні з низьким рівнем мотивації згадували навчальні цілі (читаю, щоб більше знати; щоб мати гарний словниковий запас). На середньому рівні – ті діти, для яких важливі емоційні мотиви (читати дуже захопливо, читати, щоб розповісти улюблений твір друзям). На високому рівні – учні, для яких важливі особистісні мотиви (бути інтелектульно розвинутим, пізнавати щось цікаве і нове).
На основі проведеного дослідження та аналізу, відповідно до критеріїв та індикаторів, що визначають рівень розвитку читацької компетентності молодших школярів у 4-А класі систематизовано та отримано наступні результати (табл. 2.2.). Високий рівень сприйняття літературних творів різних жанрів переважає у 7 учнів 4-А класу, середній – у 15, низький – у 8. Рівень літературознавчих уявлень та читацького кругозору: високий – 8 школярів, середній – 13, низький – 9 учнів. Рівень вміння оперувати отриманою інформацією та виконувати компетентнісно-орієнтовані завдання: 5 учнів мають високий рівень, середній – 7, низький – 18. Рівень здатності до рефлексії стосовно прочитаного: високий – 6 учнів, середній – 17, низький – 7. Рівень читацької самостійності та мотивації до читання: 9 учнів мають високий рівень, 19 – середній, 2 – низький.
Таблиця 2.2.
Рівень сформованості читацької компетентності молодших учнів  4-А класу
	Показник читацької компетентності
	Високий рівень
	Середній рівень
	Низький рівень

	Рівень сприйняття літературних творів різних жанрів;
	23,0%
	50,0%
	27,0%

	Рівень літературознавчих уявлень та читацького кругозору;
	27,0%
	43,0%
	30,0%

	Вміння оперувати отриманою інформацією та виконувати компетентнісно-орієнтовані завдання;
	17,0%
	23,0%
	60,0%

	Здатність до рефлексії стосовно прочитаного;
	20,0%
	57,0%
	23,0%

	Наявність читацької самостійності та мотивації до читання
	30,0%
	63,0%
	7,0%

	Загальне значення 
	23,4%
	47,2%
	29,4%



Проаналізувавши статистичні дані показників із таблиці, можна дійти висновку, що загалом переважає середній рівень сформованості читацької компетентності (47,2%), досить високий відсоток і низького рівня (29,4%). Учні відчували труднощі під час виконання завдань щодо з’ясування рівня читацького кругозору. Із типових помилок: писали лише автора або назву твору, не вказуючи його жанр. Більшість із молодших школярів писали про тексти, які прочитані на попередніх уроках літературного читання. Але були учні, які вказували на авторів та назви зарубіжної літератури (Джеремі Стронг, Роальд Даль, Даніель Дефо). Але найбільша складність виникла під час дослідження вміння оперувати отриманою інформацією та виконувати компетентнісно-орієнтовані завдання. Лише 5 учнів виконали завдання повністю, 7 дітей виконали майже половину завдання, а решта – 18 школярів виконали завдання неправильно. 
Якщо проаналізувати дані з таблиці щодо 4-Б класу відповідно до критеріїв, то отримуємо наступні результати (табл. 2.3.). Рівень сприйняття літературних творів різних жанрів: 7 учнів мають високий рівень, середній – 19, низький – 4. Рівень літературознавчих уявлень та читацького кругозору: високий – 6, середній – 12, низький – 12 учнів. Рівень вмінь оперувати отриманою інформацією та виконувати компетентнісно-орієнтовані завдання: 4 учнів мають високий рівень, середній – 12, низький – 14. Рівень здатності до рефлексії стосовно прочитаного: високий – 7 учнів, середній – 17, низький – 6 школярів. Рівень читацької самостійності та мотивації до читання: 5 учнів мають високий рівень, 11 – середній, 14 – низький. 
Таблиця 2.3.
Рівень розвитку читацької компетентності молодших школярів
у 4-Б класі
	Показник читацької компетентності
	Високий рівень
	Середній рівень
	Низький рівень

	Рівень сприйняття літературних творів різних жанрів;
	23,0%
	64,0%
	13,0%

	Рівень літературознавчих уявлень та читацького кругозору;
	20,0%
	40,0%
	40,0%

	Вміння оперувати отриманою інформацією та виконувати компетентнісно-орієнтовані завдання;
	13,0%
	30,0%
	47,0%

	Здатність до рефлексії стосовно прочитаного;
	23,0%
	57,0%
	20,0%

	Наявність читацької самостійності та мотивації до читання
	16,0%
	37,0%
	47,0%

	Усього
	19,0%
	47,6%
	33,4%



У 4-Б класі середній рівень читацької компетентності є домінуючим (47,6%). У 4-Б виникали ті ж труднощі, що й у 4-А класу. Рівень читацької самостійності та мотивації до читання школярі визначали за творами, рекомендованими своїми однокласникам, а саме: Марк Твен «Пригоди Тома Сойєра», Сільмі Лагрейв «Дивовижна подорож Нільса та гусей», Павла Базов «Малахітова скринька», Джоан Роулінг «Гаррі Поттер», Олеонор Поттер «Поліанна», Жуль Верль «Навколо світу за 80 днів», Лущенко Оксана «Дивна химера», Дмитро Ємець «Таня Гроттер», Ю. Збанацький «Хвилі». Проте багато учнів (47,0%) виявили низьку мотивацію до читання: вважаючи їх нудними, аргументуючи відсутністю вільного часу.
Після завершення констатувального експеримента та інтерпретації отриманих результатів можемо зробити висновок щодо рівня сформованості читацької компетентності у четвертокласників. Отримані узагальнюючі результати подаємо на діаграмі (рис. 2.1).

Рисунок  2.1. Рівень читацької компетентності учнів 4-А та 4-Б класів
Отже, ми з’ясували,, що показники рівня сформованості читацької компетентності учнів четвертого класу були приблизно однаковими, але гірші показники були у 4-Б класу, тому 4-А клас ми визначили контрольним, а 4-Б - експериментальний клас. Таким чином кількісний аналіз довів, що учні цих класів мають недостатньо сформовану читацьку компетентність.


2.2. Педагогічні умови формування основ читацької компетентності молодших школярів

Нині читацька компетентність – одна із найважливіших показників готовності до життя в сучасному соціумі. Читання, робота з інформацією, її аналіз та здатність оперувати нею у практичній діяльності займають особливо важливе місце серед метапредметних універсальних навчальних дій в умовах реалізації Державного стандарту початкової освіти.
Педагогічні умови формування читацької компетентності молодших школярів – це сукупність чинників, які складають єдність і взаємодію суб’єктів освітнього процесу. На даний момент існує ціла низка обставин, які значно гальмують процес формування читацької грамотності у початковій школі. До основних труднощів, пов’язаних із читанням дітей, відносять [31]:
· Зниження інтересу до читання;
· Обмеженість кола читання дітей;
· Невміння знаходити джерела інформації;
Ж. Піаже і Л. С. Виготський розмірковуючи щодо пріоритетності навчання та розвитку, дійшли висновку, що мислення дитини розвивається у проблемній ситуації. Ключ до успішного розвитку дитини лежить у створенні особливих умов для її навчання, за яких учень має можливість самостійно зібрати інформацію про предмет, що вивчається, тим самим виробляючи своє ставлення та уявлення про нього. Це природний процес генези мислення, вищої психічної функції. Якщо вчитель вважає за краще давати знання в готовій формі, яка не вимагає осмислення та аналізу, а також вимагає лише запам’ятовування та подальшого відтворення цієї інформації, то в такому разі розумова діяльність дитини зводиться до нуля [ 7, 51]. 
Поняття критичного мислення тісно пов’язане з поняттям спрямованого мислення, яке несе таку назву тому, що воно спрямоване на досягнення поставлених освітніх цілей. Критичне мислення – це один із видів розумової діяльності людини, під яким мається на увазі добре розвинені навички та вміння, спрямовані на сприйняття, осмислення та адекватний підхід до оцінки сучасного інформаційного простору. Це непростий і хитромудрий процес, спрямований на досягнення креативності мислення, яке відкриє двері у світ активного пізнання та оригінального підходу до вирішення поставлених завдань.
На основі проведеного аналізу наукової педагогічної літератури нами визначено та обґрунтовано вихідні положення нашого дослідження.
Доведено, що формування читацької компетентності на уроках літературного читання буде ефективним за таких умов:
· урахування компонентів читацької компетентності;
· опора на індивідуальні особливості молодших школярів у процесі організації освітньої діяльності;
· відбір використовуваних у дослідженні понять відповідно до особливостей вікового розвитку учнів початкової школи;
· орієнтація при формуванні читацької компетентності на роботу з дитячою літературою;
· використання розробленої в ході дослідження моделі формування читацької компетенції молодших школярів на уроках літературного читання;
· включення до структури моделі компонентів, спрямованих на роботу з учнями в рамках уроків та позаурочної діяльності, роботу з батьками та створення освітнього середовища.
Модель формування читацької компетентності, а також позаурочної діяльності включає наступні педагогічні умови:
· Активізація емоційної сфери учнів за допомогою мотиваційного потенціалу уроків літературного читання та позаурочної діяльності з предмета;
Емоційна сфера у навчанні є однією з основних умов щодо активації пізнавальності учнів, тому що мислення тісно пов’язане з емоціями дітей та школярів, відповідно і успіхами в навчанні. Немає сумнівів, що саме емоційність є характерною рисою учнів молодших класів, тому за рахунок виклику емоцій можна найбільш безпечно та ефективно впливати на мотивацію до розвитку читання літератури в школі або вдома [29]. 
Емоційність навчання – одна із суттєвих умов активізації пізнавальної діяльності школярів, оскільки мисленнєва діяльність нерозривно пов’язана з емоційним розвитком дитини молодшого шкільного віку, тобто з успіхом у навчанні. Крім того, беззаперечним є факт, що емоційність – характерна риса молодших школярів, тому вплив на учня через емоційну сферу найбільше відповідає природі дитячого організму. 
На нашу думку, одним із ефективних засобів розвитку емоційної сфери дітей молодшого шкільного віку є творення віртуально-навчального іншомовного середовища у навчально-виховному процесі (зокрема на уроках англійської мови). Творення віртуально-навчального іншомовного середовища та взаємодії педагога і вихованця у ньому відбувається на основі використання сучасних мистецьких технологій. Вітчизняними та зарубіжними педагогами обґрунтовано, що за умови створення пізнавально-активної діяльності учнів, яка формується шляхом накладання особистісних полів педагога і вихованців, створюється сприятлива, невимушена атмосфера для засвоєння будь-якої навчальної інформації [48]. 
Розвитку емоційної сфери дітей молодшого шкільного віку присвячена низка психологічних, педагогічних та методичних праць українських та зарубіжних учених. Окрім того, у цих працях охарактеризовано особливості розвитку емоційності молодших школярів. Так, психологи зазначають, що емоційна сфера молодшого школяра суттєво змінюється в зв’язку зі зміною образу життя дитини. Джерелами емоційних переживань в цьому віці стають переважно навчання, гра та спілкування [47]. 
Отже, можна зробити висновок, що при ефективному використанні емоційного фактору у навчанні можна досягти високих результатів у процесі розвитку особистості молодшого школяра.
· Проведення нестандартних уроків та позаурочної роботи в рамках предмета літературне читання;
Типові уроки, що проходять за звичним сценарієм з часом набридають учням незважаючи на намагання вчителя зацікавити їх. На допомогу в таких ситуаціях може стати проведення нестандартних уроків. 
Нестандартні уроки – це різноманітні підходи до викладання навчальних дисциплін з метою внесення нового зацікавлення та привернення уваги до навчальної діяльності. Проведення нестандартних уроків для дітей викликає у них святковий настрій та бажання долучитися до цієї атмосфери, ставши креативним колективом. У школярів зменшується рівень напруги, пришвидшується мислення, підвищується та пожвавлюється цікавість до літературного читання [26].
Нестандартних уроків, які використовуються в сучасній педагогіці та надзвичайно подобаються дітям є велика кількість, розглянемо основні з них (рис.2.2.).
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Рисунок 2.2.Різновиди нетрадиційних уроків

Найефективнішими різновидами нестандартних уроків, на нашу думку, є наступні: урок-гра, мозковий штурм, урок-подорож, бо їх можна використовувати безпосередньо під час звичайного уроку, поєднуючи та доповнюючи одне одного. Тож розглянемо декілька з них окремо.
Урок-гра створює неформальну обстановка, розвивається інтелектуальна й емоційна сфера учнів. Особливостями цих уроків є те, що навчальна мета ставиться як ігрове завдання, і урок підпорядковується правилам гри, обов’язковими також є захопленість та інтерес до змісту уроку з боку школярів.
Уроки-подорожі та уроки-казки спираються на фантазію дітей і розвивають її. Проведення уроків-казок можливо у двох варіантах: перший, коли за основу береться народна або літературна казка, другий – такі уроки учитель складає самостійно. Сама форма казки є близькою та зрозумілою дітям, особливо молодшого й середнього віку, але й старшокласники з цікавістю відгукуються на такий урок.
Уроки-змагання проводяться зазвичай у гарному темпі й дозволяють перевірити практичні й теоретичні знання більшості школярів з обраної теми. Ігри-змагання вчитель може придумати самостійно або створити їх як аналог популярних телевізійних змагань.
Уроки-імітації засновані на імітації діяльності закладів і організацій: урок-«суд», урок-«аукціон», урок-«біржа знань» тощо. Перед учнями ставляться проблемно-пошукові завдання, даються творчі завдання; ці уроки виконують і профорієнтаційну роль, адже під час їх проведення проявляються артистизм школярів, неординарність їхнього мислення [27].
· Використання сучасних освітніх технологій, таких як: ігрові технології, онлайн навчання, гейміфікація, проблемного навчання, педагогічної взаємодії (дискусії та співпраці), групової взаємодії, проєктної діяльності;
Сучасні освітні технології зазнали значного розвитку останнім часом. Вже всі звикли до дистанційного онлайн навчання і використання гаджетів та мережі інтернет для пошуку інформації. Оскільки освітній процес активно поєднується з сучасними технологіями, то можна визначити основні їх напрямки.
Ігрові технології є однією з унікальних форм навчання, яка дозволяє зробити цікавим й захоплюючим вивчення предметів, активізує увагу, підвищує інтерес до навчання [1]. 
Онлайн навчання допомагає проводити дистанційні уроки, надавати дітям матеріал для самостійного вивчення, переглядати інформацію, що є обмеженою в друкованих виданнях.
Гейміфікація передбачає використання не лише фізичних, а й комп’ютерних ігор для навчання дітей. В Польщі, наприклад, деякі комп’ютерні ігри включені до офіційної навчальної програми, так як їх корисність доведена вчителями та психологами, які мають відповідну кваліфікацію на міжнародному рівні.
Хмарні технології – це парадигма, що передбачає віддалену обробку та зберігання даних. Ця технологія надає користувачам мережі інтернет доступ до комп’ютерних ресурсів сервера і використання програмного забезпечення як онлайн-сервіса [48].
Мобільне навчання тісно пов’язане з електронним та дистанційним навчанням, відмінністю є використання мобільних пристроїв. Навчання проходить незалежно від місця знаходження і відбувається при використанні портативних технологій. 
QR-код – це графічне зображення, в якому зашифрована певна інформація, посилання на сайт чи окрему його сторінку. Зчитування QR-кода відбувається за допомогою звичайної камери типового смартфона. Для цього на ньому має бути попередньо встановлена відповідна программа-сканер.
STEM  освіта. Акронім STEM вживається для позначення популярного напряму в освіті, що охоплює природничі науки: (Science), технології (Technology), технічну творчість (Engineering) та математику (Mathematics). Це напрям в освіті, при якому в навчальних програмах посилюється природничо-науковий компонент + інноваційні технології. Технології використовують навіть у вивченні творчих, мистецьких дисциплін.
STEAM (S – science, T – technology, E – engineering, A – art, M – mathematics) – це сучасний підхід до навчання, який поєднує природничі науки, технології, інженерію, мистецтво і математику. Мета технології – комплексно формувати ключові фахові і соціально особистісні компетентності молоді, які визначають її конкурентоспроможність на ринку праці [41].
Сторітеллінг (story – історія; telling – розповідати) – це ефективний метод донесення інформації до аудиторії шляхом розповідання смішних, зворушливих або повчальних історій з реальними або вигаданими персонажами. Він поєднує в собі психологічні, управлінські та інші аспекти і дозволяє не лише ефективно донести інформацію до аудиторії, а й мотивувати її на певні вчинки і отримати максимально високі результати [16].
Кейс-метод (або метод конкретних ситуацій, аналіз ситуацій) – це засіб активного проблемно-ситуаційного аналізу, що ґрунтується на навчанні шляхом розв’язування задач-ситуацій (кейсів). Головне його призначення – не надання готових знань, а розвиток в учнів здатності розв’язувати проблеми і знаходити їх рішення самостійно [19].
Кроссенс – це сучасний методичний прийом візуалізації навчального матеріалу. Слово «кроссенс» означає «перетин значень» і створено за аналогією зі словом «кроссворд.
«Фішбоун» («риб’яча кістка», «риб’ячий скелет») – спрощена назва методу японського вченого Каору Ісікава. Ця графічна техніка представлення інформації дозволяє образно продемонструвати хід аналізу будь-якого явища через виділення проблеми, з’ясування її причин та підтверджуючих фактів і формулювання висновку з питання [27].
· Заохочення самостійної творчої роботи учнів.
Це є однією з найважливіших умов для розвитку дітей, адже вчитель лише надає базові знання і основи та допомагає розкрити потенціал кожного окремо. А самостійна творча робота учнів є основною рушійною силою для їхнього саморозвитку, що вчитель повинен заохочувати. Наприклад спілкування з учнями щодо позакласового читання літератури чи науково-публіцистичних творів, можуть стимулювати їх для подальшого розвитку. 
Задля набуття успіху організації самостійної роботи, вона повинна бути забезпечена мотивацією учнів до її виконання за допомогою відповідних чинників та використанням різнорівневих завдань. Формування мотивації у школярів відбувається за допомогою наступних чинників: створенні інтересу до предмета, прояву зв’язку зовнішньої та внутрішньої мотивації, формування відчутної залежності успіху від виконання завдань, знання результатів самостійної навчальної діяльності [50]. 
 До стимулів, що активізують самостійну роботу дітей відносять: 
· стимули, що пов’язані зі розумінням цінності інформації для отримання навиків необхідних в майбутньому; 
· стимули, що пов’язані з формуванням дослідницьких навиків, тобто ті, що відповідають за зближення навчальної й дослідницької діяльності; 
· стимули, що визначають відносини в шкільному класі, навики роботи в групі.
Розроблену нами модель формування читацької компетентності на уроках літературного читання, на основі обґрунтованих вище педагогічних умов, можна представити наступним чином (рис. 2.3.).
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Рисунок 2.3. Модель формування читацької компетентності 


2.3. Динаміка рівня сформованості читацької компетентності у початковій школі

Виконавши формувальний етап експерименту з метою підтвердження ймовірності можливої гіпотези та максимальної ефективності створеної системи роботи нами було виконано повторну перевірку рівня читацької компетентності у початковій школі. Головною метою контрольного етапу дослідження було виявлення динаміки рівня сформованості читацької компетентності учнів четвертих класів після впроваджених педагогічних умов на уроках літературного читання експериментального класу. Всім учням запропонували повторне тестування (додаток Б), адже експериментальний 4-Б клас проводив навчання за впровадженими нами педагогічними умовами, а контрольний 4-А клас навчався за традиційною системою, без суттєвих змін. 
Аналіз сформованості сприйняття різних жанрів художніх творів відбувався під час уроків безпосереднього літературного читання. Школярам експериментального класу було запропоновано літературну казку Лесі Українки «Біда навчить».
Встановлення окремих рівнів сформованості читацької компетентності проводилося за встановленими нами показниками. Визначення окремих рівнів було ідентичним констатувальному етапові експерименту.
З метою оцінки рівня начитаності дітям було запропоновано завдання зі складання рекомендованого списку літератури для читання друзям однокласникам (ім’я та прізвище автора, назва жанру і твору). Під час оцінювання даного завдання було використана наступна схема: завдання- відповідь-висновок.
Завдання мало компетентнісно-орієнтований характер, що передбачало вміння використовувати знання в неочікуваній ситуації, яка наближена до життєвої. Для експериментального класу нами було обрано наступні твори:  «Дрімають села», «Дивувалася зима», «Лисичка-кума»[32], а також проведено урок літературного читання на ці теми (додаток Г).
З метою оцінки вміння формувати та говорити власну думку учням було запропоновано завдання зі складання твору про дружбу. 
Бажання до читання вивчалося за допомогою ефективної методики з незакінчених речень (Читання допоможе мені.., Я хочу читати для того, щоб.., Вміння читати для мене означає…). Критерії визначення аналогічні констатувальному етапу.
Аналіз отриманих даних дав дещо інший результат у порівнянні з попереднім. Як ми і передбачали, рівень читацької компетентності учнів обох класів підвищився. Результати тестування подано в таблицях (табл. 2.3., табл. 2.4). 
Таблиця 2.4.
Рівень сформованості читацької компетентності молодших школярів у 4–А класі
	Показник
	Високий рівень
	Середній рівень
	Низький рівень

	Рівень сприйняття літературних творів різних жанрів;
	30,0%
	47,0%
	23,0%

	Рівень літературознавчих уявлень та читацького кругозору;
	30,0%
	47,0%
	23,0%

	Вміння оперувати отриманою інформацією та виконувати компетентнісно-орієнтовані завдання;
	20,0%
	30,0%
	50,0%

	Здатність до рефлексії стосовно прочитаного;
	17,0%
	60,0%
	23,0%

	Наявність читацької самостійності та мотивації до читання
	27,0%
	63,0%
	10,0%

	Усього
	24,8%
	49,4%
	25,8%



Якщо проаналізувати дані з таблиці контрольного 4-А класу відповідно до критеріїв, то отримуємо наступне. Рівень сприйняття художніх творів різних жанрів такий: 9 учнів мають високий рівень, середній – 14 молодших школярів, низький – 7. Рівень літературознавчих уявлень та читацького кругозору: такий: високий – 9, середній – 14, низький – 7 учнів. Рівень вміння оперувати отриманою інформацією та виконувати компетентнісно-орієнтовані завдання: 6 учнів мають високий рівень, середній – 9 дітей, низький – 15. Рівень здатності до рефлексії стосовно прочитаного: високий – 5 учнів, середній – 18, низький – 7. Рівень читацької самостійності та мотивації до читання: 8 учнів мають високий рівень, 19 – середній, 3 – низький.
Якщо проаналізувати дані з таблиці експериментального 4-Б класу відповідно до критеріїв, то отримуємо наступне (табл. 2.5.). Рівень сприйняття літературних творів: 14 учнів мають високий рівень, середній рівень у 13 школярів, низький – 3.Рівень літературознавчих уявлень та читацького кругозору: високий – 14, середній – 15, низький – 1 учень. Рівень вмінь оперувати отриманою інформацією та виконувати компетентнісно-орієнтовані завдання: 8 учнів мають високий рівень, середній – 17, низький – 5. Рівень здатності до рефлексії стосовно прочитаного: високий – 15 учнів, середній – 12, низький – 3. Рівень читацької самостійності та мотивації до читання: 10 учнів мають високий рівень, 18 – середній, 2 – низький. 
Таблиця 2.5
Рівень сформованості читацької компетентності молодших школярів у 4-Б класі
	Показник
	Високий рівень
	Середній рівень
	Низький рівень

	Рівень сприйняття літературних творів різних жанрів;
	47,0%
	43,0%
	10,0%

	Рівень літературознавчих уявлень та читацького кругозору;
	47,0%
	50,0%
	3,0%

	Вміння оперувати отриманою інформацією та виконувати компетентнісно-орієнтовані завдання;
	26,0%
	57,0%
	17,0%

	Здатність до рефлексії стосовно прочитаного;
	50,0%
	40,0%
	10,0%

	Наявність читацької самостійності та мотивації до читання
	33,0%
	60,0%
	7,0%

	Усього
	40,6%
	50,%
	9,4%


Згідно із таблицею ми бачимо, що результати майже всіх школярів  покращилися порівняно до експерименту. Розглянемо детальніше результатитестування для учнів 4-Б (експерименталього) класу. Ми порівнюємо результати, отримані на констатувальному етапі, з результатами, отриманими на контрольному етапі (рис. 2.4). 
Отже, проаналізувавши дані, отримані після повторного тестування, можна спостерігати позитивну динаміку розвитку читацької компетентності у молодших школярів. Результати повторних випробувань виявилися кращими порівняно з результатами, отриманими на констатувальному етапі. Показники високого та середнього рівня підвищилися, а показники низького рівня знизилися, зросла мотивація учнів до читання. Вони вважають, що читання є необхідною умовою мудрості;читання дає можливість: навчитися новому; розуміти, уявляти і відчувати все, про що пише автор у творі. В 4-Б (експериментальному) класі, де проходила апробацію наша методика з формування читацької компетентності, ці результати і динаміка має вищі показники (рис. 2.5.).


Рисунок 2.4. Рівень читацької компетентності учнів 4–Б класу на констатувальному і контрольному рівнях

Рисунок 2.5. Рівень читацької компетентності  учнів 4-А і 4-Б класів після експерименту

Аналіз таблиці і діаграми результатів контрольного зрізу, проведеного в експериментальному та контрольному класах, показують, що рівень сформованості читацької компетентності в учнів 4-Б класу вищий.
Отже, у результаті впровадження у навчально-виховний процес експериментального класу педагогічних умов відмічаються позитивні зміни у рівнях сформованості читацької компетентності, а у контрольному класі зміни не є значними. Тому можна зробити висновок, що побудова навчального процесу з використанням наведених вище педагогічних умов, методів та технологій ефективно формує читацьку компетентність учнів, що свідчить про вірогідність висунутої гіпотези та досягнення мети дослідження.


ВИСНОВКИ


Систематизація й узагальнення результатів теоретико-експериментального дослідження педагогічних умов формування читацької компетентності молодших школярів дозволили зробити наступні висновки:
1. На основі аналізу літературних джерел встановлено, що читацька компетентність молодшого школяра є однією із найважливіших показників готовності до життя в сучасному соціумі. Читання, робота з інформацією, її аналіз та здатність оперувати нею у практичній діяльності займають особливо важливе місце серед метапредметних універсальних навчальних дій в умовах реалізації Державного стандарту початкової освіти.
2. Уточнено зміст поняття «читацька компетентність молодшого школяра», яке ми розуміємо як сукупність знань, умінь, навичок, які забезпечують процес читання як виду мовної діяльності: сприйняття, розуміння,прогнозування, інтерпретацію, отримання сенсу інформації, оцінку прочитаного тексту, діалог з автором – готовність використовувати одержану інформацію у власному особистому досвіді, у різних соціокультурних ситуаціях, вільно орієнтуватися у сучасному світі.
Нами виявлено, що спостерігається тенденція тлумачення читацької компетентності лише як літературної, тобто предметної компетентності. Хоча очевидним є той факт, що це поняття є більш ширшим, нині його варто розуміти як універсальну особистісну характеристику, яка дає змогу працювати не лише з літературними текстами, а й інформаційними. 
Ця думка дає змогу зробити висновок, що дефініції поняття «читацька компетентність» є деякою мірою синонімічним та мають багато спільного, однак вони окреслюється й специфічними елементами. Цей стан речей характеризується як багатогранністю явищ, так і нерівномірністю поглядів на нього. Саме тому для кожного окремого випадку фахівці, методисти та науковці у галузі дидактики читання обґрунтовують конкретне базове поняття, при цьому фіксуючи значущі для них аспекти відповідного феномену.
3. Уточнено структурні компоненти, критерії, показники та рівні сформованості читацької компетентності молодших школярів.
Встановлено, що формування читацької компетентності учнів початкових класів – це складний процес, основою для якого є сукупність знань і навичок, що забезпечують процес читання як виду мовної діяльності: сприйняття, розуміння, прогнозування, інтерпретацію, отримання сенсу інформації, оцінку прочитаного тексту. На основі цього нами виділені такі компоненти читацької компетентності молодших школярів, як: мотиваційний (наявність особистісного ставлення до прочитаного, сформованість потреби до читання та читацька самостійність.); емоційно-ціннісний компонент (здатність до рефлексії прочитаного, вміння оцінити та використати прочитане в особистому життєвому досвіді.); когнітивний компонент (повноцінне сприйняття прочитаного тексту, наявність літературознавчих уявлень та наявність читацького кругозору.); діяльнісний компонент (вміння оперувати отриманою інформацією, наявність навички читання та вміннями навчальної співпраці). Виокремлено три рівні сформованості читацької компетентності молодших школярів: високий, середній та низький рівень сформованості.
5. Теоретично обґрунтовано та експериментально перевірено, що для побудови в закладі загальної середньої освіти ефективної роботи з формування читацької компетентності молодших школярів необхідним є створення таких умов:
· активізація емоційної сфери учнів за допомогою мотиваційного потенціалу уроків літературного читання та позаурочної діяльності з предмета;
· проведення нестандартних уроків та позаурочної роботи в рамках предмета літературне читання;
· використання сучасних освітніх технологій, таких як: ігрові технології, онлайн навчання, гейміфікація, проблемного навчання, педагогічної взаємодії (дискусії та співпраці), групової взаємодії, проєктної діяльності;
· заохочення самостійної творчої роботи учнів.
В ході педагогічного експерименту нами оцінено ступінь сформованості читацької компетентності у молодших школярів. По кожному компоненту читацької компетентності були визначені високий, середній і низький рівень сформованості. 
Результати формувального експерименту показали, що у більшості четверокласників, що увійшли до контрольної та експериментальної груп, рівень сформованості читацької компетентності на початку експерименту знаходився у переважній більшості на середньому та низькому рівні за всіма компонентами.
Виявлено найефективніші методичні засоби, методи та шляхи впливу на досліджуваний процес, а саме:техніки ігрового навчання: «Гра в хованки», «Уявне слово», Читання за «диктором», Синхронне читання «буксиром», «Підкажи слово»; вправи «Смачні слова», «Перестановка букв», «Назви одним словом»; «Знайди слово у слові»; прийоми  «П’ятихвилинне есе», «Квітопис»,«Товсті та тонкі питання», читання з позначками та зупинками.
Результатом експериментальної роботи стало визначення та порівняння рівнів сформованості учнів початкової школи в експериментальній та контрольній групах до та після впровадження педагогічних умов. Виявлено позитивну динаміку сформованості досліджуваного феномену за всіма компонентами. Порівняння динаміки сформованості читацької компетентності в учнів 4-А та 4-Б класу підтвердило, що за час формувального етапу експерименту в експериментальній групі кількість учнів з високим і середнім рівнем зросла, а з низьким – зменшилась.Отже, є всі підстави вважати, що поставлені завдання виконано, а мету – досягнуто.
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ДОДАТКИ


Додаток А

Анкета для визначення рівня сформованості читацької компетентності учнів 4–их класів на констатувальному етапі експерименту

1. Складіть список літератури для читання своїм однокласникам 
	№
	Прізвище та ім’я автора
	Назва твору
	Жанр твору

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	



2. Об’єднайте вказані твори (  «Реве та стогне Дніпр широкий», «За сонцем хмаронька пливе») за спільною характеристикою в один збірник та придумайте йому назву.
________________________________________________________________________________________________________________________________________________________                               3. Складіть твір про весну.
______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
4. Доповніть речення.
Я читаю для того, щоб…_______________________________________________________________________
Мені подобається (не подобається) читати тому, що…____________________________________________________________________________________________________________________________________________________
Бути хорошим читачем – це означає…____________________________________________________________________

Додаток Б

Анкета для визначення рівня сформованості читацької компетентності 
учнів 4–их класу на контрольному етапі експерименту 
1. Складіть список літератури для читання своїм однокласникам 
	№
	Прізвище та ім’я автора
	Назва твору
	Жанр твору

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	



2. Об’єднайте вказані твори (  «Дрімають села»,  «Дивувалася зима…», «Лисичка–кума») за спільною характеристикою в один збірник та придумайте йому назву.
________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
3. Складіть твір про дружбу.
____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
4. Доповніть речення.
Я читаю для того, щоб…_______________________________________________________________________
Мені подобається (не подобається) читати тому, що…____________________________________________________________________________________________________________________________________________________
Бути хорошим читачем – це означає…____________________________________________________________________
Додаток В

Тема. Народна притча «У пригоді» (записала Олена Пчілка).
Мета. Продовжити ознайомлення учнів із суттєвими ознаками притчі; збагачувати словниковий запас школярів; удосконалювати уміння читати в особах, з’ясовувати головну думку, встановлювати взаємозв’язок між нею і заголовком твору; виховувати інтерес і повагу до усної народної творчості.
Хід уроку
І. Підготовка до вивчення нового матеріалу.
1. Вправа на формування уміння розширювати й уточнювати висловлювання.
Гра «Доповни речення».
Учитель промовляє речення і пропонує учням збільшувати його, додаючи по одному слову.

Оля читала притчу…
Наприклад: Оля читала народну притчу.
Ввечері Оля читала народну притчу.
Ввечері Оля читала народну притчу про вовка.
Ввечері Оля читала сестричці народну притчу про вовка і т. д.
2. Відновлення речення. Роздуми учнів над його змістом.
· Розташуйте частини речення у правильній послідовності та пронумеруйте їх.
(3)    змилуйся наді мною, бідною!
(2)    Не їж мене, 
(1)    Могутній володарю!
(4)    Я тобі за те в пригоді стану!
· Перечитайте речення, поміркуйте, між ким могла відбутися така розмова.
· Щоб дізнатися, чи правилі ваші здогадки, прочитаємо притчу «У пригоді».
II. Опрацювання притчі «У пригоді».
1. Підготовка до читання притчі. Словникова робота.
	Владар
	Бідолашний
	Тенета

	Благаю
	Пригодитися
	Сторицею

	Сердешний
	Прошу
	Заходилася

	У пригоді стати
	Володар
	Зглянься


· Прочитайте усі слова, правильно наголошуючи, «луною» за мною.
· У II колонці доберіть тлумачення слів І колонки і зачитайте.
·  Після притчі знайдіть пояснення слів останньої колонки (с. 13) і прочитайте їх у тому порядку, як записані слова на дошці.
2. Самостійне читання притчі учнями.
· Читаючи, зверніть увагу на те, хто герої притчі. Подумайте, де могли відбутися описані події.
3. Аналіз змісту притчі. Робота над композицією притчі.
· Як відбулася перша зустріч головних героїв? Чому лев сміявся зі слів мишки?
· За яких обставин сталася друга зустріч? Як мишка віддячила леву?
· Чого ця пригода навчила лева? А що повчального у притчі для вас?
· Визначте у притчі зачин, основну частину і кінцівку.
· Про що йдеться у зачині? (Розповідається про те, як лев зустрів мишку.) В основній частині? (Як мишка благала лева її не їсти і як вона допомогла леву вилізти з тенет.) У кінцівці? (Як лев дякує мишці за порятунок і науку.)
4. Читання притчі в особах.
5. Вправи на розвиток техніки читання.
а) Гра «Чи є у тексті такі речення?».
Учитель зачитує речення. Учні відшуковують його у тексті.
(    ✵ Хотів її з’їсти, вже й лапами тримав. Ні.)
(    ✵ Зглянувся лев, пустив мишку. Так.)
(    ✵ Подякувала вона й побігла швиденько геть. Ні.)
(    ✵ Коли це, за яким часом, попався лев у тенета. Так.)
✵ Як заходилася, то багато дірок у тенетах прогризла. (Ні.)
(    ✵ Віддячила ти мені й навчила мене!Так.)
б) Читання притчі в особах.
6. Складання характеристики дійових осіб.
7. Робота в зошитах (с. 5–6, завд. 3–6).
8. Визначення головної думки твору.
· Які почуття у вас виникли, коли читали притчу? Чого вона навчає?
· У яких рядках твору висловлена головна думка?
III. Підсумок уроку.
· З яким новим жанром усної народної творчості ознайомилися на уроках?
· Що таке притча? Чим вона відрізняється від казки?
· Прочитай прислів’я, роз’єднуючи слова. Змісту яких притч вони відповідають?
Задобродобромплатять.
Безтрудівнеїстимешпирогів.



Додаток Г

Конспект уроку

Тема. Іван Франко. Дрімають села. Дивувалася зима.
Мета. Вчити дітей правильно, виразно читати поетичні твори, зв’язно висловлювати свої думки; збагачувати словниковий запас; виховувати спостережливість;розвивати уяву, любов до природи.
Тип уроку комбінований
Обладнання. Відеопрезентація, відеоролик «Дрімають села», відеофізкультхвилинки, завдання для груп, ілюстрації до віршів.

Хід уроку
І.Організаційний момент 
Сонце в небі прокидається
Клас наш з друзями вітається.
Добрий день!
Учитель. Натхнення вам усім бажаю!
 І плідної праці чекаю від вас!
ІІ. Емоційне налаштування на урок (2–3хв) 
Учитель
Діти, сьогодні у нас незвичайний урок , тож аби вам працювалось добре, ніщо не заважало, пропоную  поганий настрій,негативні емоції залишити поза стінами нашого класу , а з собою візьмемо лише добрий настрій, старанність та кмітливість.
2.Девіз уроку
Учитель
Сьогодні пропоную вам працювати під таким девізом:
Фантазію свою вмикай,
Твори, читай, грай, вивчай!
Активним і уважним будь!
І про кмітливість не забудь!
3.Очікування.Вправа «Мікрофон»
Учитель
Чого ви очікуєте від сьогоднішнього уроку?
4.Розумова розминка. Гра «Знайди слово»
Учитель
Виконавши дії , прочитай записані слова.
Перо–о+лин+кава–ва (перлина)
Що таке перлина?
Перлина –дорогоцінний камінь,знайдений на дні моря.
Поле–ле+е+тич+наша–ша(поетична)
Від якого слова утворилося слово поетична?(Поезія, поети)
Поєднавши утворені слова, складіть словосполучення (Поетична перлинка)
5.Інтерактивна гра «Мозковий штурм»
Учитель
Як ви розумієте вислів «Поетична перлинка»
(Свої припущення учні записують на дошці)
ІІІ. Оголошення теми і мети уроку.
1.Вступне слово вчителя.
· Наша українська мова напрочуд багата, дзвінка, ніжна і милозвучна . У ній відчувається і подих бурі , і ніжність трояндових пелюсток, спів потічка веселого і шум дрімучого лісу , шепіт колосистої ниви , і спів солов’я .
· Художники передають красу природи, малюючи картини фарбами. Композитори цю красу не лише бачать , а й чують , створюючи музику. А поети описують цю красу у віршах. 
· Українська мова – це мова нашої природи , народної пісні і , звичайно, поезії. Адже вірші–це ще один неоціненний скарб , мовна перлина. Особливо ті вірші , у яких красою слова описано красу природи.
· Сьогодні ми познайомимося з творами ще одного відомого українського поета – Івана Яковича Франка. Будемо вчитися бачити через художнє слово красу природи , удосконалюватимемо навички виразного читання .
2. Вправа «Знаю сам і поділюся з вами»
Біографія І.Франка 
Іван Якович Франко народився 27 серпня 1856 року в селі Нагуєвичах, що поблизу Дрогобича на Галичині, в родині сільського коваля. Батько змалечку виховував у хлопчика почуття любові до рідного народу. Саме від нього Івась почув перші казки, притчі, бувальщини. Від матері ж хлопчик перейняв любов до народної пісні.
Початкову освіту майбутній письменник здобув у сільській школі. Згодом, у Дрогобицькій гімназії, Франко почав збирати народні пісні, казки, легенди і писати власні твори. Потім він навчався у Львівському університеті. Чимало творів написав Франко для дітей: «Коли ще звірі говорили», «Лис Микита», «Малий Мирон», «Грицева шкільна наука» та інші. 
Іван Франко був не лише видатним поетом, а й вченим, перекладачем, громадським діячем. Він гаряче і невтомно боровся за кращу долю свого народу.
Помер поет 28 травня 1916 року. Його поховано у Львові.
Поділ на групи «Зима», «Весна»,» «Літо», «Осінь».
Сьогодні наш урок буде пов’язаний з порами року і тому ми поділимося на групи «Зима», «Весна»,» «Літо», «Осінь». Перегляньте відео, уважно прослухайте вірш і скажіть, про яку пору року в ньому йдеться.
2. Відеоперегляд «Дрімають села»
· Так яка це пора року?
· Так, справді, це осінь. Вона довго блукала по лісах та садах і завітала до нашого класу.
3. Словникова робота.
· Які слова були незрозумілі?
4. Інтерактивна вправа «Дискусія»
· Подумайте і скажіть , чому саме «дрімають» села.(Дрімають тому, що прийшла осінь, а  можливо і зима. В природі сталися зміни – настала пора відпочинку і для селян і для природи.
5. Читання вірша учнями самостійно.
· –У якому темпі треба читати вірш? (у повільному)
6. Робота в парах «Обличчя в обличчя»
(Учні обговорюють , де необхідно зробити паузу, в якому темпі читати вірш, домовляються хто яку строфу буде читати , а потім напівголосно читають один одному)
7. Виконання завдань в групах
Завдання для груп
1гр. Доведіть словами вірша, що це осінь.
2гр.Яку картину змальовують наступні 4 рядки вірша?
Поясніть «І тихо гріються садки…»
3гр. Прочитайте опис садків.
Коли так буває?
4гр.Як описано ліс?
Опишіть як ви уявляєте ліс.
8. Вправа «Дочитай далі»
(Група групі читають слова вірша , а учні другої групи відшукують їх і дочитують рядок до кінця.)
9. Відновити за малюнками зміст вірша.
(пропоную малюнки)
10. Складання сенкану (Завдання групам)
Осінь
Золота,холодна
Повіває, потягає, стогне
Осінь–пора збору урожаю
Сон
11. Робота над віршем «Дивувалася зима»
· А тепер давайте поєднаємо пори року і утворимо з кожної групи рік.
· Діти, яка зараз у нас пора року ?
· А що настає після зими?
· А ви знаєте , що що зима завжди бореться з весною , не хоче здавати свої позиції?
· В чому саме це проявляється ?(Підсипає снігу, морозить уночі)
· Сьогодні ми познайомимося із віршем І Франка «Дивувалася зима» і дізнаємося , як це явище описує автор.
Словникова робота
Давайте пояснимо слова , які зустрічаються в тексті.
Скресли– зрушили
Проклюнутись–з’явлвитись
Уста–губи
Пласт –ціла однорідна маса
Метати –кидати
Замклись–замкнутись, стулитись.
12.Читання вчителем
· Зараз я вам прочитаю вірш , а ваше завдання уважно слухати .
13.Аналіз фактичного змісту тексту
1. Смисловий аналіз
· Який за настроєм вірш? (оптимістичний)
· Чому він так називається? (тому , що зима вражена тим , що її може хтось перебороти)
2. Читання в парах (один одному)
3. «Тулмачне» читання
1гр. Чому дивувалася зима?(зачитать) (Зима дивувалась тому, що крига розтала, скресли льоди, проклюнулись квітим)
2гр. Як хотіла зима розправитися з першими весняними квітами? (І дунула на них вітром з вуст ледяних, і пластом почала сніг метати на них)
3гр.За допомогою яких слів поет змальовує зиму , як живу істоту? (Дивувалась, дунула, почала метати)
4гр. Яку весняну квітку мав на увазі автор? (Підсніжники)
· Зачитайте , як проявлялась сила життя тендітних квіток.
Лексико стилістичний аналіз (художні засоби)
· Як ви розумієте словосполучення «ледяні вуста»? (холодні)
· Знайдіть у вірші повтори. (Дивувалась зима)
· А чи може дивуватись зима? (Ні)
· А хто може дивуватися ? (Люди)
· Що автор хотів показати перенісши ознаки живих істот неживі? (Хотів зобразити зиму живою істотою)
· З якою інтонацією можна передати почуття зими ? (Інтонація , здивування)
· Які рядки ми повинні прочитати з інтонацією здивування , зачитайте.
14.Гра «Кращий диктор телебачення» (учні повинні виразно прочитати вірш , якомога менше підглядати в текст)
Підсумок уроку 
· Поезії якого автора ми сьогодні вивчали?(І.Франка)
· Чи справдилися ваші очікування ?
· Якими прикметниками можна охарактеризувати наш урок? 
15. Домашнє завдання 
[bookmark: _GoBack]За вибором довчити вірш І.Франка
16. Релаксація – подарунок (Відеоролик .Релакс.Весна)


Декларація академічної доброчесності
здобувача ступеня вищої освіти ЗНУ

Я, Лисенко Лілія Станіславівна, студентка 2 курсу, заочної форми здобуття освіти, факультету соціальної педагогіки та психології, спеціальності 013 «Початкова освіта» освітньої програми «Початкова освіта», адреса електронної пошти LysencoLilya@meta.ua
· підтверджую, що написана мною кваліфікаційна робота на тему: «Педагогічні умови формування читацької компетентності молодших школярів» відповідає академічної доброчесності та не містить порушень, що визначені у ст. 42 Закону України «Про освіту», зі змістом яких ознайомлена;
· заявляю, що надана мною для перевірки електронна версія роботи є ідентичною її друкованій версії; 
· згодна на перевірку моєї роботи на відповідність критеріям академічної доброчесності у будь-який спосіб, у тому числі за допомогою інтернетсистеми, а також на архівування моєї роботи в базі даних цієї системи. 
 
 
	________________     Лисенко Л. С. 
 
	________________     Сущенко Л. О.
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