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РЕФЕРАТ

В роботі 62 сторінок, 1 таблиця, 9 рисунків, було використано 65 літературних джерел, 4 з них на іноземній мові.

Об'єктом дослідження є освітній процес, що стосується вивчення дослідницької діяльності курсу «Біології» у загальноосвітніх закладах в умовах дистанційного навчання.
Предметом дослідження виступає дослідницька діяльність учнів в дистанційному навчанні. 

Мета роботи полягає в науковому обґрунтуванні, розробці та експериментальній перевірці ефективності дослідницької діяльності на уроках інтегрованого курсу «Біології». 

Для дослідження використовуються методи спостереження, тестування та анкетування учнів. 

В результаті експериментальних досліджень було визначено рівень зацікавленості, навчальної мотивації та успішності учнів.
ABSTRACT

The work consists of 62 pages, 1 table, and 9 figures, and it references 65 literary sources, 4 of which are in foreign languages.

The object of the research is the educational process related to the study of research activities in the "Biology" course in general education institutions under distance learning conditions.

The subject of the research focuses on the research activities of students in distance learning.

The aim of the work is to scientifically substantiate, develop, and experimentally verify the effectiveness of research activities in lessons of the integrated course "Biology."

The research employs methods such as observation, testing, and student surveys.

As a result of the experimental studies, the levels of interest, learning motivation, and academic performance of students were assessed.
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ВСТУП
 Державний стандарт загальної середньої освіти визначає, що метою природничої освітньої галузі є формування особистості учня, який знає та розуміє основні закономірності живої і неживої природи, володіє певними вміннями її дослідження, виявляє допитливість, на основі здобутих знань і пізнавального досвіду усвідомлює цілісність природничо-наукової картини світу, здатен оцінити вплив природничих наук, техніки і технологій на сталий розвиток суспільства та можливі наслідки людської діяльності у природі, відповідально взаємодіє з навколишнім природним середовищем [1]. Впровадження дистанційного навчання через вимушений карантин та воєнний стан ускладнили процес виконання поставленої мети, а отже перед педагоги спрямовали свої зусилля на пошук нових методик навчання.
Дослідницька діяльність учнів у навчанні біології має велике значення для їхнього пізнавального розвитку та формування наукового мислення. Уміння проводити дослідження, аналізувати результати та робити висновки є важливими навичками, які сприяють розвитку критичного мислення та самостійності учнів.

Умови дистанційного навчання можуть ускладнити проведення дослідницької діяльності через обмежену можливість доступу до лабораторного обладнання, матеріалів та співпраці з партнерами. Однак, це не означає, що дослідницька робота у біології стає неможливою.

Застосування віддалених технологій, веб-ресурсів та онлайн-лабораторій може допомогти учням здійснювати дослідження в дистанційному форматі. Використання віртуальних експериментів, інтерактивних моделей та онлайн-ресурсів дозволяє учням вивчати біологію, здійснюючи дослідження та аналізуючи дані.

Дослідницька діяльність з біології під час дистанційного навчання може бути спрямована на розвиток навичок аналізу наукової інформації, використання онлайн-ресурсів та співпрацю з однокласниками через відеоконференції та спільне виконання проектів.

Таким чином, актуальність дослідження дослідницької діяльності учнів з біології в умовах дистанційного навчання полягає в пошуку нових форм і методик проведення досліджень, які б дозволяли учням розвивати науковий підхід до вивчення біології та формувати ключові компетенції.

Об’єкт дослідження – освітній процес з вивчення біології у закладах загальної середньої освіти.

Предмет дослідження – методика організації дослідницької діяльності учнів з біології в умовах дистанційного навчання у 8 класі.

Мета дослідження – науково обґрунтувати, розробити та експериментально перевірити ефективність методики організації дослідницької діяльності учнів з біології в умовах дистанційного навчання у 8 класі.

Реалізація мети потребує таких завдань:

· проаналізувати наукові доробки щодо методів дистанційного навчання біології у методичній та психолого-педагогічній літературі;

· визначити особливості застосування методів навчання біології в умовах дистанційного навчання;

· розробити методичну систему дослідницької діяльності учнів з біології в умовах дистанційного навчання у 8 класі;

· експериментально перевірити ефективність дослідницької діяльності учнів з біології в умовах дистанційного навчання у 8 класі.
Методи дослідження. Досягненню мети й вирішенню поставлених завдань сприяло використання комплексу методів дослідження:
Теоретичні: аналіз та узагальнення наукової психолого-педагогічної та методичної літератури, інформаційних ресурсів для з’ясування рівня опрацювання проблеми, визначення понятійно-категоріального апарату; узагальнення та систематизація матеріалів експериментального дослідження.

Емпіричні: анкетування, спостереження за навчальною діяльністю учнів 8 класу ЗЗСО у процесі навчання біології в умовах дистанційного навчання, педагогічний експеримент для підтвердження ефективності розробленої методики дослідницької діяльності учнів з біології в умовах дистанційного навчання; аналіз успішності результатів навчання з біології.
Наукова новизна одержаних результатів полягає в розроблені методичної системи дослідницької діяльності учнів з біології в умовах дистанційного навчання.

Практичне значення одержаних результатів дослідження полягає в розроблені та впроваджені у процес навчання біології 8 класу методичної системи дослідницької діяльності учнів в умовах дистанційного навчання.

Матеріали дослідження можуть бути використані вчителями у процесі навчання біології в умовах дистанційного навчання у 8 класі ЗЗСО.

ПЕРЕЛІК УМОВНИХ ПОЗНАЧЕНЬ

ЗЗСО – заклад загальної середньої освіти
ІКТ – інформаційно-комунікативні технології

1 ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ДОСЛІДЖЕННЯ
1.1 Розвиток методів навчання біології в умовах дистанційного навчання 

У зв’язку зі стрімким розвитком технологій та поширенням дистанційного навчання, заклади освіти всього світу шукають нові методи навчання для ефективного навчання у віддалених умовах. Ця сфера освіти стала особливо актуальною під час пандемії COVID-19, коли було необхідно швидко адаптуватися до нових умов і забезпечити продовження навчання без присутності учнів у школах. В цей час Україна також долучилася до цього процесу. Але в початковий період війни було складно організувати онлайн-навчання у дистанційному режимі через активні бойові дії та відсутність зв’язку у деяких населених пунктах країни .
Умови дистанційного навчання стали нормою у сучасному світі, і біологія, як один із ключових предметів шкільної освіти, не є винятком. Навчання біології в умовах дистанційного навчання вимагає особливого підходу та організації з боку вчителів і учнів. 
Одним із шляхів розвитку методів навчання біології в умовах дистанційного навчання є використання онлайн-ресурсів та віртуальних лабораторій. Інтерактивні відеоуроки, веб-семінари, електронні підручники та інші матеріали дозволяють зробити процес навчання цікавим та доступним для учнів. 

Крім того, важливо активно використовувати інтерактивні методи навчання, такі як веб-квести, ігри, групові проекти тощо, що сприяють активному залученню учнів до процесу вивчення матеріалу. Такий підхід стимулює самостійну роботу та сприяє кращому засвоєнню знань.

Однією з основних складнощів дистанційного навчання біології є відсутність можливості проводити практичні та лабораторні роботи, які є необхідними для зв’язку теорії з практикою. Проте, завдяки сучасним технологіям, вчителі можуть використовувати віртуальні лабораторії та інтерактивні онлайн-ресурси для практичних занять такі як 

1. Labster: Це платформа, що пропонує віртуальні лабораторії для студентів, де вони можуть проводити експерименти з різних наукових дисциплін, включаючи біологію, хімію та фізику. Labster використовує 3D-анімацію та інтерактивні елементи для створення реалістичного досвіду. 

https://www.labster.com/simulation-courses/anatomy-and-physiology 
2. PhET Interactive Simulations: Розроблена Університетом Колорадо, ця платформа пропонує безкоштовні інтерактивні симуляції з різних предметів, включаючи біологію, фізику та хімію. Студенти можуть проводити експерименти в віртуальному середовищі.
https://phet.colorado.edu/en/simulations/filter?subjects=biology&type=html 
3. BioDigital Human: Цей ресурс дозволяє студентам вивчати анатомію та фізіологію людини через інтерактивні 3D-моделі. Користувачі можуть взаємодіяти з різними системами організму, що робить навчання більш наочним.

     https://www.biodigital.com/customers/consumer-health 

4. Visible Body: Це платформа, яка надає 3D-моделі людського тіла, що дозволяє студентам вивчати анатомію та фізіологію в інтерактивному форматі.

https://www.visiblebody.com/teaching-anatomy/courseware 
Віртуальні лабораторії, де можна проводити експерименти та спостереження, стають невід'ємною частиною дистанційного навчання біології [3].

Для успішного навчання біології на дистанційному курсі необхідно також активно взаємодіяти з учнями через онлайн-консультації, чати та форуми. Важливо стимулювати самостійну роботу учнів, сприяти їх саморозвитку та постійно контролювати процес навчання [64]. 
Навчання біології в умовах дистанційного навчання потребує нових педагогічних практик та технологій, але за правильного планування та організації можливо успішно досягти мети - якісної освіти учнів у цьому предметі.

Отже, розвиток методів навчання біології в умовах дистанційного навчання вимагає поєднання сучасних технологій, інтерактивних педагогічних практик та індивідуального підходу до кожного учня. Лише таким чином можна забезпечити якісне та ефективне навчання біології у віддалених умовах[45].
Для ефективного переходу на дистанційне навчання необхідне відповідне обладнання та методичне забезпечення. Такий підхід сприяє використанню інноваційних методів навчання біології (таблиця 1.1).
Таблиця 1.1 – Інноваційні методи дистанційного навчання біології
	Інноваційні методи
	Характеристика

	Демонстрація відеоуроків, застосування мультимедійних засобів навчання
	Застосування аудіо- та відеоматеріалів, які забезпечують ефективне засвоєння навчального матеріалу

	Методи інтерактивного навчання
	Застосування групової роботи, методів інноваційних технології: колективно-групового, кооперативного навчання, ігрових технологій 

	Використання віртуальних лабораторії
	Використання віртуальних лабораторій, комп’ютерних симуляцій та моделювання

	Адаптивне навчання
	Використання індивідуальної навчальної програми відповідно до навчальних можливостей і потреб здобувачів освіти


Дистанційне інтерактивне навчання забезпечує можливості для обміну думками, запитаннями та відповідями між учнями. Спільне обговорення та вирішення проблем сприяє підвищенню мотивації та розвитку навичок співпраці.
У період військових дій українські педагоги та освітяни активно використовують хмарні технології та онлайн-сервіси для проведення уроків, контрольних заходів та створення електронних відеоуроків. Такий формат навчання передбачає ретельну підготовку та роботу з великими аудиторіями.

Адаптивне навчання враховує індивідуальні особливості та рівень підготовки кожного учня. У контексті воєнного часу цей підхід має ряд переваг:

· персоналізація навчання: можливість зосередження педагога на індивідуальних потребах учнів, які можуть змінюватись під впливом стресу та нестабільних умов;
· технологічне різноманіття: використання інтерактивних програм, відеоуроків та онлайн-курсів;
· гнучкість: адаптація до нестандартних ситуацій, що виникають під час війни;
· самоорганізація: сприяння розвитку відповідальності учнів та вміння навчатися самостійно.

В умовах військових дій онлайн-технології не замінюють, а доповнюють досвід педагогів. Вони дозволяють проводити уроки, використовувати електронні матеріали, підлаштовувати навчання під індивідуальні потреби учнів та забезпечувати доступність освіти для широкого кола учасників.

Цифрова трансформація зменшує витрати на навчання та полегшує доступ до освітніх ресурсів. Однак важливо забезпечити рівний доступ до технологій для всіх учасників освітнього процесу, незалежно від їхнього географічного розташування чи економічного становища. Крім того, необхідна гарантія надійності та безпеки цифрової інфраструктури, що є базою для зберігання та обробки даних освітнього процесу [23].
Аналізуючи переваги та недоліки технології дистанційного навчання біології, варто зазначити, що вирішальну роль відіграє цифрова компетентність вчителів, оскільки педагоги визначають ефективність та успішність навчального процесу. Цифрова компетентність вчителів передбачає опанування ІКТ, можливостей та обмежень різних інтерактивних платформ та додатків, здатність до ефективного використання цих інструментів для викладання матеріалу, контролю навчального процесу тощо. 
1.2 Дослідницька діяльність учнів з біології та вплив на неї ІКТ 

Діяльність є системою, що характеризується взаємодією складних компонентів. Застосування принципів системного підходу та структурно-функціонального аналізу дозволяє детально вивчити діяльність. Системні компоненти включають мотиви, цілі, завдання, установки та інші фактори. Досвід відіграє ключову роль у стабільності системи, зберігаючи та консолідуючи результати взаємодії з зовнішнім середовищем[23].
Дослідницька діяльність сприяє відкриттю учнями нових знань та реалізації їх особистісного потенціалу. Вона формує позитивну самооцінку, підвищує впевненість у собі та почуття задоволення від досягнень. Крім того, вона розвиває творчі здібності та пробуджує інтерес до навчального матеріалу.

Проблема дослідницької діяльності учнів широко висвітлена у роботах сучасних педагогів. Вчені, такі як А. Альбрехт, В. Андрєєв, К. Баханов, Т. Кудрявцев, Л. Левченко С. Фамеліс та інш., досліджували роль дослідницької діяльності у розвитку особистості, а також визначають ключові способи її організації. Вони обґрунтовують проблемно-орієнтований підхід у навчанні, створюють творчо-розвивальні технології та розробляють проблемно-пошукові методи викладання[23].

Дослідницька діяльність є особливою формою людської активності. У сучасних умовах зростає потреба у проведенні досліджень для отримання практично значимих результатів. Дослідницька діяльність виникає з ініціативи людини та ґрунтується на її науковій поведінці.

Дослідницька діяльність відрізняється від інших видів діяльності творчим характером: вона передбачає непересічне, інноваційне мислення та самостійністю проведення дослідження: учні самостійно формулюють проблему, збирають дані, аналізують результати та роблять висновки.

Залежно від індивідуальних особливостей та зовнішніх умов, діяльність проявляється на різних рівнях: операційному (виконання окремих операцій), тактичному (реалізація повного технологічного процесу) та стратегічному (орієнтація у всьому навколишньому середовищі).

Дослідницька активність є унікальним способом пізнання світу, що включає інтелектуальну готовність до пізнання, здатність формулювати дослідницькі питання та виявляти нові підходи до їх вирішення. Отримані результати використовуються для подальшого розвитку наукових знань. 
На сучасному етапі вчені все більше підтримують ідею, що уміння є творчим процесом, який не може бути повністю автоматизованим. Цей процес вимагає від людини прийняття рішень та їх реалізації в змінних умовах. Під час розвитку умінь відбувається перетворення знань у фізичні або розумові дії шляхом екстеріоризації. Нові уміння виникають завдяки аналізу та синтезу, об'єднуючи невідоме з відомим. Цей процес базується на попередньо набутих знаннях, навичках та уміннях, що сприяє формуванню системи умінь різного рівня, яка постійно розвивається.
Дослідницькі уміння є необхідною складовою дослідницької діяльності та включають загальнонавчальні поза навчальні навички. Різноманітні підходи до визначення поняття «дослідницькі уміння» представлені в роботах С. Будніка, Н. Демченка, О. Єгорової, В Ліходєєвої, І. Сакун, А. Сосюк, К. Степанюк, А. Шевчук та інш. Багато дослідників вважають, що це складна система психологічних та практичних навичок, необхідних для проведення досліджень у всіх галузях навчання.
Розвиток дослідницьких умінь має важливе значення для всіх галузей, особливо для природничих наук. Україна має законодавчу базу, яка регулює це питання в освітній сфері. Згідно з Державним стандартом базової освіти, дослідницька діяльність є особливим видом інтелектуально-творчої діяльності, що передбачає самостійне дослідження за допомогою наукових методів пізнання[64].
Біологічна компонента Державного стандарту спрямована на формування учнями уявлень про живий світ, елементи наукового мислення та біосферної етики. Дослідницька робота учнів передбачає сприяння вчителя у їхньому дослідженні та опанування дослідницькими методами. 
Дослідницька діяльність є вищою формою самостійної навчальної діяльності. Вона має індивідуальний характер, спрямована на пошук рішень творчих завдань з невідомим результатом і включає такі основні етапи:

1. Вибір теми дослідження.
2. Підбір літературних джерел.
3. Опрацювання джерел та складання плану дослідження.
4. Відбір та систематизація зібраної інформації.
5. Формулювання гіпотези дослідження.
6. Вибір та освоєння методик дослідження.
7. Написання, рецензування та доопрацювання роботи.
8. Оформлення та захист дослідження.
Формування дослідницьких умінь у школярів є тривалим процесом. Він потребує систематичної та методичної роботи з боку педагога, що передбачає: 
· поступовий розвиток дослідницьких навичок учнів;
· контроль виконання ними дослідницьких робіт;
· аналіз та корекція помилок;
· окреслення найефективніших підходів до проведення досліджень;
· інтеграція дослідницької та навчальної діяльності;
· визначати перспективи використання результатів досліджень.
Впровадження дослідницької діяльності в навчальний процес сприяє формуванню навичок самостійного пошуку і використання нових знань, нових пізнавальних цінностей, які є основою для інтелектуального зростання та творчого розвитку учнів.

Одним із ключових етапів дослідницької діяльності є вибір теми. Ефективне виконання роботи значною мірою залежить від зацікавленості учня в обраній тематиці. Тема має відповідати пізнавальним інтересам дослідника та його бажанню внести оригінальний вклад у розробку питання. При виборі теми необхідно враховувати: стійкий пізнавальний інтерес учня до обраної проблематики та потенціал теми для впровадження інноваційних підходів.
Дослідницька діяльність учнів у галузі біології є важливим етапом їх навчання, оскільки вона сприяє розвитку критичного мислення, наукової креативності та практичних навичок. Учні, які займаються дослідницькою діяльністю, мають можливість самостійно вивчати природу, спостерігати за живими організмами, проводити експерименти та аналізувати отримані результати[17].
Одним із ключових аспектів дослідницької діяльності учнів з біології є стимулювання їх цікавості до науки та розвиток наукового мислення. Проведення власних досліджень допомагає учням збагатити свої знання, розширити уявлення про природу та вивчити принципи наукового методу.

Крім того, дослідницька діяльність учнів сприяє розвитку практичних навичок, таких як планування експерименту, збір та аналіз даних, формулювання висновків. Це допомагає їм не лише засвоїти теоретичні знання, а й навчитися застосовувати їх на практиці.

Учні, які займаються дослідницькою діяльністю у біології, мають можливість виявити свої таланти та зацікавлення у наукових дослідженнях. Це може спонукати їх до подальшого вивчення біології на більш глибокому рівні або обрати наукову кар'єру в майбутньому.

Отже, дослідницька діяльність учнів з біології є важливим компонентом їх навчання, який сприяє розвитку наукового мислення, практичних навичок та цікавості до вивчення природи. Вона допомагає учням розкрити свій потенціал та поглибити знання про живу природу через власні дослідження та експерименти[23].
Сучасний світ переживає стрімкий розвиток ІКТ, які впливають на всі сфери життя, включаючи освіту. Учні, які займаються дослідницькою діяльністю в галузі біології, можуть скористатися різноманітними ІКТ для покращення якості своїх досліджень та розвитку наукових навичок.

Одним із основних плюсів використання ІКТ у дослідницькій діяльності є доступ до великої кількості наукової інформації та джерел, які можуть бути використані для поглибленого вивчення певної теми. Учні можуть швидко знаходити статті, наукові дослідження, відеоматеріали та іншу інформацію, що допомагає їм розширити свої знання та поглибити розуміння предмету[11].
Крім того, ІКТ дозволяють учням використовувати спеціалізоване програмне забезпечення для моделювання експериментів, обробки даних та виведення результатів. Наприклад, вони можуть використовувати програми для аналізу генетичних послідовностей, вивчення структури клітин або моделювання екосистем.

Також ІКТ дозволяють учням спілкуватися з колегами та науковими експертами з усього світу, обмінюватися досвідом та отримувати конструктивний фідбек щодо своїх досліджень. Це сприяє розвитку комунікаційних навичок та розширенню горизонтів учнів.

У цілому, використання ІКТ у дослідницькій діяльності учнів з біології має значний позитивний вплив на їх навчання. Вони отримують можливость працювати з сучасними інструментами, розвивати критичне мислення та наукову креативність, а також сприяють поглибленому вивченню предмету та практичному застосуванню отриманих знань.

1.3 Роль електронних ресурсів та онлайн-лабораторій у стимулюванні дослідницького потенціалу учнів у навчанні біології

Сучасний світ характеризується швидким розвитком ІКТ. Використання електронних ресурсів та онлайн лабораторій може значно покращити якість навчання учнів біології та стимулювати їх дослідницький потенціал.

Один з головних аспектів ролі електронних ресурсів у навчанні біології полягає в доступності великої кількості наукової інформації для учнів. Завдяки онлайн ресурсам, учні можуть швидко знаходити актуальні дані, наукові статті, відеоматеріали та іншу інформацію, що допомагає їм глибше вивчати тему і розширювати свої знання [7].
Створення віртуального навчального середовища для учнів є важливим завданням для вчителя. Це дозволяє розширити можливості навчання, залучити учнів до активної роботи з матеріалами, а також створити комфортні умови для навчання в онлайн форматі.

Онлайн ресурси можуть бути використані для доступу до актуальної наукової інформації, відео- та аудіо-контенту, презентацій, тестів та інших матеріалів. Важливо пам'ятати, що Інтернет-джерела повинні доповнювати роботу вчителя, а не заміняти її. Вчитель має забезпечити якість та достовірність матеріалів, а також організувати їх доступність для учнів.

При створенні віртуального навчального середовища вчитель може використовувати різноманітні педагогічні прийоми, такі як інтерактивні завдання, групова робота, дискусії, використання кейсів та інше. Важливо пам'ятати про індивідуальні особливості учнів та створювати різноманітні завдання, що враховують їх потреби та інтереси.

Створення електронної бібліотеки наукових матеріалів дозволяє учням швидко знаходити потрібну інформацію та глибше вивчати предмет. Також база тестів для перевірки знань учнів допомагає оцінити їх рівень розуміння матеріалу та покращити результати навчання.

У цілому, створення віртуального навчального середовища вимагає певних зусиль вчителя, але це дозволяє покращити якість навчання, залучити учнів до активної роботи та створити цікаве та ефективне навчальне середовище[11].
Інтернет-ресурси можуть бути використані на різних етапах навчання біології. Вони можуть слугувати джерелом інформації, наочним посібником, тренажером та засобом контролю та оцінки знань. Використання онлайн-ресурсів у навчальному процесі можливе у різних режимах:

· демонстраційному, 

· індивідуальному,

· комбінованому.
Методичні прийоми можуть бути такими: учні отримують завдання на вивчення дидактичного матеріалу та відповідь на питання (тест чи завдання з відкритою відповіддю); учні виконують практичні вправи або тести, у разі необхідності звертаються до вчителя за поясненнями або самостійно знаходять додатковий матеріал з теми; учні співпрацюють у спільному документі, презентації або дошці, спілкуючись через чат та створюючи єдиний проєкт за наданими вчителем матеріалами [8].

Далі необхідно створити комфортні умови для навчання з можливістю отримувати миттєвий зворотній зв’язок між вчителем та учнем, керувати процесом засвоєння інформації та контролювати навчальні досягнення учнів.

Онлайн лабораторії також грають важливу роль у стимулюванні дослідницького потенціалу учнів. Вони надають можливість виконувати віртуальні експерименти, моделювати біологічні процеси та аналізувати результати без необхідності фізичного присутності у лабораторії. Це дозволяє учням отримати практичний досвід і розвивати наукові навички, що є важливим для їх подальшого успіху у вивченні біології.

Електронні ресурси та онлайн-лабораторії сприяють зближенню учнів з сучасними технологіями, що стимулює їх інтерес до предмету та мотивує до самостійного вивчення. Вони також дозволяють учням працювати в команді, обмінюватися думками та досвідом з однодумцями з усього світу, що сприяє розвитку комунікаційних навичок.

Отже, використання електронних ресурсів та онлайн-лабораторій має значний потенціал у стимулюванні дослідницького потенціалу учнів у навчанні біології. Це допомагає покращити якість навчання, розвивати науковий погляд та практичні навички учнів, а також сприяти їх загальному академічному успіху.
2. МЕТОДИЧНІ ОСНОВИ ДОСЛІДЖЕННЯ

2.1. Аналіз сучасних методичних підходів до проведення досліджень в навчанні біології на відстані.
Традиційні методи дослідження, такі як лабораторні роботи, польові спостереження та експерименти, дозволяють учням отримати практичний досвід та сприяють кращому засвоєнню матеріалу. Вони також сприяють розвитку комунікативних навичок та сприйняття колективної роботи.

Хоча традиційні методи дослідження у вивченні біології мають свої переваги, такі як можливість безпосередньо проводити експерименти та спостереження в лабораторії, є також деякі мінуси, які варто враховувати:

1. Обмежена доступність обладнання: не всі школи або учні мають доступ до сучасного обладнання та лабораторних приміщень, що може обмежити можливості проведення досліджень та експериментів.

2. Високі витрати: проведення досліджень у лабораторії може бути дорогим заходом через витрати на обладнання, реагенти та інші матеріали, що може стати перешкодою для деяких учнів.

3. Потреба у часі та ресурсах: традиційні методи дослідження можуть вимагати значних зусиль учнів та вчителів для планування, підготовки та проведення експериментів, що може бути важко здійснити у рамках шкільного розкладу.

4. Обмежений обсяг досліджень: через обмежену кількість часу та ресурсів, учні можуть бути обмежені у проведенні широкомасштабних досліджень або експериментів, що може обмежити їх можливості для глибшого розуміння біологічних процесів.

5. Безпека: деякі експерименти в лабораторії можуть бути пов'язані з певними ризиками для безпеки учнів, такими як використання небезпечних речовин або обладнання. Це може вимагати додаткових заходів безпеки та нагляду.

Дистанційні методи дослідження у навчанні біології можуть включати в себе різноманітні підходи та інструменти, які дозволяють учням вивчати біологію віддалено. Далі представлені основні з них:

1. Віртуальні лабораторії: інтерактивні онлайн-платформи, які дозволяють учням виконувати експерименти та спостереження в віртуальному середовищі. Це може включати в себе виконання лабораторних робіт, аналіз даних та отримання результатів без необхідності фізичного присутності в лабораторії.

2. Вебінари та онлайн-курси: спеціалізовані веб-семінари та курси з біології, які надають можливість учням слухати лекції, дискутувати з викладачами та спілкуватися з однокласниками через Інтернет.

3. Використання мультимедійних матеріалів: використання аудіо-, відео- та інтерактивних матеріалів для навчання біології. Це може включати в себе відеоуроки, аудіо-лекції, ілюстрації та інші візуальні матеріали.

4. Онлайн-тести та завдання: використання онлайн-тестувань та завдань для перевірки знань учнів з біології. Це дозволяє вчителям оцінити рівень розуміння матеріалу та надати зворотний зв'язок учням.

5. Взаємодія з викладачем через електронну пошту, чат або форуми: можливість задавати питання, отримувати консультації та обговорювати матеріал з викладачем та однокласниками через онлайн-комунікацію.

Ці дистанційні методи дослідження у вивченні біології можуть бути корисними для учнів, яким потрібно навчитися на відстані або хто шукає більш гнучкий підхід до навчання. Однак важливо також пам'ятати про значення практичного досвіду та спостережень у навчанні біології, і спробувати поєднати ці методи для досягнення кращих результатів.

Дистанційні методи дослідження можуть бути більш доступними та зручними для учнів, особливо для тих, хто має обмежений доступ до лабораторного обладнання або не може витратити багато часу на поїздки до школи чи університету. Крім того, вони дозволяють учням самостійно організувати свій час та темп навчання.

Однак, важливо враховувати, що дистанційне навчання може бути менш ефективним у плані практичного досвіду та безпосереднього спостереження. Наприклад, важко провести лабораторний експеримент або спостереження за живими організмами через веб-камеру. Також, важливою складовою біологічного навчання є можливість взаємодії з викладачем та спілкування з однокласниками для обговорення результатів досліджень.

Дистанційні методи дослідження у вивченні біології можуть бути корисними для навчання у випадку, коли фізичний доступ до лабораторій обмежений або коли потрібно здійснювати навчання на відстані. Проте, є деякі мінуси таких методів:

1. Обмежені можливості для практичних експериментів: дистанційні методи можуть ускладнити можливість проведення практичних експериментів та спостережень, що може обмежити можливості учнів для отримання практичного досвіду.

2. Відсутність безпосереднього контакту з матеріалами та організмами: у дистанційних методах вивчення біології учні можуть бути віддалені від реальних матеріалів та організмів, що може ускладнити їх сприйняття та розуміння біологічних процесів.

3. Потреба у стабільному інтернет-з'єднанні: для успішного використання дистанційних методів дослідження необхідне стабільне інтернет-з'єднання, що може бути проблематичним для деяких учнів через технологічну недостатність або обмежений доступ до мережі.

4. Важкість спостереження за реальними процесами: деякі біологічні процеси можуть бути складними для спостереження через екран комп'ютера або мобільного пристрою, що може ускладнити розуміння та аналіз результатів досліджень.

5. Важкість взаємодії та обговорення результатів: в дистанційних методах може бути складно організувати взаємодію між учнями та вчителями для обговорення результатів досліджень та вирішення питань, що може призвести до втрати можливостей для активного навчання.

Отже, порівнюючи ефективність традиційних та дистанційних методів дослідження у вивченні біології, можна сказати, що кожен з них має свої переваги та недоліки. Важливо збалансувати обидва підходи для досягнення максимального результату у навчанні біології.

Основними методичними підходами до проведення дистанційних досліджень у навчанні біології є:

1. Використання онлайн ресурсів: учитель може надати учням доступ до онлайн баз даних, наукових статей, веб-семінарів та інших ресурсів для проведення дослідження. Це дозволить учням ширше досліджувати тему та поглиблювати свої знання.

2. Використання віртуальних лабораторій: онлайн лабораторії дозволяють учням виконувати експерименти, спостереження та аналіз результатів без необхідності фізичного присутності у лабораторії. Це дозволяє учням отримати практичний досвід та розвивати наукові навички.

3. Організація веб-конференцій та онлайн зустрічей: важливо забезпечити можливість обговорення результатів дослідження, обміну думками та отримання фідбеку в онлайн форматі. Веб-конференції дозволяють учням спілкуватися з однодумцями та експертами з усього світу.

4. Інтерактивне навчання: використання інтерактивних онлайн платформ для створення презентацій, вправ та завдань може зробити процес навчання цікавим та захоплюючим для учнів.

5. Пошук інноваційних педагогічних методик: важливо постійно оновлювати свої методичні практики та шукати інноваційні педагогічні методики для проведення дослідницьких проектів в онлайн форматі.

Загалом, проведення дослідницької діяльності в навчанні біології на відстані вимагає гнучкості, творчості та новаторства з боку вчителя. Важливо створити стимулююче середовище для учнів, яке сприятиме їх розвитку як науковцям та допоможе їм успішно завершити дослідницький проект.

Онлайн лабораторії для вивчення біології можуть бути корисними інструментами для студентів, які вивчають цей предмет. Такі лабораторії можуть надати можливість виконати практичні вправи та дослідження без потреби у спеціальному обладнанні або лабораторних приміщеннях. 

Деякі онлайн лабораторії пропонують віртуальні експерименти, де ви можете маніпулювати зразками, спостерігати за реакціями та отримувати результати. Інші можуть надавати доступ до баз даних, де можна знаходити інформацію про різноманітні організми, геноми та екосистеми[35].
Переваги використання онлайн лабораторій для вивчення біології включають доступність з будь-якого місця та у будь-який час, можливість повторення експериментів для кращого розуміння матеріалу, а також можливість спробувати нові методи та технології.

Однак, слід пам'ятати, що важливо зберегти баланс між онлайн та реальними лабораторними дослідженнями, оскільки робота з реальними зразками та обладнанням також є невід'ємною частиною навчання біології

2.2. Розробка методики проведення досліджень з біології в умовах дистанційного навчання

Для успішного здійснення, моделювання та супроводу дослідницької діяльності в галузі біології, необхідно акцентувати увагу на розвитку у учнів дослідницьких умінь та навичок. Хоча існують різні погляди на ієрархію взаємозв'язків між навичками та уміннями у сучасних дисциплінах, ми вважаємо, що навички визначають автоматизовані дії, у той час як уміння передбачають здатність виконувати конкретні операції, що формуються через постійне тренування.

У контексті дослідницької діяльності варто зауважити, що проведення навчального або наукового дослідження є унікальною формою діяльності, де кожен учасник групи вносить свій власний внесок, працюючи згідно з власними розумовими операціями та стилем розуміння проблеми. Дослідницька діяльність є творчим процесом, оскільки результати можуть мати новизну, яку неможливо автоматизувати, тому формування відповідних умінь є ключовим аспектом для залучення школярів до дослідницької роботи.

Розглядаючи особливості дослідницьких умінь учнів у галузі біології, можна визнати їхній особистісний досвід як виявлення готовності та здатності до виконання операцій, які складають дослідницьку діяльність. Ці уміння формуються через спеціально визначені дії та мають інтелектуальний характер. Дослідницькі вміння включають інформаційні, теоретичні, методологічні, емпіричні, комунікативні та інтелектуально-дослідницькі категорії, які важливо застосовувати на різних етапах дослідження.

У процесі навчання виділяють два основних види вмінь: загальнонавчальні, які становлять операційний компонент дослідницької діяльності, і спеціальні, що обумовлено предметом навчання, зокрема, біологією. Дослідницькі вміння можуть переноситься за межи конкретного предмету і застосовуватися при вивченні будь-якого матеріалу завдяки їх здатності до генералізації.

Використання дослідницьких методів у природничій освіті відрізняється від інших підходів завдяки необхідності добре організованого підходу до завдань. Окрім розв'язання проблеми, важливо проводити ретельний аналіз результатів, формулювати нові запитання та створювати подальші завдання. Це сприяє розвитку творчої активності учнів і надає їм нових ідей та підходів.

Утворення дослідницьких завдань є важливим аспектом для розвитку творчості учнів. Важливо, щоб завдання, запропоновані вчителем, були реальними, щоб надихнути учнів на формулювання власних завдань. При цьому важливо приділяти увагу оформленню, постановці питань, вибору сюжетів, територіальним особливостям та числовим даним. Це допомагає уникнути обмеження учнів готовими шаблонами та правилами для вирішення завдань.

Для розширення розуміння різних аспектів дійсності корисно використовувати курси за вибором для старшокласників. Такі курси можуть охоплювати теоретичні питання, пов'язані з дослідницькою роботою учнів. Важливо враховувати специфіку навчального закладу та індивідуальні особливості учнів при виборі матеріалу для вивчення та організації занять.

Залучення вчених та фахівців до роботи з учнями є ефективним способом підвищення дослідницьких умінь. Їхнє спілкування з учнями може бути організоване через регулярні зустрічі, що сприяє новим поглядам на навчання. Участь у масових змагальних заходах також сприяє розвитку дослідницьких навичок учнів і допомагає покращити їх знання та критичне мислення.

Для розробки методики проведення дистанційних досліджень з біології в 8 класі, можна використати наступні кроки та рекомендації:

1. Вибір теми: першим кроком є вибір цікавої теми для дослідження. Важливо обрати тему, яка зацікавить учнів і спонукатиме їх до активної участі у проекті.

2. Постановка завдань та мети: сформулюйте конкретні завдання та мету дослідження, щоб учні розуміли, що саме вони повинні досягти в результаті .

3. Використання онлайн ресурсів: забезпечте доступ учням до онлайн ресурсів, таких як бази даних, наукові статті, веб-семінари тощо, для поглибленого дослідження обраної теми.

4. Організація роботи в групах: рекомендується формувати групи учнів для спільного проведення дослідження. Це дозволить учням співпрацювати, обмінюватися ідеями та допомагати один одному.

5. Проведення веб-конференцій та онлайн зустрічей: організуйте регулярні веб-конференції для обговорення ходу роботи, обміну ідеями та отримання фідбеку від учнів.

6. Створення презентацій та звітів: попросіть учнів підготувати презентації або звіти про результати свого дослідження, які можна представити під час веб-конференцій або онлайн.

7. Оцінювання та обговорення результатів: проведіть обговорення результатів досліджень учнів, надайте їм конструктивний аналіз та оцінку за виконану роботу.

Ця методика допоможе забезпечити успішне проведення досліджень  з біології в умовах дистанційного навчання для учнів 8 класу.

2.3 Організація та проведення дистанційних досліджень з біології у 8 класі
Ми проаналізували існуючі платформи та веб-сайти онлайн-лабораторій для вивчення біології та обрали для використання наступні:

1. BioMan Biology. URL: https://biomanbio.com/

2. Virtual Biology Labs. URL: https://www.biologycorner.com/virtual-labs/

3. Labster. URL: https://www.labster.com/

4. PhET Interactive Simulations – Biology. URL: https://phet.colorado.edu/en/simulations/category/biology

5. hhmi BioInteractive. URL: https://www.biointeractive.org/
6. Biodigital. URL: https://human.biodigital.com/explore 

Ці ресурси містять 3-D моделі, віртуальні експерименти, інтерактивні симуляції та інші онлайн ресурси для вивчення біології. Організація та проведення дистанційних досліджень з біології серед учнів 8 класу може бути цікавим та пізнавальним, допоможе учням поглибити знання з біології та розвинути навички дослідницької роботи. 
Для проведення дистанційних досліджень використані онлайн-ресурси, інтерактивні симуляції, веб-камери для спостережень, а також залучення учнів до колективної роботи через онлайн-платформи для спільного обговорення результатів та обміну ідеями. Такий підхід дозволить учням активно залучитися до науково-дослідницької діяльності та розвинути навички самостійності, креативності та аналітичного мислення.

Під час вивчення теми «Значення опорно-рухової системи, її будова та функції» ми пропонуємо учням долучитися до виконання дослідження, що передбачає  ознайомлення зі структурою різних відділів скелету людини через розмальовку відповідних кісток. Завдання розміщується за посиланням: https://www.biologycorner.com/2024/09/29/fun-coloring-activities-to-learn-the-skeleton/ 

Учні можуть виконувати роботу на роздрукованих аркушах паперу або віртуально (рис. 2.1).
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Рисунок 2.1 – Діалогове вікно програми Virtual Biology Labs

До лабораторне дослідження: мікроскопічна будова кісткової, хрящової тканин ми пропонуємо учням виконати експериментальне дистанційне дослідження (рис 2.2 та рис 2.3) за посиланням: https://www.biologycorner.com/worksheets/bone-matrix-color.html  
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Рисунок 2.2 – Діалогове вікно програми Virtual Biology Labs з мікропрепаратом кісткової тканини 
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Рисунок 2.3 – Діалогове вікно програми Virtual Biology Labs з фрагментом завдання з вивчення  будови кісткової тканини

До уроці на тему: «Будова та функції кровоносних судин. Рух крові» учні досліджують кровоносні судини за допомогою 3-D моделей (рис. 2.4) за посиланням: https://human.biodigital.com/explore
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Рисунок 2.4 – Діалогове вікно програми Biodigital
Цей онлайн-ресурс надає можливості дослідження зовнішньої та внутрішньої будови зубів (рис 2.5) за посиланням: https://human.biodigital.com/view?id=production/maleAdult/lungs_guided&lang=en. При цьому є можливість перекладу на українську мову. 
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Рисунок 2.5 – Діалогове вікно програми Biodigital з дослідження зовнішньої та внутрішньої будови зубів

До кожного дистанційного дослідження нами були розроблені інструктивні картки, які дозволили учням виконувати завдання дистанційно.
Таким чином, сучасний розвиток ІКТ та онлайн-інструментів, розширяють можливості дистанційної освіти через проведення різноманітних експериментальних досліджень. 
3. ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНА ЧАСТИНА

3.1. Порівняння ефективності традиційних та дистанційних методів дослідження у вивченні біології.

Педагогічний експеримент проходив під час виробничої педагогічної практики у листопаді та грудні 2023 року. 

Об’єктами дослідження були 12 учнів 8 класу. 

Педагогічний експеримент складався з трьох етапів. Перший етап – констатуючий експеримент першого порядку, спрямований на встановлення існуючих на момент експерименту характеристик та властивостей досліджуваного явища. Другий етап – формуючий експеримент. Він передбачав виконання учнями 8 класу експериментальних досліджень з біології  із застосуванням онлайн-ресурсів на уроках в умовах дистанційного навчання. Третій етап – констатуючий експеримент другого порядку. На цьому етапі було організовано фінальне оцінювання за об’єктивними та суб’єктивними показниками. Суб’єктивними були результати анкетування, об’єктивними – фактичні дані успішності учнів 8 класу різних років навчання без виконання проєкту і використання онлайн-лабораторій та з ними.

Матеріалами дослідження є: результати спостереження за освітнім процесом, проведені бесіди та анкетування, інтерпретації результатів анкетувань, аналіз успішності учнів після виконання навчальних проєктів.

3.2. Аналіз результатів дослідницької діяльності учнів та оцінка її впливу на  успішність навчання.

Педагогічний експеримент показав наступні результати на першому етапі, спрямованого на встановлення існуючих на момент експерименту характеристик та властивостей досліджуваного явища. Протягом місяця восьмикласники брали участь у традиційних уроках з біології в умовах дистанційного навчання, без використання онлайн лабораторій. 
Успішність за традиційні уроки без використання онлайн експериментів виглядали наступним чином: середня оцінка: 7,5 бали; середній рівень зрозуміння матеріалу; обмежена можливість практичного застосування знань; знижена зацікавленість учнів у процесі навчання.
На діаграмі 3.1. показано середні оцінки за місяць навчання 12-ти учнів восьмого класу без використання дистанційних досліджень.
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Рис. 3.1. Середня оцінка за місяць навчання 12-ти учнів восьмого класу до початку педагогічного експерименту
Педагогічне спостереження за цей період дозволяє визнати ставлення до традиційних уроків без використання інформаційних технологій: низька активність учнів під час навчання; зменшення зацікавленості учнів у вивченні біології; певне негативне ставлення до дистанційного навчання без можливості практичного взаємодії з матеріалом.
Третій етап – констатуючий експеримент другого порядку. На цьому етапі було організовано фінальне оцінювання за об’єктивними та суб’єктивними показниками. Результатом було, що протягом місяця восьмикласники брали участь у вивченні біології через проведення онлайн-досліджень у дистанційному навчанні. Успішність з біології за педагогічного експерименту виглядали наступним чином: середня оцінка: 8,5 балів; підвищився рівень зрозуміння матеріалу; учні виявили зацікавленість у виконанні дистанційних експериментів; покращення навичок роботи з інформаційними технологіями.
На діаграмі 3.2. показано середні оцінки за місяць навчання 12-ти учнів восьмого класу з застосуванням дистанційних біологічних експериментів 
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Рис. 3.2. Середня оцінка за місяць навчання 12-ти учнів восьмого класу з з застосуванням дистанційних біологічних експериментів
Педагогічне спостереження за цей період свідчить про покращення ставлення до уроків з застосуванням інформаційних технологій, зростання активності учнів; збільшення зацікавленості учнів у вивченні біології; позитивне ставлення до використання онлайн-ресурсів для навчання біології.
У результаті використання дистанційних досліджень восьмикласники продемонстрували покращення успішності на 1 бал та зростання зацікавленості у вивченні біології. Вони були більш активними під час навчання та позитивно ставилися до використання ІКТ для отримання нових знань.

Таким чином, у порівнянні з використанням ІКТ та експериментальних онлайн-досліджень, традиційні методики навчання біології в умовах дистанційного навчання не дозволили досягти такого ж рівня успішності та зацікавленості учнів. Вони проявляли меншу активність під час навчання та виявляли менше інтересу, що може бути пов'язано з обмеженими можливостями практичного застосування отриманих знань.

3.3 Дослідження впливу дослідницької діяльності на рівень пізнавальної активності інтересу здобувачів освіти

На початку експерименту нами було проведено діагностику рівня пізнавальної активності за опитувальником Б. Пашнєва (Додаток А) [43]. 

Суть діагностики полягає у визначенні, за допомогою опитувальника, рівня пізнавальної активності, а саме – пізнавального інтересу, психічної активності, вольового зусилля. Даний метод використовується для дітей віком від 9 до 17 років. 

За допомогою опитувальника можна виявити три рівні пізнавальної активності: 

· високий (26-42 бали) – відповідає межам нормативного діапазону, вищого за вікову норму;

· середній (13-25 балів) – відповідає межам нормативного діапазону вікової норми;

· низький (0-12 балів) – відповідає межам нормативного діапазону, нижчого за вікову норму.

Опитувальник складається з 52 запитань, серед яких:

· 42 запитання, що спрямовані на вивчення пізнавальної активності;

· 10 запитань, за допомогою яких досліджують показник нещирості або соціальної бажаності відповіді.

Нами було продіагностовано 12 учнів 8 класу на початку експерименту (1 листопада 2023 року) та наприкінці (22 грудня 2023 року). Результати анкетування було порівняно із ключем до опитувальника (Додаток А), що дало змогу оцінити рівень пізнавальної активності учнів перед початком виконання проєкту та впровадження завдань з онлайн-лабораторіями. Перед початком опитування учням було повідомлено про «шкалу нещирості», проте не указано які саме питання відносяться до цієї шкали. Натомість було повідомлено, що в опитувальнику немає правильних чи не правильних відповідей. Учні були попереджені, що відповіді повинні базуватися на власних відчуттях та думках. Результати діагностування наведені у діаграмі 3.3. (перше діагностування).
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Рисунок 3.3 – Результати дослідження пізнавальної активності учнів на початку експерименту

Діагностика рівня пізнавальної активності на початку експерименту показала наступне:

· Високий рівень - 3 учні;

· Середній рівень – 5 учнів;

· Низький рівень – 4 учнів.

Отримані результати вказують на те, що переважна кількість учнів класу виявляють середній та низький рівень пізнавальної активності у вивченні біології.

Наступне діагностування рівня пізнавальної активності проводилося наприкінці експерименту (22 грудня 2023 року). Дане дослідження було покликане виявити зміни у рівні пізнавальної активності. Результати наведені у діаграмі 3.4.
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Рисунок 3.4 – Результати дослідження рівня пізнавальної активності учнів наприкінці експерименту

Діагностика рівня пізнавальної активності наприкінці експерименту показала наступне:

· Високий рівень – 4 учнів;

· Середній рівень – 6 учнів;

· Низький рівень – 2 учні.

Порівняльний аналіз даних двох діагностувань показує, що кількість учнів, що виявляють високий рівень пізнавальної активності змінилася з 3 до 4 учнів; середній рівень збільшився з 5 до 6 учнів; низький рівень знизився з 4 до 2. Порівняльна діаграма наведена на рисунку 3.5.
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Рисунок 3.5 – Порівняльна діаграма зміни рівня пізнавальної активності учнів в ході експерименту

Зростання показників рівня пізнавальної активності вказує на те, що застосування дистанційних досліджень через викоритсання ІКТ виступає дієвою методикою у формуванні пізнавальної активності учнів. Наприкінці експерименту переважна кількість учнів виявляла стійку зацікавленість у вивченні біології. 

Слід зазначити, що учні, котрі на кінець експерименту не показали підвищення рівня пізнавальної активності, не проявляли активності у виконанні досліджень, не мали значної зацікавленості та мають низький рівень знань в загальному з усіх предметів.

ВИСНОВКИ
1. Проаналізовано наукові доробки щодо методів дистанційного навчання біології у методичній та психолого-педагогічній літературі.

2. Визначено особливості застосування методів навчання біології в умовах дистанційного навчання, використання цифрових ресурсів ІКТ для проведення біологічних досліджень.

3. Розроблено методичну систему дослідницької діяльності учнів з біології в умовах дистанційного навчання у 8 класі з використанням онлайн-платформ та 
4. Експериментально перевірено ефективність дослідницької діяльності учнів з біології в умовах дистанційного навчання у 8 класі за суб’єктивними показниками (рівень пізнавальної активності) та об’єктивними показниками (успішність учнів).
ПРАКТИЧНІ РЕКОМЕНДАЦІЇ

Практичні рекомендації для організації дослідницької діяльності учнів з біології під час дистанційного навчання:

1. Використовуйте онлайн-ресурси, які надають можливість виконувати експерименти та дослідження в інтерактивному форматі. Учні можуть вивчати клітинну біологію, генетику, екологію та інші аспекти біології через віртуальні лабораторії.

2. Запропонуйте індивідуальні дослідження: дайте учням можливість обрати тему для дослідження, яка їх цікавить. Це може бути вивчення певного виду рослин або тварин, дослідження впливу факторів навколишнього середовища на живу природу тощо.

3. Стимулюйте обговорення результатів: Проведення онлайн-дискусій про результати досліджень може сприяти обміну думками та ідеями між учнями. Це допоможе збагатити знання кожного учасника групи.

4. Використовуйте цифрові інструменти для аналізу даних: для обробки та аналізу отриманих даних можна використовувати спеціальні програми та онлайн-сервіси. Наприклад, програми для побудови графіків, таблиць або обробки зображень.

5. Заохочуйте учнів до самостійності та креативності: заохочуйте учнів до самостійного пошуку ідей для досліджень та до виявлення креативних підходів до розв'язання біологічних проблем.
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ДОДАТКИ

ДОДАТОК А

Текст опитувальника діагностування пізнавальної активності учнів

Школа______________

Клас________________

Прізвище____________

Інструкція 

Прочитайте наведені нижче запитання. На аркуші для відповідей запишіть номер запитання і літеру варіанта відповіді, що вам найбільше підходить. Будьте уважні, не пропустіть жодного запитання.

1. Тобі подобається виконувати:

а) легкі навчальні завдання;

б) складні навчальні завдання.

2. Ти заперечуєш, коли хтось підказує тобі спосіб виконання складаного завдання?

а) так;

б) ні.

3. Чи повинні зміни у школі бути тривалими?

а) так;

б) ні.

4. Ти колись запізнювався/лася на заняття?

а) так;

б) ні.

5. Тобі хотілося б, щоб після пояснення нового матеріалу учитель одразу викликав тебе до дошки для виконання вправи?

а) так;

б) ні.

6. Як тобі більше подобається виконувати навчальне завдання?

а) одним способом;

б) шукати різні способи розв’язання.

7. Чи хочеться тобі зазвичай після хвороби навчатися?

а) так;

б) ні.

8. Тобі подобаються складні контрольні роботи?

а) так;

б) ні.

9. Ти завжди поводишся так, що вчителі не мають причин зробити тобі зауваження?

а) так;

б) ні.

10. Що тобі більше подобається робити на уроці?

а) самостійно виконувати завдання;

б) слухати пояснення вчителя.

11. Чого б ти більше хотів/ла?

а) виконувати кілька невеликих завдань;

б) зробити одне велике і складне завдання на весь урок.

12. Чи виникають у тебе запитання до вчителя під час його пояснення навчального матеріалу?

а) так;

б) ні.

13. Якби взагалі не ставили оцінок, як ти вважаєш, чи діти у вашому класі вчилися б гірше, ніж тепер?

а) так;

б) ні.

14. Чи було так, що ти прийшов/ла до школи, не вивчивши всіх уроків?

а) так;

б) ні.

15. Чи хотів/ла би ти, щоб у школі було менше уроків з основних предметів?

а) так;

б) ні.

16. Як тобі подобається виконувати одне завдання:

а) з усім класом;

б) самостійно.

17. Чи згадуєш ти вдома під час заняття іншою справою про те нове, що дізнався/лася на уроках?

а) так;

б) ні.

18. Ти вважаєш, що підручники занадто товсті і їх краще зробити тоншими?

а) так;

б) ні.

19. Ти завжди виконуєш те, про що тебе просить вчитель?

а) так;

б) ні.

20. Чи зазираєш ти іноді в тлумачні словники (фразеологічний, етимологічний або словник іншомовних слів), щоб з’ясувати щось для себе?

а) так;

б) ні.

21. Ти часто розповідаєш батькам або знайомим про те нове, цікаве, що дізнаєшся на уроках?

а) так;

б) ні.

22. Деякі учні вважають, що потрібно ставити тільки найкращі оцінки, а інших оцінок не слід ставити. Ти теж так вважаєш?

а) так;

б) ні.

23. Ти часто доповнюєш відповіді інших учнів на уроках?

а) так;

б) ні.

24. Якщо ти почав/ла читати якусь книжку, то обов’язково дочитаєш її до кінця?

 а) так;

б) ні.

25. Чи хотів/ла би ти, щоб не задавали домашніх завдань?

а) так;

б) ні.

26. Чи тобі іноді здається, що набридає дізнаватися все нове і нове на уроках?

а) так;

б) ні.

27. Тобі нелегко було б висидіти кілька уроків поспіль з одного основного предмета (наприклад, з мови, математики)?

а) так;

б) ні.

28. У які ігри ти хотів/ла би грати?

а) у нескладні, розважальні;

б) у складні, де потрібно багато думати.

29. Ти колись користувався/лася підказкою?

а) так;

б) ні.

30. Якщо ти одразу не розв’язуєш задачі, то:

а) постійно думаєш про неї у пошуках відповіді;

б) не витрачаєш багато зусиль на її розв’язання і починаєш займатися чимось іншим.

31.  Як ти вважаєш, які домашні завдання потрібно задавати?

а) прості;

б) складні.

32. Тобі набридло б виконувати одне велике складне завдання два уроки поспіль?

а) так;

б) ні.

33. Чи хотів/ла би ти ходити на якийсь навчальний гурток?

а) так;

б) ні.

34. Ти заздриш іноді тим, хто навчається краще за тебе?

а) так;

б) ні.

35. Чи здається тобі, що вчителі іноді помиляються, пояснюючи навчальний матеріал на уроці?

а) так;

б) ні.

36. Чи хотів/ла би ти замість навчання займатися спортом або іграми?

а) так;

б) ні.

37. Чи здається тобі іноді, що ти міг/могла би щось винайти?

а) так;

б) ні.

38. Чи ти переглядаєш у шкільних підручниках матеріал, який у школі ще не проходили?

а) так;

б) ні.

39. Чи тішишся ти своїм успіхам у школі?

а) так;

б) ні.

40. Чи шукаєш ти відповіді на запитання, що виникають на уроках, не тільки в підручниках, а й в інших книжках (наприклад, науково-популярних)?

а) так;

б) ні.

41. Чи подобається тобі під час літніх канікул читати або переглядати підручники наступного класу?

а) так;

б) ні.

42. Якби ти сам/а ставив/ла оцінки за свої відповіді, які б у тебе були оцінки?

а) кращими;

б) гіршими. 

43. Що тобі більше подобається:

а) коли ти отримуєш правильну відповідь після розв’язання задачі;

б) сам процес розв’язання задачі.

44. Ти завжди уважно слухаєш всі пояснення вчителя на уроці?

а) так;

б) ні.

45. Як ти вважаєш, чи потрібно сперечатися з учителем, якщо ти маєш свою думку з приводу певної проблеми?

а) так;

б) ні.

46. Чи хотів/ла би ти іноді, щоб незакінчений матеріал з мови або математики вчитель продовжував пояснювати на наступному уроці замість фізкультури або якоїсь розваги?

а) так;

б) ні.

47. Чого б ти хотів/ла більше?

а) краще виконати легку контрольну роботу й отримати хорошу оцінку;

б) почути пояснення нового матеріалу.

48. Тобі подобається, якщо тебе рідко викликають відповідати на уроках?

а) так;

б) ні.

49. Ти завжди готовий/ва до початку занять?

а) так;

б) ні.

50. Чи хотів/ла би ти, щоб подовжилися канікули?

а) так;

б) ні.

51. Коли т и на уроці виконуєш цікаве навчальне завдання, чи складно відвернути твою увагу якоюсь іншою цікавою, але сторонньою справою?

а) так;

б) ні.

51. Чи міркуєш ти іноді на перерві про те нове, що дізнався/лася на уроці?

а) так;

б) ні.

Обробка результатів тестування

Опитувальник складається з двох груп запитань:

· 42 запитання, що спрямовані на вивчення пізнавальної активності;

· 10 запитань, за допомогою яких досліджують показник нещирості або соціальної бажаності відповіді.

Варіанти індивідуальних відповідей порівнюють з ключем. За кожен збіг відповіді з ключем нараховують 1 бал. Загальну суму отриманих балів порівнюють з наявними нормами для відповідних вікових груп. 

Якщо результати індивідуального тестування вийшли за межі нормативного діапазону, показники рівня пізнавальної активності вважаються вираженими. Віковий діапазон опитувальника починається з 9 років.

КЛЮЧ

Пізнавальна активність: 1б, 2а, 3б, 5а, 6б, 7а, 8а, 10а, 11б, 12б, 13б, 15б, 16б, 17а, 18б, 20а, 21а, 22б, 23а, 25б, 26б, 27б, 28б, 30а, 31б, 32б, 33а, 35а, 36б, 37а, 38а, 40а, 41а, 42б, 43б, 45а, 46а, 47б, 48б, 50б, 51а, 52а.

Шкала нещирості: 4б, 9а, 14б, 19а, 24а, 29б, 34б, 39б, 44а, 49б.

За умови збігу 7 і більше відповідей з ключем «шкали нещирості» результати дослідження вважають недійсними для вікового діапазону учнів 13-17 років.

За ум-ж+ови збігу 8 і більше відповідей з ключем «шкали нещирості» результати дослідження вважаються недійсними для вікового діапазону учнів 11-12 років.

За умови збігу 9 і більше відповідей з ключем «шкали нещирості» результати дослідження вважаються недійсними для вікового діапазону учнів 9-10 р  
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Я_Скуднова Юлія Іванівна_,студент(ка)__2__курс,

форми навчання денної, факультету _біологічного,

спеціальність Середня освіта(середня освіта «Природничі науки »), адреса електронної пошти skudnova.yulia@gmail.com,
− підтверджую, що написана мною кваліфікаційна робота на тему «ДОСЛІДНИЦЬКА ДІЯЛЬНІСТЬ УЧНІВ З БІОЛОГІЇ В УМОВАХ ДИСТАНЦІЙНОГО НАВЧАННЯ »

відповідає вимогам академічної доброчесності та не містить порушень, що визначені у ст. 42 Закону України «Про освіту», зі змістом яких ознайомлений/ознайомлена;

− заявляю, що надана мною для перевірки електронна версія роботи є ідентичною її друкованій версії;

згодна на перевірку моєї роботи на відповідність критеріям академічної доброчесності у будь-який спосіб, у тому числі за допомогою інтернет-системи, а також на архівування моєї роботи в базі даних цієї системи.

Дата 09.12.2024   Підпис___________               ПІБ  Скуднова Юлія Іванівна                                                                                                                            (студент) 
Дата__________   Підпис___________              ПІБ ________________________

                                                                                                         (науковий керівник)оків.
_1795127784.xls
Діаграма1

		Учень 1

		Учень 2

		Учень 3

		Учень 4

		Учень 5

		Учень 6

		Учень 7

		Учень 8

		Учень 9

		Учень 10

		Учень 11



Ряд 1

5.5

12

8.5

8

9.3

10.2

10.5

8

7.8

6

7.7



Лист1

				Ряд 1

		Учень 1		5.5

		Учень 2		12

		Учень 3		8.5

		Учень 4		8

		Учень 5		9.3

		Учень 6		10.2

		Учень 7		10.5

		Учень 8		8

		Учень 9		7.8

		Учень 10		6

		Учень 11		7.7






_1795128063.xls
Діаграма1

		Високий рівень

		Середній рівень

		Низький рівень



Продажи

4

6

2



Лист1

				Продажи

		Високий рівень		4

		Середній рівень		6

		Низький рівень		2






_1776062865.xls
Діаграма1

		Високий рівень

		Середній рівень

		Низький рівень



Продажи

3

5

4



Лист1

				Продажи

		Високий рівень		3

		Середній рівень		5

		Низький рівень		4






_1776062860.xls
Діаграма1

		Високий		Високий		Високий

		Середній		Середній		Середній

		Низький		Низький		Низький



Початок

Кінець

Різниця

3

4

1

5

6

1

4

2

2



Лист1

				Початок		Кінець		Різниця

		Високий		3		4		1

		Середній		5		6		1

		Низький		4		2		2






