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Мета дослідження: теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити ефективність впливу проєктної діяльності на розвиток креативності учнів молодшого шкільного віку.

Об’єкт дослідження: процес формування креативної особистості учня початкової школи.

Предмет дослідження: методика формування креативної особистості молодшого школяра засобами проєктної діяльності.

Методи дослідження: теоретичні (аналіз психолого-педагогічної та історико-педагогічної літератури; систематизація, класифікація; метод порівняльного аналізу); емпіричні (спостереження, бесіда, тестування, анкетування, педагогічний експеримент); статистичні (якісний і кількісний аналіз експериментальних даних, метод математичної обробки результатів дослідження).

Теоретичне значення: визначення факторів і умов розвитку творчого потенціалу особистості: творчих здібностей, творчої діяльності, творчої активності, творчої самореалізації, творчого самовиявлення, художньо-творчого потенціалу, творчої уяви, особистісної творчості, творчої особистості. 

Практичне значення: розроблення, апробація та впровадження в освітній процес методичних рекомендацій щодо формування креативності учнів початкової школи засобами проєктної діяльності, що дають  змогу комплексно реалізувати зміст, форми та методи виховання творчої особистості молодшого школяра. 
Галузь використання: заклади освіти.

КРЕАТИВНІСТЬ, МОЛОДШИЙ ШКОЛЯР, ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ, ПОЧАТКОВА ОСВІТА, ПРОЄКТНА ТЕХНОЛОГІЯ

SUMMARY
Okhrimenko Y. Y. Creative personality development of primary schoolchildren by the means of project based learning.

Qualification work: 90 pages, 17 tables, 67 sources, 2 addenda.

The research purpose: to prove theoretically and check experimentally the influence efficiency of project based learning on the creative personality development of primary schoolchildren.

The research object: the creative personality development process of primary schoolchildren.

The research subject: the creative personality development methodology of primary schoolchildren by the means of project based learning.

The research tools:

· theoretical ( psychological, educational ,historical and pedagogic literature analysis, systematization, classification, methods of comparative analysis).

· empirical (observation, conversation, testing, questionnaire, pedagogic experiment).

· statistical (qualitative and quantitative analysis of experimental data, mathematical methods of research results processing).

The research tasks:

1. To analyze the development level of the investigated problem in up-to -date scientific researches, specify the main points of the general notions of the research.

2. Based on the analysis of psychological and pedagogic literature to define the possibilities of project based learning implementation for the creative personality development of junior pupils.

3. To develop criteria and indicators, recognize the creativity skill levels of primary schoolchildren.

4. To prove theoretically and check experimentally the efficiency of pedagogic conditions of creativity development of junior pupils by the means of project based learning.

5. To develop methodological recommendations  for the development of creativity of primary schoolchildren by the means of project based learning.

The theoretical significance (part I): determining the factors and conditions of the personality’s creativity: creative abilities, creative activity and participation, self-realization, creative self-identification, artistic potential, creative imagination, personal artistic development.

The practical significance (part II): development, approbation and implementation of methodological recommendations into educational process to develop the creativity of the primary schoolchildren by the means of project based learning activity, that gives the opportunity to fully realize contents , forms and methods of  the development of junior pupils’ creative personalities.

The analysis of the forming experiment results proved the efficiency of the suggested methodology of junior pupils’ creativity development in the lessons with the help of project based learning implementation.  The methodology of creativity development  by the means of project based learning implementation allows to highly increase the efficiency of education, gives the opportunity to create the conditions when all pupils are involved into active and creative learning, self-learning, self-realization, they learn to communicate, collaborate, think critically, make their decisions and claim their views.

Key words: creativity, primary schoolchildren, pedagogic conditions, primary education, project based learning.
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ВСТУП

Сьогодення вимагає відповідальних, самостійних, ініціативних громадян, які здатні ефективно взаємодіяти при виконанні різноманітних соціальних та економічних завдань. За умов швидкого темпу розвитку суспільства, формування успішної особистості має ґрунтуватись на засадах розвитку креативності, уміння самостійно здобувати нові знання, швидко та якісно розв’язувати нагальні проблеми, добре орієнтуватися в житті суспільства. Названі першочергові завдання лежать в основі реформування шкільної освіти, основне завдання якої – підготовка компетентної особистості, здатної до вирішення конкретних навчальних, життєвих, а в подальшому і професійних, завдань. Людина, яка вміє креативно мислити, в нестандартній ситуації завжди знайде вихід, такій людині легше адаптуватися в житті. Саме через це одним з пріоритетних завдань освіти молодших школярів є створення умов для реалізації творчого потенціалу кожного учня початкової школи. 

Актуальність обраної теми полягає в тому, що розвиток і вдосконалення творчого мислення, особливо в період масштабних соціальних змін у нашій країні, дозволить школяру виробити навички ефективного пошуку шляхів вирішення різноманітних проблем. Усвідомлене та цілеспрямоване використання творчого мислення забезпечує можливість особистості досягати бажаного результату та самореалізації, приймати нестандартні рішення в будь-якій ситуації. Саме тому сучасна система освіти характеризується підвищеною увагою педагогів та науковців до впровадження технологій виховання творчої особисті. 

Метод проєктів вважається одним із найперспективніших методів навчання, оскільки він створює умови для креативної самореалізації здобувачів освіти, стимулює мотивацію до навчання, сприяє їх інтелектуальному розвитку. Проєктна діяльність передбачає досягнення дидактичної мети шляхом розв’язання певної проблеми, яка має завершитись конкретним практичним результатом. Для досягнення даної мети учні мають навчитися мислити самостійно, чітко розуміти та розв’язувати задачі, проводити досліди, експериментувати, інтегрувати знання з різних предметів, встановлювати причинно-наслідкові зв’язки, передбачати наслідки реалізації різних варіантів.

Молодші школярі мають великий потенціал розвитку, виявлення та ефективне використання якого є одним із головних завдань діяльності сучасного педагога. Особливість молодшого шкільного віку полягає в тому, що саме в цей період активно закріплюються та розвиваються основні пізнавальні процеси, а саме: увага, пам’ять, уява, мислення і мова. 
У сучасній психології та педагогіці проблема розвитку креативності посідає важливе місце, про що свідчать роботи Г. Айзенка, Л. Виготського, Дж. Гілфорда, О. Леонтьєва, А. Маслоу, С. Мідника, Я. Пономарьова, Дж. Рензуллі, К. Роджерса, Р. Стернберг, Д. Тейлора, Е. Торренса, Дж. Фельдхьюзена та ін. 

Творчі здібності розглядаються науковцями з різних позицій: як творчий продукт у працях Р. Арнхейма, Р. Стернберга, Д. Тейлора; як окрема здібність у Г. Айзенка, Д. Богоявленської, Дж. Гілфорда, Е. Торренса; як особистісна риса  в працях В. Дружиніна, А. Маслоу; як творчий процес у Д. Фельдман. 

Дослідники М. Роговенко, І. Теплицький, М. Титаренко, Л. Тихенко звертають увагу на різні аспекти і засоби розвитку творчого потенціалу особистості. М. Титаренко надає перевагу розвитку творчих здібностей учнів засобами театрального мистецтва, Н. Слюсаренко вважає, що саме ігрова діяльність сприяє розвитку творчості у молодших школярів, І. Теплицький стверджує, що комп’ютерне моделювання найкраще розвиває творчий потенціал учнів. Слід зазначити, що у більшості досліджень йдеться про різні засоби розвитку творчого потенціалу учнів середньої школи. Менше уваги приділяється з’ясуванню педагогічних умов розвитку творчих здібностей молодших школярів.

Лише у декількох дослідженнях К. Гобунової, І. Осадченко, Л. Скалич, В. Томашевського розглядаються можливості розвитку творчого потенціалу учнів початкової школи. Проблема вдосконалення керівництва творчою діяльністю молодших школярів у сфері дозвілля досліджена у працях К. Горбунова, стимулювання творчої активності молодших школярів засобами поетичного слова у роботах І. Осадченко, проблемі формування творчого математичного мислення молодших школярів присвячені роботи Л. Скалич, організації творчої роботи молодших школярів на уроках образотворчого мистецтва – В. Томашевського.

Незважаючи на значний інтерес педагогів до розвитку творчого потенціалу учнів молодших класів, можна стверджувати, що питання формування творчих здібностей молодших школярів засобами проєктної діяльності поки залишаються відкритими для подальших наукових пошуків.

Актуальність окресленої проблеми, її недостатній теоретичний і практичний рівень розробки визначили вибір теми дослідження: «Формування креативної особистості молодшого школяра засобами проєктної діяльності».

Мета дослідження полягає у теоретичному обґрунтуванні та експериментальній перевірці ефективності впливу проєктної діяльності на розвиток креативності учнів молодшого шкільного віку.

Поставлена мета зумовила виокремлення наступних завдань:
1. Проаналізувати стан розробки досліджуваної проблеми в сучасних наукових дослідженнях, уточнити сутність базових понять дослідження.

2. На основі аналізу психолого-педагогічної літератури визначити можливості застосування методу проєктів для формування креативної особистості молодшого школяра.

3. Розробити критерії та показники, виявити рівні сформованості креативності учнів початкової школи.

4. Теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити ефективність педагогічних умов формування креативності у молодших школярів засобами проєктної діяльності.
5. Розробити методичні рекомендації щодо розвитку креативності молодших школярів засобом проєктної діяльності.
Об’єктом дослідження є процес формування креативної особистості учня початкової школи.

Предмет дослідження – методика формування креативної особистості молодшого школяра засобами проєктної діяльності.

Методи дослідження:

· теоретичні (аналіз психолого-педагогічної та історико-педагогічної літератури; систематизація, класифікація; метод порівняльного аналізу);

· емпіричні (спостереження, бесіда, тестування, анкетування, педагогічний експеримент);

· статистичні (якісний і кількісний аналіз експериментальних даних, метод математичної обробки результатів дослідження).

Теоретичне значення дослідження полягає у визначенні факторів і умов розвитку творчого потенціалу особистості: творчих здібностей, творчої діяльності, творчої активності, творчої самореалізації, творчого самовиявлення, художньо-творчого потенціалу, творчої уяви, особистісної творчості, творчої особистості. 

Практичне значення одержаних результатів полягає в розробленні, апробації та впровадженні в освітній процес методичних рекомендацій щодо формування креативності учнів початкової школи засобами проєктної діяльності, що дають  змогу комплексно реалізувати зміст, форми та методи виховання творчої особистості молодшого школяра. 

Матеріали кваліфікаційної роботи можуть бути використані в роботі вчителів початкових класів з метою підвищення рівня креативності учнів засобом проєктної діяльності. Дані дослідницької роботи можуть бути використані також студентами – майбутніми вчителями початкової школи для підготовки до практичних та семінарських занять.

РОЗДІЛ 1
ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСАДИ ФОРМУВАННЯ КРЕАТИВНОЇ ОСОБИСТОСТІ УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ

1.1. Проблема формування креативної особистості в сучасних наукових дослідженнях

Проблема формування творчої особистості супроводжує суспільство впродовж всієї історії його розвитку, адже саме у творчій діяльності фундаментально закладені перспективи соціального прогресу людства. Сьогодні в умовах суттєвої реорганізації галузей життєдіяльності суспільства проблема становлення творчої особистості набуває особливої актуальності. Створення умов для формування освіченої, творчої особистості громадянина, реалізації і самореалізації його природних можливостей  визначається одним із стратегічних завдань розвитку всієї системи освіти, адже сила держави визначається насамперед кількістю висококваліфікованих спеціалістів, що творчо ставляться до своєї справи, які здатні своєю працею сприяти успішному науково-технічному прогресу, розвитку мистецтва. Тому одним із пріоритетних напрямів розвитку освіти в Україні є гуманізація освітньої діяльності, спрямування освітнього процесу на формування творчої особистості, створення умов для розкриття її талантів,  розумових здібностей. 

Останнім часом поряд із поняттям творчі здібності все частіше використовується поняття «креативність». Як зазначає С. Степанов [53], цей термін набув у сучасній психології значного поширення, майже витіснивши словосполучення, що існувало раніше, творчі здібності. Ці визначення, на перший погляд, здаються синонімічними, і це викликає сумніви у доцільності використання іншомовного терміну. Однак креативність правильніше визначати не як певну творчу здібність або сукупність здібностей, а як здатність до творчості. Отже, ці поняття хоча і дуже близькі, проте не ідентичні. 

Дотепер багато вітчизняних учених не визнають факт існування креативності як самостійної, універсальної здібності. Вони вважають, що творчість завжди безпосередньо пов’язана з певним видом діяльності. На їхню думку, не можна говорити про творчість взагалі: є художня творчість, наукова творчість, технічна творчість тощо. Однак більшість учених у світі схиляються до того, що природа творчості єдина, а тому і здатність до творчості універсальна. Навчившись діяти у сфері мистецтва, техніки чи в інших видах діяльності, людина легко може перенести цей досвід у будь-яку іншу сферу. Саме тому здатність до творчості розглядається як самостійна здібність.

Як зазначає С. Степанов [53], творчі компоненти інтелектуальних процесів привертали увагу багатьох учених упродовж всього розвитку психологічної науки. Наприклад, у працях Ф. Бартлетта, А. Біне, М. Вертгеймера, К. Дункера, В. Келера досліджено компоненти творчих здібностей дітей молодшого шкільного віку. Проте в більшості цих робіт фактично не враховувалися індивідуальні відмінності у творчих здібностях, хоча автори і визнавали, що в різних людей ці здібності розвинені неоднаково. Зацікавлення до особистісних відмінностей у творчих здібностях позначився у зв’язку з конкретними досягненнями в галузі  досліджень інтелекту, а скоріше з не менш очевидними упущеннями в цій сфері. 

На початок 60-х років XX ст. вже був накопичений величезний досвід тестування інтелектуальних здібностей, що поставило перед дослідниками нові питання. З’ясувалося, що професійні й життєві успіхи не пов’язані з рівнем інтелекту. Ці дослідження обчислювався за допомогою тестів визначення рівня інтелекту. Досвід показав, що люди з не дуже високим або низьким рівнем інтелекту виявляються здатні на високі досягнення, а багато інших, чий рівень інтелекту вище, часто відстають від них. Вчені висловили припущення, що в цьому випадку головну роль відіграють деякі інші якості розуму, які не охоплені традиційним тестуванням. 

Оскільки співставлення правильності або успіху вирішення проблемних ситуацій з традиційними тестами інтелекту в більшості випадків продемонструвало, що між ними відсутній зв’язок. Дослідники Дж. Гілфорд, Н. Майер, В. Франкл дійшли висновку, що ефективність успішного вирішення проблем залежить не від знань і навичок, які вимірюються тестами рівня інтелекту, а від особливої здатності «використовувати подану в завданнях інформацію різними способами і в швидкому темпі». Таку здатність назвали креативністю [3]. 

Дослідженням проблем якісного мислення у західноєвропейській та американській психології займалися Дж. Гілфорд, В. Келлер, Н. Майер, П. Торранс, В. Франкл, Е. Фром та інші, у вітчизняній психології цей напрям роботи представлений у працях О. Брушлинського, З. Калмикової, Б. Кедрова, Я. Пономарьова, С. Рубінштейна та інших.

За сучасних умов поняття «креативність» активно використовується в дослідженнях вітчизняних та зарубіжних авторів В. Дружиніна, Л. Єрмолаєвої-Томіної, М. Лещенко, О. Лук, А. Маслоу та ін. [41]. Однак, за визначенням Р. Павлюк, вищезазначене поняття не можна визнати чітко та вичерпно визначеним, бо не відпрацьовано єдиного підходу або концепції креативності. Тільки в зарубіжній психології існує майже сто визначень досліджуваного поняття, що відображають бачення дослідників, представлених у межах численних концепцій креативності. Наведемо деякі з них [14]. 

Концепція креативності Дж. Гілфорда. За основу концепції креативності, як базової пізнавальної творчої здібності, вчений висвітлив модель структури інтелекту у вигляді кубу і відобразив виявлені ним відмінності між конвергентним і дивергентним мисленням. Ця модель містить сто двадцять різноманітних інтелектуальних процесів, які  можна звести  до п’ятнадцяти  компонентів: п’ять операцій, чотири види змісту, шість типів продуктів розумової діяльності. До  операції він відніс пізнання, пам’ять, дивергентне продуктивне мислення, конвергентне мислення, оцінювання. Дивергентне мислення Дж. Гілфорд співвідносив з креативністю [18]. Як зазначила Д. Богоявленська, дивергентність виступає головною, тобто епіцентром теорії Дж. Гілфорда, тому з часом психологи-науковці описували креативність і дивергентне мислення як синоніми [9].  

Аналізуючи концепцію креативності як загальної здібності до творчості    Дж. Гілфорда, І. Особов [41] висуває критичні зауваження стосовно підходів ученого до вивчення креативності. Так, Д. Богоявленська, згадуючи вислів президента Асоціації американських психологів Р. Стернберга 1997 року, який визначив модель структури інтелекту, створену Дж. Гілфордом, «структурою без фундаменту». Д. Богоявленська описує роботу  американських вчених, які вважали недоліком те, що Дж. Гілфорд спрямовував креативність до дій, що виводить особистість із структури креативності [18].  

Дж. Гілфорд та його послідовник Е. Торренс вважаються фундаментальними ідеологами «психометричного» підходу в дослідженні поняття креативності. Вони розробили тести на визначення рівня креативності, а процедура дослідження креативності схожа на процедури тестування інтелекту [17].

Концепція М. Воллаха і Н. Когана. М. Воллах і Н. Коган стверджують: для отримання вірних даних про креативність потрібно суттєво змінити процедуру дослідження. Вони засуджують суттєве обмеження часу, створення позиції змагань та наявність єдиного критерію «правильної відповіді», визначаючи:  за таких умов усі тести креативності по суті виявляться тестами діагностики рівня інтелекту. 

Дослідження цього питання засвідчили, що наявність у респондента мотивації досягнень, мотивації змагання чи мотивації соціального схвалення гальмують бажання проявити творчі здібності. Враховуючи вищесказане, М. Воллах і Н. Коган проводили різні види тестування дітей  у вигляді гри, зазначимо, що змагання між учасниками зводилося до мінімуму, а експериментатор брав до уваги будь-яку відповідь респондента. Дослідники прийшли до висновку: у грі діти краще проявляють креативні здібності, більш розкуті та впевнені у собі [11].  

Часто з високим рівнем креативності при розв’язанні певних задач пов’язують малу пристосовність людини до соціуму. М. Воллах і Н. Коган при вивченні зв’язку між креативністю й інтелектом, робили спробу перевірити це. Виявлено чотири групи дітей, вони відрізнялися різними способами адаптації до зовнішніх умов і вирішенням життєвих проблем. Найадаптивніші, висловлюють думку дослідники, виявилися діти з високим рівнем інтелекту і креативності. Далі – діти з високим рівнем інтелекту, але з низькою креативністю. Найменш соціально адаптивними виявилися діти з високою креативністю, але з низьким рівнем інтелекту. Показують непогану адаптацію діти з низьким рівнем інтелекту і креативності. 

«Теорія інвестування», яку запропонували Д. Лаверт і Р. Стернберг, є найсучаснішою. Автори теорії визначають креативну людину такою, яка вміє з розумінням виконувати невідому або мало популярну роботу; не дивлячись на  опору середовища, нерозуміння і неприйняття. Така людина надає перевагу певним ідеям і «продає їх за високою ціною». Головне, на думку авторів, правильно оцінити наслідки розвитку базових ідей і можливий попит. Креативність передбачає, за словами Р. Стернберга, вміння  прямувати на розумний ризик, готовність долати перешкоди, мати внутрішню мотивацію, наявність терпимості до невизначеності, готовність протистояти думці оточення. Обов’язковим елементом прояву креативності є обов’язковість творчого середовища [58].  

Актуальною в контексті нашого дослідження є теорія креативної особистості А. Маслоу. На думку науковця, швидкість темпу розвитку процесу історії останнім часом значно прискорилася і все людство переживає особливий історичний момент, який зовсім не схожий на попередні періоди розвитку. В суспільстві, доводить дослідник, виникла необхідність у новому виді людини – креативній особистості. Таку людину не повинні лякати  швидкі сучасні зміни. Така людина може бути здатна до швидкого реагування на зміни, імпровізації. Сучасність вимагає від неї впевненості, мужності, бути духовно сильною, адаптивною у несподіваних, незнайомих ситуаціях. Проблема креативності, на думку А. Маслоу – це проблема креативної особистості, а не проблема продуктів креативної діяльності чи креативної поведінки. Автор дослідження переконаний, що креативність може проявлятися у всьому, що може здійснювати людина: сприйняття навколишнього світу, установки на певні потреби, поведінку. Тому креативність не може не впливати на  когнітивну та емоційну сферу людини [43].

Креативність, на думку вченого, є частиною творчості, процесом деталізації творчого здобутку та надання йому конкретної предметної форми. Автор стверджує: концепція креативності та концепція здорової, самоактуалізуючої особистості схожі одна на одну. Навчання через творчість є надзвичайно корисним не стільки для підготовки людей до освоєння творчими професіями або до виробництва продуктів мистецтва, скільки для створення толерантної, щирої, доброї, хорошої людини [12].

Заслуговує на увагу підхід В. Дружиніна і Н. Хазратової. Авторів об’єднує думка: критерієм креативності є наявність усвідомленості, що сприймається оточенням. Критерій смислу дозволяє розділити творчі, тобто продуктивні, і девіантні, тобто непродуктивні прояви людської активності. В. Дружинін доводить: смисловий критерій дозволяє при тестуванні розрізнити прояви поведінки опитуваного при тестуванні на стереотипні, тобто відтворюючі, та творчі, тобто оригінальні  і неусвідомлені. Творчі відповіді людина дає, коли виділяє одні властивості предметів та ігнорує інші. Під час виділення неочевидних, або прихованих ознак,  змінюється смислова ієрархія їх значущості. Предмет постане в новому розумінні, а це надасть ефект несподіванки, оригінальності, творчості. Проте, творчими є ті асоціації, які не дуже віддалені від видимих ознак. Творчі відповіді займають проміжне положення між відтворюючими або стереотипними і неосмисленими відповідями. Творчі відповіді є вирішальною ознакою креативності. Але, на думку В. Дружиніна, тести творчості швидше  виявляють креативну особистість, та не дозволяють точно впізнати не креативну людину. Причину цьому він вбачає у прояві креативності, який частіше за все є спонтанним і не залежить від зовнішньої і внутрішньої регуляції [28]. 

Не дивлячись на те, що дослідження креативності ведуться дуже активно вже декілька десятиліть, дані, які накопичені, на думку С. Степанова, не стільки пояснюють, скільки щебільше плутають розуміння явища креативності.  П’ятдесят років тому було запропоновано більше шістдесяти визначень креативності, сьогодні  їх майже сто. Деякі дослідники іронічно стверджують, що «процес розуміння того, що таке креативність, сам вимагає креативної дії» [53]. 

Здійснено ґрунтовне вивчення підходів до визначення креативності в роботах зарубіжних психологів минулого століття. Так, І. Особов [41] зазначає, що Дж. Рензуллі [40] під креативністю розуміє особливості поведінки особистості, що виражені в творчих засобах виробництва певного продукту, в особистих досягненнях вирішення проблеми, або в нових підходах до проблеми. С. Медник [10] описує креативність як процес перебудови частин у нових комбінаціях, що відповідають нормам корисності та спеціальним вимогам. Ф. Баррон [13] розглядає креативність як вміння створювати нове в досвіді; М. Воллах [5] бачить у креативності здатність народжувати творчі ідеї під час рішення або знаходження нових проблем, С. Тейлор [24] описує креативність як сукупність різних здібностей, де кожна здібність представляється певною мірою. Дослідник виділяє п’ятдесят два критерії обдарованості.  

О. Морозов, під час аналізу варіантів визначення поняття «креативність», описує: їх (поняття) об’єднує спільне про те, що творча або креативна особистість володіє сукупністю певних різноманітних здібностей до творчості. При цьому він спирається на думку Л.  Єрмолаєвої-Томіної, яка виділяє такі ознаки креативності: відкритість досвіду, чутливість до нових проблем; широта категоризації, віддаленість асоціацій, широта асоціативного ряду; швидкість мислення, здатність швидко переходити від однієї категорії до іншої, від одного варіанту рішення до іншого; оригінальність мислення, самостійність, незвичність, дотепність рішення [22]. 

В той же час, на думку дослідників креативності, зокрема Е. Торранса, креативність (від лат. «creatio» – створення) – творчі здібності особистості, що входять до структури обдарованості як незалежний чинник та характеризуються здатністю продукувати незвичайні принципово нові  ідеї, відходити в мисленні від відомих схем, розв’язувати проблемні ситуації незвичними способами [35]. На думку Е. Торранса, креативність означає вміння «копати глибше, дивитися краще, виправляти помилки, розмовляти з кішкою, поринати в глибину, проходити крізь стіни, запалювати сонце, будувати замок на піску, вітати майбутнє» [44]. Креативність передбачає підвищену чутливість до визначення нових проблем, до дефіциту або протиріч знань, дій з виявлення цих проблем, до пошуку їх рішень на основі висунення гіпотез, до перевірки і зміни гіпотез, до формулювання результату вирішення [36].  

Для Е. Торранса [38] креативність – це здібність до загостреного сприйняття недоліків у знаннях, елементів, що бракує, дисгармонії. Автор створив модель креативності, що містить  три складові: швидкість або продуктивність, гнучкість, оригінальність. Критерієм творчості, на його переконання, є  характеристики та процеси, що активізують творчу продуктивність, а не якість результату [55]. 

Розбудована Е. Торрансом концепція креативності складається з трьох чинників: творчих здібностей, умінь та мотивації. Творчість – це природний процес, який породжений сильною потребою людини в знятті напруження, яке виникає в ситуації незавершеності чи невизначеності. Таке розуміння креативності дозволяє дати їй визначення як здібності до творчості, та  як умову, яка полегшує та надихає на  творчий процес й забезпечує оцінку його продуктів [59].  

З іншої точки зору, креативність можна розглядати як здатність до розумових перетворень і творчості [57]. Креативність вміщує в собі минулі, теперішні та майбутні характеристики процесу, в результаті якого людина чи група людей створює такий продукт, якого не існувало раніше. Таке розуміння креативності характеризується надзвичайно широким діапазоном позицій:  створення нового за певної ситуації, коли проблема є домінантою, яка відображає минулий досвід;  вихід за кордони вже існуючих знань;  взаємодія з іншими, яка веде до розвитку.  

У сучасній психології виділяють два основні напрями вивчення креативності: за результатами, тобто продуктами діяльності, їх кількістю, якістю і значущістю;  креативність розглядається як вміння людини відмовлятися від відомих способів мислення.  

Креативність описується і як «творчі можливості людини, що можуть виявлятися в мисленні, почуттях, спілкуванні, окремих видах діяльності, характеризувати особистість у цілому або її окремі сторони» [42]. Вона може здійснюватися у найрізноманітніших сферах – не тільки в галузі мистецтва. Найголовніше – креативність допомагає при вирішенні певних життєвих проблем [46]. 

На побутовому рівні креативність проявляється як кмітливість або розумність – здатність досягати певної мети, знаходити вихід із будь-якої ситуації, яка може здатися безвихідною, використовувати обстановку, предмети та обставини будь-яким незвичайним способом. У більш широкому розумінні креативність – це нетривіальне та дотепне вирішення проблеми, як правило, мізерними і неспеціалізованими інструментами або ресурсами, якщо потреба матеріальна. У нематеріальній сфері характеризується сміливим, нестандартним, або нешаблонним підходом до вирішення проблеми [31]. 

Н. Аболіна та А. Сильверсан розглядають творчі здібності, як складне психологічне утворення, яке утворює в собі багатовимірну і багаторівневу структуру різних властивостей особистості: мотивації, самооцінки і рівня домагань, культурно-морального розвитку, толерантності та ін. [1]. 

О. Яковлєва пояснює креативність як  характеристику особистості, але не як певний набір особистісних характеристик, а як реалізацію людиною власної індивідуальності. Індивідуальність людини є неповторюваною й унікальною, саме через це реалізація індивідуальності  і є творчим актом, тобто внесенням до існуючого нового, того, чого раніше не було. Ознаки креативності, з її точки зору, не можуть бути предметними, якщо ми говоримо про значення наявності продукту матеріального чи ідеального, а процесуальні, бо креативність розглядається як процес прояву власної індивідуальності. Основними характеристиками креативності автор називає наступні: розгортання креативності у процесі суб’єкт-суб’єктної взаємодії; скерованість на іншу людину. 

Такі характеристики логічно випливають з погляду на креативність, яка є реалізацією власної індивідуальності, бо людська індивідуальність проявляється у процесі міжособистісного спілкування  і в певній мірі є пред’явленням своєї індивідуальності іншій людині [12]. 

Аналізуючи структуру креативності О. Кисельова зробила наступні висновки: відсутність шаблонних критеріїв оцінки «творчого», бо більшість підходів вважають за критерій створення нового продукту; однак існують концепції щодо реалізації людиною власної індивідуальності, за якої створення певного продукту виявляється зовсім необов’язковим; природа феномену «креативність» не має єдиного точного пояснення через причину максимального вираження інтелектуальних здібностей, визнання незалежної обдарованості, явище особливого типу особистості; є різноманітні підходи до розгляду творчих здібностей як природних, тобто характеристиці, що не змінюється, так як такої, що змінюється, бо тоді розвиток креативності може здійснюватися різними способами; відсутні поняття, що однозначно інтерпретуються [29].

Дослідник проблеми О. Морозов у підсумку різноманіття підходів до розуміння та визначення креативності в традиційній психології та педагогіці, зазначає, що креативність розглянуто як особистісну категорію. На його думку, суперечки стосувалися уточнення її трактування як дивергентного мислення, або як інтелектуальної активності, або як інтегрованої якості особистості [38]. У цілісній людській особистості креативність, її рівень, структура й особливості  взаємопов’язані з іншими аспектами людської індивідуальності – особистісних рис та специфікою пізнавальних процесів. Проявлення характеру цих взаємозв’язків визначається як  перспективний науковий напрямок, важливий при вирішенні практичних психолого-педагогічних ситуацій у процесі формування людини як цивілізованої особистості.  

Погляди та переконання формуються під впливами багатьох чинників, а саме: соціальних, політичних, економічних, біологічних чи фізіологічних. Більшість із людей не використовує можливості, що закладені в людській здатності – мислити. З метою подолання обмежень і розширення можливостей мислення потрібно системно рухатися шляхом розвитку раціональності, критичності мислення. Головний сенс креативності – вміння керувати власним розумом. Вміючи керувати розумом, ми можемо керувати своїм життям, усвідомлювати все, що з нами відбувається, знаходити кращі шляхи, розвиватися. Критичного мислення потрібно вчити для того, щоб учні могли використовувати його навички в конкретній предметній діяльності [39].

Креативність починається із запитання, з’ясування проблем, які необхідно розв’язати. Людина помічає щось нове – і бажає дізнатися, що це таке. Американський філософ і педагог Джон Дьюї вважає, що «критичне мислення виникає тоді, коли учні починають займатися конкретною проблемою» [64]. На думку Дьюї, зосередженість на проблемах стимулює природну допитливість учнів і дає змогу критично мислити. До основних характеристик, принципів критичного мислення відносять наступні поняття: самостійність та індивідуальність; інформація є відправним, а не кінцевим пунктом критичного мислення; критичне мислення завжди починається з постановки й усвідомлення проблеми; критичне мислення прагне до переконливої аргументації; критичне мислення є мисленням соціальним. Критичне мислення є складним процесом, який починається з ознайомлення з інформацією, а завершується прийняттям певного рішення та складається з кількох послідовних етапів: сприйняття інформації з різних джерел; аналіз різних точок зору, вибір власної точки зору; зіставлення з іншими точками зору; добір аргументів на підтримку обраної позиції; прийняття рішення на основі доказів [6]. Державному стандарті початкової освіти [25] зазначено, що одним із наскрізних умінь, яким учні поступово та систематично оволодівають під час вивчення всіх освітніх галузей є критичне мислення.

Таким чином, типовим для більшості людей є упереджене бачення дійсності такою, якою вони хочуть її бачити. Часто ми навіть викривлюємо реальність, пристосовуючи її до своїх упереджень. Перекручення реальності є звичайним явищем людського життя. Егоїзм і «вузькість мислення» дуже впливають на життя багатьох людей.  Часто наші погляди та переконання не є ані свідомими, ані критичними, і формуються під впливами багатьох чинників – зокрема соціальних, політичних, економічних, біологічних чи фізіологічних. При цьому більшість  майже не використовує можливості, закладені в цій дивовижній людській здатності – мислити. Щоб подолати ці обмеження і розширити можливості мислення, потрібно системно рухатися шляхом його розвитку, зокрема розвитку раціональності, критичності мислення. Головний сенс критичного мислення простий – вміння керувати власним розумом. Його значення також просто і очевидно – вміючи керувати розумом, ми можемо керувати своїм життям, усвідомлювати все, що з нами відбувається, шукати і знаходити найкращі шляхи, рости і розвиватися.

Під критичним мисленням ми розуміємо набір мисленнєвих операцій, набуття яких передбачає використання людиною розумових операцій найвищого рівня, які вона застосовує для формулювання обґрунтованих висновків, оцінки та здійснення свідомого вибору. Розвиток критичного мислення – це розвиток вміння усвідомлювати ті та інші впливи, долати або враховувати обмеження. Критично мисляча людина, приймаючи важливі рішення, ставить собі запитання: чому я приймаю саме таке рішення? Що саме на мене вплинуло? Які є інші варіанти? Ми можемо обговорювати з дітьми їхні рішення, ставлячи такі запитання їм і поступово навчаючи їх ставити ці запитання самим собі. Так ми допомагаємо формуванню усвідомленості та ширшого мислення, що робить людину більш глибокою та незалежною [45]. Відповідно до ієрархії розумових процесів, мислення включає такі операції як запам’ятовування, розуміння, застосування, аналіз, синтез та оцінювання. Перші три рівні – знання, розуміння, застосування – процеси нижчого порядку (мислення низького рівня). А наступні три – аналіз, синтез, оцінювання – операції вищого порядку (мислення високого рівня, критичне мислення). На основі цих знань Б. Блумом була розроблена таксономія навчальних цілей та результатів [65]. 

Знання – запам’ятовування та відтворення матеріалу, який вивчається: термінів, конкретних фактів, методів і процедур, основних понять, правил, принципів, цілісних теорій.

Розуміння – здатність людини встановлювати зв’язок одного матеріалу з іншим, перетворювати його із одної форми вираження в іншу, переводити його з однієї мови на іншу: зі словесної у графічну, математичну і навпаки, пояснення, короткий виклад, прогнозування майбутніх наслідків, що випливають із наявних данних.

Застосування – уміння використовувати вивчений матеріал у конкретних умовах і нових ситуаціях: застосування правил, методів, уміння розбивати матеріал на складові понять, законів, принципів, теорій.

Аналіз – виділення частин цілого, виявлення взаємозв’язку між ними, осмислення принципів організації цілого: учень бачить помилки й огріхи в логіці міркуван, бачить різницю між фактами і наслідками, оцінює значимість даних.

Синтез – вміння комбінувати елементи, щоб одержати ціле  з новою системною властивістю: повідомлення, план дій, нова схема.

Оцінювання – вміння оцінювати значення того чи іншого матеріалу для конкретної мети: учень оцінює логіку побудови матеріалу у вигляді письмового тексту, оцінює відповідність висновків уже даним.

Володіючи даною класифікацією, учитель зможе легко формулювати мету, добирати раціональні завдання, застосування методів задля досягнення тих чи інших результатів.

Класифікація Б. Блума включає шість цілей, які вчитель ставить перед собою, перед учнями, конкретною навчальною дисципліною, уроком, відповідно до яких учитель добирає особливі методи навчання, спрямованих на розвиток необхідних життєвих навичок, зокрема критичного мислення.
Таким чином, якщо не зважати на різноманітність визначень креативності, а саме: як здатності породжувати оригінальні ідеї; відмовлятися від стереотипних способів мислення; здібності до постановки гіпотез; до породження нових комбінацій тощо, то її загальна характеристика проявляється в тому, що креативність – це здатність створювати щось нове, оригінальне [65]. 

Видатний психолог В. Дружинін, розглядаючи загальні підходи до проблеми креативних здібностей, виокремлює три основних. Один з них розглядається в запереченні існування креативних здібностей: інтелектуальна обдарованість є необхідною, але її недостатньо для умови креативної активності; головну роль у креативності відіграють мотивація, цінності, особистісні риси, тобто когнітивна обдарованість, чутливість до проблем, незалежність у невизначених і складних ситуаціях. Інші психологи, зокрема Г. Айзенк, вважають, що високий рівень розвитку інтелекту показує високий рівень креативних здібностей, і навпаки. Позиція Дж. Гілфорда і Е. Торранса полягає в твердженні, що креативна здібність є самостійною здібністю, незалежною від інтелекту, хоча між рівнем інтелекту і рівнем креативності наявна незначна кореляція [65]. 

Відтак, як визначає Р. Павлюк, різні автори описують здатність до креативності по-різному, але загальним у різноманітних підходах є те, що здатність до креативності – це найвищий вияв активності людини, який ґрунтується на створенні чогось нового, оригінального. Креативність може проявлятися у будь-якій сфері людської діяльності. Креативність сприяє розвитку спостережливості, готовності до вольового напруження, легкості комбінування інформації, чутливості до виявлення проблем. Ознакою креативності є характеристики та процеси, які активізують творчу продуктивність, саме це Е. Фром називає креативністю, а не якість результату [63]. 

Дослідники проблеми креативності зазначають, що поняття творчої особистості можна трактувати двома шляхами. Відповідно до першого, креативність певною мірою властива кожній людині. Вона невід’ємна від людини як здатність розмовляти, мислити, відчувати. Реалізація творчого потенціалу, незалежно від його масштабів, робить людину психічно повноцінною. Якщо позбавити людину такої можливості, то це може викликати в неї невротичний стан [60].

Згідно другого трактування, не кожну особистість потрібно вважати креативною. Подібна позиція пов’язана з іншим розумінням природи креативності. Тут, крім незапрограмованого процесу створення нового, береться до уваги цінність нового результату. Він повинен бути загальнозначущим, хоча його масштаб може бути різним. Важливою рисою креативності є сильна та стійка потреба у творчості. Креативна особистість не може жити без творчості, вона бачить в ній головну мету й основний зміст свого життя [48]. 

Серед особистісних якостей креативних людей, описаних, наприклад, Е. Торрансом є 84 якості, зустрічаються й протилежні. З одного боку, це прагнення до домінування, сміливість у захисті своїх ідей, потреба в соціальних контактах та соціальній активності, товариськість і популярність і та. ін. З іншого боку, боязливість, сором’язливість, любов до самотності, непопулярність і відчуженість. При аналізі різних підходів, Е. Торранс вказав на загальну соціально-психологічну рису креативів – відсутність конформності, яка виражається в самостійності групи [64]. 

Слідом за І. Гріненко, доречно  констатувати, що в сучасній психології й педагогіці не існує єдиної структури або моделі креативності, проте в усіх моделях звертається увага на важливості особистісних рис. Наголошується, що провідну роль у креативності відіграє мотивація – роботи Т. Амабайла, Д. Треффінджера, К. Урбана; необхідною умовою створення позитивного емоційного фону є середовище, в якому перважає креативний клімат – в роботах Д. Треффінджера; продукт креативного процесу повинен відрізнятися оригінальністю, свідомістю, виразністю й економією – стверджують П. Джексон, А. Кестлер, С. Мессик; креативні досягнення неможливі без специфічних знань з проблеми креативності – в роботі Т. Амабайла і володіння методами й прийомами генерування й аналізу ідей – Д. Треффінджер, К. Урбан [50]. 

Дж. Гілфорд у своїй вступній промові на пост президента Асоціації американських психологів висунув дві проблеми креативності, що піддаються вивченню: «Як ми можемо відкрити креативні обіцянки в наших дітях і молоді?» і «Як ми можемо сприяти розвитку креативних особистостей?» Дослідники продемонстрували пряму залежність креативності від умов соціалізації, аж до рівня навчальних закладів, в яких різні люди здобувають освіту. Іншими словами, є школи консервативні, що формують виконавців, – творчі особистості в них не уживаються, відторгаються ними. І є школи творчі, яких в буквальному розумінні слова навчають креативно мислити. Ще В. Сухомлинський підкреслював, що тільки творчий учитель здатен запалити в учнях жагу пізнання, тому кожному педагогові необхідно розвивати креативність, що є визначальним показником його професійної компетентності. Будь-яка діяльність вважається творчою, якщо її продукт характеризується новизною, і має об’єктивний і суб’єктивний, характер. У педагогіці таким продуктом можуть бути нові навчальні технології, форми, методи навчання і виховання, зростання педагогічної майстерності вчителя. 

Отже, проведений нами огляд наукової інформації стосовно креативності переконливо показує, наскільки складною є ця психологічна проблема. Традиційно креативність розглядалася як особистісна категорія. Проте її сутність трактується по-різному, це – або дивергентне мислення – праці Дж. Гілфорда, О. Тихомирова, або інтелектуальна активність – автор Д. Богоявленська, або інтегрована якість особистості – в дослідженнях А. Пономарьова. 

У нашому дослідженні ми за основу беремо таке визначення креативності: це творча спрямованість, генетично властива усім здатність породжувати незвичні ідеї, відхилятися від традиційних схем мислення, швидко вирішувати проблемні ситуації.

Також у сучасних психологічних дослідженнях значна увага приділяється розробці структури креативності. Так, Д. Завалишина описувала модель, що ґрунтується на визначенні характеристик креативності обмежених інтегральними параметрами, які дають зрозуміти основні особливості будь-якої творчості [26].

І. Гриненко [19] розглядає структуру креативності як динамічну взаємодію таких компонентів: мотиваційного, що передбачає формування мотивації успіху; емоційно-ціннісного – сприяння стану психофізіологічної когерентності та прийняття засад культури; когнітивного – засвоєння знань психолого-педагогічних основ креативності; конативного – оволодіння специфічними навичками та прийомами і методами генерування та аналізу ідей; результативного – створення креативного  продукту.

Дещо інший підхід обрав Д. Треффінджер [55] для створення структури креативності взяв динамічне поєднання чотирьох основних компонентів: характеристики – генерування ідей, занурення вглиб ідей, відкритість і мужність під час дослідження ідей і дослуховування до «внутрішнього голосу»; операції – прийоми та методи генерування й аналізу ідей, розв’язання проблем і прийняття рішень; контекст – культура, клімат, фізичне оточення, в якому перебуває людина; результати – продукти та ідеї.

Вивчаючи структуру креативності, не можна не згадати про творчу діяльність та її компоненти: креативна, творча особистість, креативне середовище, креативний продукт, які заслуговують уваги. Розглянемо їх детальніше.

Творча особистість – особистість, що характеризується  високим рівнем розвитку творчих здібностей, особливим творчим потенціалом і схильністю до творчої діяльності [7]. Г. Алдер, опираючись на концепцію Дж. Гілфорда, виокремлює такі риси креативної особистості [10]:

1. Швидкість мислення, яке протікає без видимих зусиль для особистості і характеризується: швидкістю на рівні ізольованого слова, коли особа легко відшукує слова, що містять ту чи іншу букву або поєднання букв; швидкістю асоціювання: особа з легкістю підбирає синоніми до заданого слова; швидкістю мовлення: особа пише відшліфованими фразами в рамках заданої теми; ідеомоторною швидкістю: довільне продукування ідей, рішень.

2. Гнучкість мислення сприяє легкому засвоєнню нових підходів і характеризується: спонтанною гнучкістю: здатність бачити декілька ідей, що мають прикладне значення, наприклад, знайти якомога більше прикладів застосування певному предмету; адаптивною гнучкістю: здатність виходити за рамки, долати інерційність мислення, підніматись на вищий рівень аналізу умов задачі і знаходити рішення.

3. Оригінальність, що виявляється у неординарних ідеях, наприклад, мислення за асоціаціями, аналогіями.

4. Проникливість як уміння особи визначати «вузькі» місця у більшому масштабі, об’єктивно оцінювати, наскільки успішною виявилась певна стратегія.

5. Винахідливість, реактивність розуму, дотепність, які проявляються у здатності особи до спостережливості, парадоксальності мислення.

6. Переформулювання, введення у новий «формат» - відмова від старих схем, звичних способів, коли добре знайоме перетворюється у добре відоме.

7. Вміння добудовувати як уміння відновлювати ланки, яких не вистачає, деталі, за умови, що особі відомі загальний принцип, ідея або замисел. Наприклад, людина відновлює алгоритм розв’язання задачі, яка формулюється досить узагальнено, або за двома лініями добудовує більш складну фігуру.

8. Принциповий допуск відомої невизначеності  як готовність не наполягати на абсолютності висновків, відмовитись від надто жорстких концептуальних схем і класифікаційних рамок.

9. Прагнення до конвергентного мислення спрямоване на пошук єдино правильної відповіді.

10. Здатність до дивергентного мислення, нічим не обмеженого, коли єдино правильної відповіді не існує. За цією характеристикою закріплений статус іманентної (внутрішньо присутньої) ознаки творчого мислення. Саме на неї спираються психометричні методи вимірювання творчих здібностей.

11. Бажання не бути схожим на когось, усвідомлений виклик традиції. Креативним особистостям властива гостра неприязнь до всього, в чому втілений дух офіційного авторитету - від об’єктивних наукових законів, принципів до інституціоналізованої, ієрархічної системи.

12. Висока самодисципліна як прояв усвідомлення творчого мислення. Проте навіть самодисципліна підкріплюється інтересом, захопленням, повним зануренням у роботу.

13. Прагнення до досконалості. Чим складніші перепони, тим більше піднімається планка можливого. Прагнення до вдосконалення, росту – важлива складова мотивації креативної особистості.

14. Готовність до ризику, що виявляється у розв’язанні найважчих задач з невідомим прогнозом.

Креативність молодшого школяра, за визначенням Т. Воробйової, – це загальна характеристика особистості учня, яка виявляється, передусім, у навчально-пізнавальній діяльності й зумовлює творчу спрямованість дитини, її здатність до самостійного вибору оптимального та оригінального шляху вирішення навчальних завдань, створення нових ідей, продуктів, новизна яких може бути як об’єктивною, так і суб’єктивною [21]. 

Креативне мислення дитини є сприятливим інтегруючим чинником її соціалізації, оскільки соціальна діяльність дитини, яка є вирішально визначальною під час її соціального дорослішання, в своїй основі має творчий характер. Під час засвоєння досвіду суспільного життя дитина переживає кожний етап цього процесу як суб’єктивне відкриття та створення власного соціального простору [4]. 

Молодший шкільний вік є сприятливим для творчого розвитку дітей, їхніх творчих здібностей. Саме в цей період активно розвиваються уява, здатність фантазувати, творчо мислити, помітно проявляється допитливість, формується вміння спостерігати, порівнювати, критично оцінювати діяльність [37].

М. Бабій зазначає, що на думку О. Савенкова для педагога важливе практичне значення має вирішення питання про креативність як загальної або спеціальної здатності. На його думку, найбільш продуктивний педагогічний шлях, згідно з яким обдарованість, тобто «висока креативність», на ранніх вікових етапах повинна розглядатися і розвиватися як якась загальна, універсальна здатність. З віком ця універсальна здатність все більше набуває специфічних рис і певної наочної спрямованості [34]. 

Такий підхід повинен застерегти педагогів і батьків від спроб якомога раніше «спеціалізувати» дитину в конкретній галузі, вважаючи, що це є запорукою соціального успіху в майбутньому. Часто прогнози, зроблені на основі спостережень за дитиною молодшого шкільного віку, не виправдовуються, а надмірна увага до певних здібностей гальмує розвиток в інших, які згодом можуть стати для дитини не менше, а навіть більше значущими. Основа креативності учня початкової школи утворює креативні здібності, які є складовою загальних здібностей особистості й виявляються у творчому підході до навчально-пізнавальної діяльності, пізнавальній активності, критичності тощо [2].

Під креативними здібностями молодшого школяра ми розуміємо комплекс індивідуально-психологічних особливостей, що обумовлюють здатність учня успішно здійснювати навчально-творчу діяльність. Вони розкриваються і розвиваються в процесі цієї ж навчально-творчої діяльності. Компонентний склад креативних здібностей у сучасній психолого-педагогічній літературі тлумачиться неоднозначно. 

На думку вчених, основними креативними здібностями учнів, які можуть бути розвинені в процесі навчання є креативний інтерес, креативне мислення, уява й інтуїція; енергопотенціал, психомоторика, мислення, уява та почуття [15]. 

Т. Воробйова визначає компонентний склад креативних здібностей дітей початкової школи: продуктивна уява, креативне мислення – поєднання елементів творчого й критичного мислення, інформаційна грамотність [23].

Систематизація матеріалів досліджень провідних вітчизняних і зарубіжних учених дала змогу визначити структурно-компонентний склад креативності учнів, які можуть бути оптимально розвинені в процесі навчання: креативне мислення, креативна уява, креативна грамотність. Вони тісно пов’язані між собою і можуть розвиватися в процесі навчально-творчої діяльності одночасно.

Креативна уява є одним із найбільш важливих компонентів здібностей особистості, особливо в дитячому віці. Креативна уява визначається володінням такими вміннями, як створювати нові образи; встановлювати нові зв’язки між об’єктами, явищами, поняттями тощо. Креативне мислення визначає творчу спрямованість усіх видів діяльності учнів. Критичне мислення – здатність школяра аналізувати, оцінювати інформацію, самостійно обирати оптимальні шляхи вирішення завдань. Креативне мислення – це здатність до генерування нових і вдосконалення вже існуючих ідей, пошук альтернативних шляхів вирішення завдань.

Креативна грамотність полягає у володінні базовими прийомами пошуку, аналізу, продуктивного опрацювання інформації, від якої залежить ефективність творчої діяльності.

Критерії здібностей учнів не характеризуються якоюсь однією конкретною здібністю. Основною ознакою креативної особистості вважають її творчі якості, тобто індивідуально-психологічні особливості людини, що відповідають вимогам творчої діяльності та є умовою її успішного виконання [20]. Критеріями креативних здібностей учнів до творчої діяльності є застосування нових підходів до розв’язання навчальних проблем, комплексне і варіантне використання у навчальній практичній діяльності всієї сукупності теоретичних знань і практичних навичок, прояв гнучкості під час вибору оптимального рішення у нестандартних ситуаціях. Зовнішніми проявами креативного розвитку в дитинстві є [32]:

· більш швидкий розвиток мислення і мовлення;

· рання захопленість (музикою, малюванням, читанням, рахуванням);

· допитливість;

· дослідницька активність.
Отже, розглянувши структуру креативності та ознаки креативної особистості, можна сказати, що переважаючими рисами творчої особистості є наявність творчої обдарованості, багата уява, інтелект, розвинене дивергентне мислення, творчі здібності до різних видів діяльності. Спрямованість творчої особистості переважно на творчу діяльність, що проявляється у високій потребі до творчості, високій зацікавленості, яка домінує над іншими формами спрямованості. Структура креативності не може існувати без творчих здібностей. Адже, на основі цього можна констатувати, що, по-перше, творчі здібності є сукупністю властивостей і особистісних якостей особистості; по-друге, такі здібності відзначаються відповідністю до вимог певного виду творчої діяльності, що зумовлюють їхню результативність; по-третє, для розвитку творчих здібностей особистість повинна мати внутрішню мотивацію; по-четверте, творчі здібності розвиваються у процесі креативної діяльності.

1.2. Особливості розвитку креативності учнів початкової школи

Період молодшого шкільного віку – час накопичення знань, нагромадження інформації за принципом емоційної переваги. Дієвій реалізації цієї однієї з найважливіших життєвих функцій сприяють притаманні дітям цього віку якості: вразливість, здатність довірливо  підкорятися  авторитету, підвищена сприйнятливість, наївно-ігрове відношення до оточуючого середовища. Саме тому у дітей молодшого шкільного віку здібності виступають переважно зі свого позитивного боку та мають дуже сприятливі умови для розвитку.

На перший план у молодшому шкільному віці виступає готовність та здатність дітей до запам’ятовування. Дуже часто запам’ятовування є основою навчальної діяльності. Для критичного мислення не так важлива кількість знань, як уміння ними користуватися. Педагоги, концентруючи увагу саме на запам’ятовуванні учнями навчального матеріалу, не завжди вчать їх мислити самостійно, завдяки чому для суспільного життя людина стає непрактичною, бо вміє лише споживати знання, що їй надають, не розмірковуючи над змістом отриманого. Дуже часто з критичним мислення плутають розуміння. У дитини, яка намагається зрозуміти чужу ідею, власне мислення стає пасивним: учень лише сприймає те, що створив хтось інший, а критичне мислення реалізують тоді, коли нові, уже зрозумілі ідеї перевіряють, оцінюють, розвивають й застосовують у власній практиці. Розвиток критичного мислення є складовим етапом особистісного розвитку. Критичне мислення вказує на здатність учня до самостійної оцінки явищ навколишньої дійсності, інформації, наукових знань, думок і тверджень інших людей, уміння бачити їх позитивні й негативні аспекти [34]. 

Для молодших школярів центральним є авторитет вчителя. Діти з великою радістю  виконують усі прохання педагога, доручення, вказівки, ображаються, якщо вчитель їх ігнорує або не звертає уваги. Вкрай важко оцінити справжнє значення ознак здібностей, що спостерігаються в дитинстві і ще важче завбачити їх дальший розвиток. Часто спостерігається, що феєричні прояви здібностей дитини, яких достатньо для перших перемог в певних завданнях, не знаходять шляху до дійсно соціально важливих досягнень. Проте, не можуть залишати байдужими батьків та педагогів ранні здобутки дітей – бо саме вони можуть позначитися на передумовах істинного таланту. Дитина, незалежно від ступеня її готовності до школи, має більш-менш сформований досвід у навчальних заняттях, коли стає школярем, потрапляє у зовсім нові умови. 

Навчання в школі різниться не тільки певною соціальною важливістю діяльності дитини, але і новизною стосунків з дорослими, оцінюванням результатів, слідуванням певним правилам поведінки, які є однаковими для всіх, засвоєнням наукових понять. Всі ці умови, як і особливості самої навчальної діяльності школяра, позначаються на розвиткові її психічних функцій, довільній поведінці та особистісних утвореннях. Застосування в освітньому процесі методів розвиваючого навчання є вагомим у розвитку творчого потенціалу учнів початкової школи.

Навчання – провідний вид діяльності молодших школярів, що надає можливість розвивати інтелект та емоційну сферу дитини, формувати самооцінку  та рівень вимог, розвивати її творчі здібності. Високий рівень розвитку психічних процесів свідчить про високий рівень творчих здібностей. Мова йде про рівень  сформованості наочно-образного мислення, здатність до абстрагування, вміння прогнозувати, уявляти та будувати певні образи, відповідно до їх природної логіки, гарно розвинену асоціативну пам’ять, високий рівень запам’ятовування, вміння висловлювати свою думку, активний та пасивний словниковий запас, здатність тривалий час зосереджуватися на предметі дослідження. Але потрібно звертати увагу на розвиток саме творчої уяви та творчого мислення, адже саме вони є вкрай необхідними для розвитку творчих здібностей молодших школярів. 

Підсумовуючи, можна з впевненістю сказати, що провідним психічним процесом, що формується на цьому етапі дитинства, що супроводжує навчальну діяльність, є мислення. Яке перетворюється від домінування наочно-образного та образного мислення до словесно-логічного мислення на рівні реальних понять. Одним із центральних завдань, що стоїть перед учителем в освітньому процесі, якому притаманна творча спрямованість, розвинути такі ознаки творчого мислення як, гнучкість та швидкість  думки, точність і сміливість, допитливість, оригінальність.
Найважливіша функція педагога в тому, щоб допомогти учню своєчасно осмислити надбаний досвід, адже основне – знизити психологічне навантаження в процесі навчання, саме вона небезпечна, а не обсяг інформації [33]. При вмілій інструментовці та правильно вибраній позиції педагога акт спільного осмислення стає актом співробітництва, співтворчості, адже сама природа творчості суперечить прямому управлінню цим процесом.

Креативні здібності існують в кожній дитині. Креативність – це природна функція мозку, яка виявляється і реалізується у діяльності при наявності спеціальних здібностей у тій чи іншій конкретній діяльності. Креативність – це не тільки труд художника, артиста, вченого; вона може проявитися в іншій діяльності, результатом якої будуть конкретні ідеї і продукти, так і самі дії. Тому задача педагога – побачити індивідуальну креативність учня і прагнути розвивати її.

У наш час доволі актуальна проблема різностороннього виховання людини вже на самому початку її шляху. Креативність – це той шлях, який може ефективно реалізувати мету підготовки підростаючого покоління до майбутнього.  Природа наділила кожну здорову дитину можливостями розвиватися, і потрібно лише знайти, як реалізувати ці можливості, і тоді кожен здоровий малюк зможе піднятися на найбільші висоти творчої діяльності.

Існує дві точки зору на розвиток креативності. По-перше, уявлення про поступове зростання креативності з віком. Ця точка зору базується на дослідженнях, в яких результати тестів на креативність з віком підвищуються. По-друге, уявлення про нерівномірний розвиток креативності. Тому деякі дослідники вважають, що у молодшому шкільному віці креативність зменшується, проходячи фазу соціалізації. Натомість інші доводять, що креативність в цей період базується на пізнавальній потребі та може бути підвищена за допомогою психолого-педагогічних засобів [6].

Початковий період шкільного життя займає віковий діапазон від 6-7 до 10-11 років (1-4 класи). У молодшому шкільному віці діти мають в своєму розпорядженні значні резерви розвитку. Їх виявлення і ефективне використання – одна з головних задач вікової і педагогічної психології. У цьому віці в основному формується характер дитини, складаються її основні риси.

Молодший шкільний вік – період вбирання, накопичення знань. Успішному виконанню цієї важливої життєвої функції сприяють характерні здібності дітей цього віку: довірливе підпорядкування авторитету, підвищена сприйнятливість, вразливість, наївно-ігрове відношення до того, з чим вони стикаються. У молодших школярів кожна з відмічених здібностей виступає, головним чином, своєю позитивною стороною, і це неповторна своєрідність даного віку [7].

Деякі з особливостей молодших школярів в подальші роки сходять нанівець, інші багато в чому змінюють своє значення. Слід враховувати при цьому різний ступінь вираженості в окремих дітей тієї або іншої вікової межі. Не виникає сумніву, що розглянуті особливості суттєво позначаються на пізнавальних можливостях дітей і обумовлюють подальший хід загального розвитку особистості.

Надзвичайно важко оцінити дійсне значення ознак здібностей, що проявляються в дитинстві, і тим більше передбачити їх подальший розвиток. Нерідко виявляється, що яскраві прояви здібностей дитини, достатні для початкових успіхів в деяких заняттях, не відкривають шляхи до дійсних, соціально значущих досягнень. Але ранні ознаки здібностей не можуть залишати байдужими батьків, педагогів – адже вони можуть вказувати на передумови справжнього таланту.

Щоб краще розуміти таких дітей, потрібно, перш за все, знати і враховувати вікові особливості дитячої психіки. Стрімкий підйом розумових сил у міру дорослішання можна спостерігати у всіх дітей. У дитини, абсолютно безпорадної при народженні, за небагато років, спочатку з допомогою і під керівництвом старших – формуються складні властивості розуму, незліченні навики, відчуття. Збагачення психіки йде в такому темпі, який буде вже недоступний в зрілі роки. Дитинство – неповторна пора розвитку. Зупинимося на вікових умовах росту здібностей, а саме: важливий компонент у розвитку особистості – сила нервової системи. Про неї судять, як про можливість витримувати тривалу загрузку на нервову систему. Дітей відрізняє відносна слабкість, невисока витривалість, виснаженість нервової системи. Спеціальні дослідження показали, що ця вікова слабкість: коли навіть не сильний вплив викликає сильну реакцію – не тільки недолік, але і позитивна сторона – саме вона обумовлює дитячу вразливість, жвавість сприйняття. З роками нервова система міцніє різною мірою у різних дітей, а разом з тим знижується дитяча безпосередня сприйнятливість [7]. З віком відбувається не тільки збільшення можливостей, але і обмеження, а то і втрата деяких цінних особливостей дитячої психіки.

У працях Н. Лейтеса розкритий механізм вікової чутливості, – тієї особливої чутливості на те, що оточує, яка кожного разу «на свій лад» властива будь-якому віку дитинства. Вона може виявлятися в своєрідності реагування, в більшій або меншій яскравості уяви, у вибірковості уваги. Неоднаковість вікової чутливості призводить до того, що в певні періоди дитинства виникають найбільш сприятливі внутрішні умови для розвитку психіки на якихось головних для цієї пори життя напрямах. А значить, відбувається і підйом відповідних цим «напрямам» здібностей [35].

На кожному етапі дитинства – свої передумови розумового зростання. У молодшому шкільному віці на перший план виступають готовність і здатність запам’ятовувати. І, судячи з усього, є для цього справді незвичайні дані. Справа тут не тільки у властивостях пам’яті. Для учнів молодших класів важливий  авторитет вчителя – і дуже помітна у них установка на те, щоб виконувати його вказівки, робити саме так, як треба. Така довірлива старанність багато в чому сприяє засвоєнню. У ті ж роки діти нерідко виявляють схильність поговорити: розповісти про все, що бачили і чули в школі, на прогулянці, по телевізору, прочитали в книжці, в журналі. Потреба поділитися, знову пожвавити в свідомості те, що було з ними недавно, може свідчити про силу вражень – діти ніби прагнуть з ними освоїтися. Все це – неповторні внутрішні умови залучення до навчання. У молодшому шкільному віці гострота сприйняття, наявність необхідних передумов словесного мислення, спрямованість розумової активності на те, щоб повторити, внутрішньо прийняти, створюють сприятливі умови для збагачення і розвитку психіки. Перехід від одного вікового періоду до іншого означає не просто посилення, збагачення психічних властивостей, але і їх справжнє перетворення – загасання, припинення дії одних особливостей і виникнення нових [56].

У цьому полягає специфіка дитинства. Саме в роки дозрівання виникають своєрідні стани психіки, коли виявляються особливі можливості для прояву і встановлення тих або інших сторін інтелекту. Можна говорити про вікову обдарованість, маючи на увазі такі, обумовлені віком, передумови розвитку. Щоб зрозуміти, який «внесок» тих або інших вікових властивостей у формування здібностей, слід мати на увазі, що вікові особливості не тільки змінюють, витісняють одна одну, але можуть в якійсь мірі закріплюватися, залишати необоротний слід. При цьому у кожної дитини – по-своєму, тією чи іншою мірою.

У питанні про виховання обдарованих дітей велика відповідальність лежить на фахівцях: вчителях, дитячих психологах. Вони повинні вчасно підказати, направити батьківське виховання. Але дитина з раннім розквітом інтелекту зустрічає труднощі, нерозуміння не тільки удома, в крузі сім’ї, але і в школі, де всіх учать однаково, і навчання починається часто, з того, що йому вже не цікаво.

Розвивати творчі здібності треба, орієнтуючись на індивідуально-психологічні особливості учнів та психологічну готовність педагога до реалізації методів роботи з обдарованими дітьми. Вибір методів творчої роботи залежить від віку учнів, їхнього розвитку, інтересів, характеру. Але максимальний позитивний ефект виховання можна досягнути лише тоді, коли «вектори» учительського, батьківського, суспільного – всі види середовища, масові засоби комунікації –  виховання співпадають по направленості та є творчими по суті, по формам і характеру поставлених цілей [54].

Для розвитку творчих здібностей потрібно підштовхувати дітей до рішення, а не вирішувати за них. Творче мислення починає працювати в кожної і будь-якої нормальної людини, коли саме життя, практика наражають її на якісь труднощі, перепони, що виступають у вигляді більш чи менш складних задач, які збуджують їх розум, примушують мислити, шукати і знаходити відповідні рішення [62].

До числа умов, що сприяють креативності, відноситься комплекс, який починається зі створення особливостей ситуації, що сприяє інтуїтивному схопленню ідеї рішення творчої проблеми, і закінчується вихованням необхідних здібностей, створенням творчого клімату, якостей особистості творця, адже створення нового творчого продукту багато в чому залежить від особистості творця та сили його внутрішньої мотивації.

Розвиток творчих здібностей учнів – це справа не одного дня, тижня чи місяця, а результат наполегливої і систематичної праці впродовж року, терміну навчання в школі, всього життя. Молодший шкільний вік – найбільш сприятливий розвитку творчої уяви, фантазії, бо ігри, розмови дітей відображають силу їх уяви, фантазії. Переживання дітей настільки сильні, що вони відчувають необхідність розповідати про це. Фантазії дітей часто сприймаються оточуючими як неправда чи вигадка [39]. Молодший шкільний вік має велике значення для розвитку креативності, бо саме на цей період припадає початок системної освітньої діяльності, що є оптимальним для цілеспрямованого розвитку креативних якостей індивіда. Оскільки для учнів початкової школи  стереотипні форми мислення та дії ще не стали пріорітетними, стає можливим інтенсивне засвоєння ними креативних способів діяльності, складних мисленнєвих операцій і форм поведінки, які вимагають творчого підходу діяльності. Навчитися діяти креативно для молодшого школяра аналогічне навчанню читати, писати, рахувати [6]. 

Розвиток креативності учнів відбувається на всіх етапах шкільного навчання. Але найдоцільніше починати вчити дітей творити саме із раннього віку, оскільки в початковій школі учні опановують способи навчальної діяльності, прийоми вирішення навчальних завдань, якими користуються надалі. Молодшим школярам властиві такі риси, як: відкритість до всього нового, допитливість, емоційність, цілісність сприйняття, яскрава уява, образність мислення, активне ставлення до навколишньої дійсності, що сприяють розвитку їхньої креативності. Молодший шкільний вік – найкращий період для розвитку креативності учнів, оскільки є періодом бурхливих процесів перетворень у фізіології й психіці особистості [10].

Проблема розвитку креативності молодших школярів торкається широкого кола питань, які пов’язані з особливостями розвитку особистості.  В освітньому процесі творча діяльність учнів виступає як організована вчителем навчально-творча або творчо-пізнавальна діяльність. Креативність молодшого школяра є складним синтетичним поняттям. Розвиток креативності пов’язаний із створенням нового, оригінального продукту в процесі навчально-творчої діяльності.

Отже, можна зробити висновок, що час навчання у початковій школі є особливим періодом для розвитку творчих здібностей дитини, коли учням властива висока синзетивність – характеристика людини, що виражає підвищену, індивідуальну чутливість до зовнішніх подій і супроводжується тривожністю перед новими пригодами. У цьому віці освітня діяльність є дуже привабливою, бо саме за успіхами в навчанні дорослі та однолітки оцінюють дитину, як особистість, що певною мірою віддзеркалюється на самоповазі та самооцінці дитини, її самосприйнятті. Авторитет вчителя у розвитку особистості набуває надзвичайного  значення, бо у 6-7-річному віці дитині притаманний механізм  наслідування. Тому вчителю при організації освітнього процесу слід враховувати ці особливості розвитку особистості школяра, щоб створити необхідні умови для розвитку творчого потенціалу дітей. Теоретичний аналіз сучасних концепцій модернізації Нової української школи виявив суспільну потребу в серйозній увазі до розвитку критичного мислення в учнів початкової школи. Перспективу її розв’язання ми вбачаємо в доцільному використанні методів і прийомів критичного мислення під час навчання у початковій школі. Наукове осмислення питання розвитку критичного мислення у початковій школі є актуальним і недостатньо вивченим у наш час. Проблема ефективності застосування технологій розвитку критичного мислення на уроках в початковій школі є актуальною, однак потребує подальшого вивчення як у теоретичному, так і практичному плані.

1.3. Педагогічні умови розвитку креативності учнів початкової школи

Зі вступом дитини до школи під впливом навчання починається перебудова всіх її свідомих процесів, здобуття нею якостей, які властиві дорослим людям, оскільки діти включаються в нові для них види діяльності та систему міжособистісних відносин. Загальними характеристиками всіх пізнавальних процесів дитини стають їхня довільність, продуктивність і стійкість. Для умілого використання наявних в дитини резервів, необхідно якнайшвидше адаптувати дітей до роботи в школі і вдома, навчити їх учитися, бути уважним. До приходу до школи у дитини повинний бути досить розвинутий самоконтроль, трудові уміння і навички, уміння спілкуватися з людьми, рольове поводження.

Для найкращого розвитку креативності в учнів молодшої школи слід створити певні умови. Створення даних умов залежить від багатьох факторів, але переважна роль надається вчителю. У педагогічній літературі існує різноманіття методів розвитку критичного мислення в учнів початкової школи. Аналіз психолого-педагогічної літератури, вивчення думок науковців дозволяють нам виділити умови розвитку критичного мислення в учнів початкової школи. У молодших школярів закріплюються і розвиваються далі ті основні людські характеристики пізнавальних процесів: увага, сприйняття, пам’ять, уява, мислення і мова, необхідність яких пов’язана з приходом у школу. З «натуральних» ці процеси до кінця молодшого шкільного віку повинні стати «культурними», тобто перетворитися у вищі психічні функції, довільні й опосередковані. У початковий період навчальної роботи з дітьми потрібно, насамперед, спиратися на ті сторони пізнавальних процесів, які у них найбільш розвинуті, не забуваючи, звичайно, про необхідність рівнобіжного удосконалювання інших. 

Визначення «умова» в даному контексті розглядається як необхідна обставина, яка уможливлює здійснення, створення, утворення чого-небудь або сприяє розвитку чомусь, у нашому дослідженні, розвитку креативності [39].
Методичною умовою розвитку критичного мислення в учнів початкової школи номер один – стимулювання учнів до постановки запитань високого рівня складності, які програмують розвиток в учнів мисленнєвих операцій таких, як аналіз, синтез, оцінювання, і до пошуку відповідей на ці запитання. 

Другою умовою ефективного розвитку критичного мислення учнів є системне застосування методів і прийомів розвитку критичного мислення, що передбачають вирішення проблемних ситуацій, завдань. Методика роботи учня над проблемним завданням полягає у розвитку в нього уміння побачити поставлену вчителем проблему, сформулювати її, знайти шляхи розв’язання та розв’язати ефективними прийомами. На основі цієї діяльності учні поступово, кожен у своєму темпі, вчяться пов’язувати факти, аналізувати, узагальнювати події, явища, конкретизувати поняття тощо. 

Умовою номер три розвитку критичного мислення в учнів початкової школи є застосування три етапної структури уроку, яка складається з наступних елементів: 

1) етап актуалізації знань та мотивації навчальної діяльності учнів. Його мета – сконцентрувати увагу учнів на проблемі та викликати інтерес до теми, що обговорюється; 

2) на етапі сприймання та осмислення навчального матеріалу в процесі практичної діяльності передбачається представлення теми й очікуваних навчальних результатів, забезпечення розуміння учнями змісту їхньої діяльності, надання навчальної інформації, щоб на її основі виконувати практичні завдання; 

3) етап підсумку знань, умінь і навичок – застосування знань, умінь, навичок відповідно до очікуваних результатів уроку, узагальнення вивченого, підбиття підсумків, оцінювання результатів уроку, рефлексія. 

Розвиток креативності стане можливим, якщо будуть створені такі основні умови: 

· створення сприятливої атмосфери для розвитку креативності учнів; 

· відсутність критики дитини; 

· сприяння вільному розвитку різноспрямованого мислення; 

· збагачення середовища учнів з різних, нових для них, об’єктів для розвитку її цікавості; 

· допомога у формулюванні оригінальних ідеї; 

· забезпечення можливості для використання нових ідей на практиці;

· особистий приклад креативного підходу до вирішення проблеми;

· дозвіл учням активно ставити питання [34].

Розвиток креативності потребує, за думкою В. Дружиніна, таких умов: 

· необмежена свобода поведінки учнів; 

· застосування форм, методів та прийомів для розвитку креативного мислення;

· створення умов, для наслідування творчих взаємовідносин [9].

Нова українська школа має створити сприятливі умови для розвитку учнів, розкриття їх талантів і здібностей. При узагальненні результатів аналізу багатьох джерел можемо визначити певні педагогічні умови, які сприятливі для розвитку креативності дітей молодшого шкільного віку. До них належать внутрішні умови: психофізіологічні надбання: розвиток мовлення, сформованість наочно-образного, образно-схематичного, логічного мислення, достатній рівень розвитку творчої уяви, довільної уваги, образної та смислової пам’яті; соціальні надбання: готовність до настанов дорослих; засвоєння норм і правил поведінки; оволодіння способами навчання, пізнання навколишнього світу; інтелектуальний, практичний та емоційний досвід. До зовнішніх умов належать: створення в класі креативного освітнього простору для діяльності учнів молодших класів; системне використання вчителем інтерактивних, пошукових та дослідницьких методів навчання; розвиток самостійності учнів у креативній діяльності; наслідування учнями креативної діяльності вчителя; соціальне оточення, переважно сімейне [25].

Здійснення в класі креативного освітнього простору передбачає наступні елементи: виховання в учнів поваги до почуттів та емоцій іншої людини; надання можливості креативного розвитку. Результатом створення креативного освітнього простору є розвиток особистісних якостей, які необхідні для творчої діяльності учнів. Важливою умовою розвитку креативності учнів в освітньому процесі є розвиток самостійності, бо творча діяльність людини передбачає самостійне створення нового, оригінального. Потреба у пізнанні реалізується у процесі розумової праці. Розумова праця на уроці здійснюється без примусу,  з власних потреб учнів. Основне місце в творчості надається самостійній продуктивній діяльності учнів, спрямованій на отримання нового результату. 

Щодо учнів початкових класів, то їх інноваційна діяльність спрямовується не стільки на технічні рішення, як на вирішення реального завдання: складання прикладів завдань, загадок; формулювання вихідної гіпотези; створення казки, метафори, прислів’я; розробка фізичної або навчальної гри; опис нових властивостей об’єкта та його практичного використання; оцінка варіантів завдання; вироблення шляхів вирішення технічних і соціальних проблем; виробництво іграшок, рукоділля, шкільних посібників і т.д. [7].

Особливу роль у розвитку креативності в освітньому процесі відіграє наслідування учнями креативної діяльності вчителя. Педагог має володіти такими креативними можливостями, як: креативною уявою й мисленням, розвиненими почуттями та високим рівнем працездатності. На розвиток креативності дитини великий вплив мають стилі сімейного виховання. Похвала, особливо дуже часта, погіршує якість та легкість мислення, понижує здатність дитини у досягненні нових результатів. Надмірна допомога батьків у вирішенні будь-якої задачі, також не покращує гнучкості мислення, що призводить до зниження прояву креативності [21]. 

Для підвищення ступеня прояву в дитини креативності батькам необхідно дати дитині можливість робити вибір самостійно (дати психологічну свободу), підвищувати її самооцінку, знижувати покарання за вчинки і всіляко підтримувати її дослідницьку активність. Креативність розвивається в дитини тоді, коли їй при вирішенні задачі не дають інструкції і зразка виконання дій.

Креативність не завжди допомагає в досягненні результатів, якщо учень, а в подальшому доросла людина, не має вольових якостей, внутрішньої витримки. Наслідком прояву сильних особистісних якостей, таких як уміння протистояти суспільству, домагатися реалізації поставленої мети і перемагати в боротьбі є реалізована креативність. 

На розвиток і прояв креативності впливає сімейний фактор: порядок народження і число дітей у сім’ї. Первістки зазвичай інтелектуальні діти, а креативними стають останні, бо до первістка зазвичай пред’являється більша кількість вимог, і покладається відповідальність за реалізацію всіх батьківських очікувань. Креативність первонароджених дітей зростає, якщо потім йдуть діти протилежної статі або діти тієї ж статі, але з невеликою різницею у віці. Креативні люди володіють високим інтелектом і готовністю до ризику: креативна людина не боїться висловлювати свої ідеї вголос, і головною особливістю таких людей є оригінальність, але без прагнення підкреслити свою незвичність [23].

Основні правила, що сприяють формуванню атмосфери креативного розвитку: вчитель уміє демонструвати дітям «живі думки», він не виступає в якості передавача готової інформації, а як людина, яка знає, як здобуваються знання; діти не одержують знання в якості готового продукту, це відбувається через командне формулювання міркувань, на основі існуючих навичок, попереднього досвіду роботи з дітьми; основна мета уроків не знайти і вирішити певну кількість навчальних завдань, не гонитва за високими показниками, а створення  педагогічної ситуації, атмосфери, яка повинна сприяти створенню нової думки. Основним завданням вчителя є не «спілкування», «пояснення», а організація спільного пошуку та рішення навчальних завдань. Такі умови вимагають від учителя навички викладання, вислуховування всіх бажаючих учнів, здатності зрозуміти логіку міркувань учнів і знайти правильний вихід із навчальних ситуацій; аналізувати відповіді та пропозиції дітей і непомітно привести їх до істини.

Особливості психофізіологічного розвитку молодших школярів дозволяють якісно розвивати в неї креативність у процесі навчання в новій українській  школі. Тому предметом особливої уваги педагога сьогодні має бути використання в роботі таких форм, методів, прийомів та засобів навчання, що спрямовані на розвиток креативності особистості. Для розвитку творчого мислення і творчої уяви учнів необхідно розвивати такі уміння, як: класифікувати об’єкти, ситуації, явища за різними характеристиками; встановлювати причинно-наслідкові зв’язки; бачити взаємозв’язки та виявляти нові зв’язки між системами; розглядати систему в розвитку; робити припущення, вміти прогнозувати; виділяти протилежні якості об’єкта; виявляти та формулювати протиріччя; використати різні системи орієнтації в уявному просторі [38].

Всебічний розвиток креативності забезпечується підбором нових, оригінальних форм, методів, прийомів і засобів освітнього процесу, розробкою творчих індивідуальних завдань для учнів, які спрямовані на розвиток креативної уяви, креативного мислення та креативної грамотності.

Розвитку креативності сприяють такі форми організації навчально пізнавальної діяльності: загальні (фронтальна, групова, парна, індивідуальна) та конкретні (урок, екскурсія, самостійна робота, домашнє завдання). Ефективною формою занять з розвитку креативності молодших школярів є самостійна робота вдома. Їй слід приділяти особливу увагу для розвитку креативності. З цією метою розробляється зошит із творчими завданнями.

Креативні здібності можна розвивати, орієнтуючись на індивідуально-психологічні особливості учнів та психологічну готовність педагога до реалізації методів роботи з дітьми молодшого шкільного віку. Вибір методів творчої роботи залежить від віку учнів, їхнього розвитку, інтересів, характеру. Одні тільки здібності не можуть привести до великих досягнень. Здібності тісно пов’язані з позитивним ставленням до відповідної діяльності, інтересом до неї, схильністю займатися нею [7]: 

· принцип інформованості, який полягає в особистісній значимості нового матеріалу для дитини; 

· принцип діалектичної єдності теорії та практики: школярі від емпіричних спостережень повинні переходити до теоретичних підсумків, а іноді навпаки – повертались до практики; 

· принцип діалектичної єдності оптимальної взаємодії інтуїтивних та свідомих процедур; 

· принцип саморозвитку  – в організації освітньої діяльності необхідно спиратися на сильні й враховувати слабкі сторони, особливості особистості. 

· принцип релаксації, який допомагає зняти фізичне, інтелектуальне та емоційне напруження, що виникає під час вирішення певних задач; 

· принцип оптимального поєднання індивідуальних й колективних форм творчої діяльності – врахування мети, змісту, рівнів проблематики, труднощів різних видів праці; 

· принцип віри у потенційні можливості дитини  – виховуючи здібності дітей, потрібно виховувати у них наполегливість у подоланні труднощів, без якої будь-які здібності не дадуть результатів. 

Інколи учень, що володіє хорошими здібностями, опускає руки при невдачах, губить віру у свої сили. У таких випадках учитель повинен підтримати учня, допомогти йому подолати труднощі. Важливою умовою розвитку креативної особистості молодших школярів є такий фактор як використання в освітньому процесі дидактичних ігор та ігрових моментів. Включення ігор в освітній процес школи виправдано як з дидактичної, так і з психологічної точки зору [12]. Важливим засобом розвитку креативності молодших школярів є інтеграція традиційного програмного навчального матеріалу із комплексом навчальних завдань креативного спрямування, стимулюючий вплив якого посилюється за допомогою креативних методів.

Таким чином, повноцінний розвиток креативної особистості відбуватиметься лише за умов правильної роботи з нею, ефективних методів, прийомів та засобів навчання, сприятливої атмосфери, і найголовніше – правильно зорієнтованого вчителя, який зацікавлений у творчій діяльності своїх учнів.

1.4. Метод проєктів як засіб розвитку креативної особистості молодшого школяра

Запозичене з європейських мов слово «проєкт» в перекладі з латині означає «викинутий уперед», або «той, що висувається», «той, хто впадає в очі». З часом почали розглядати проєкт як ідею, за якою суб’єкт має змогу та право розпоряджатися власними думками. З грецької мови метод проєктів перекладається як шлях дослідження. За визначенням, метод проєктів – це система навчання, у процесі якої учні здобувають знання шляхом планування та виконання практичних завдань, тобто проєктів, які поступово ускладнюються [61].
Український дослідник освітніх технологій як педагогічного явища О. Пєхота переконаний, що освітній процес повинен виконувати щонайменше дві функції: функцію підготовки учня до самостійного оволодіння знаннями, інформацією (навчити вчитися) і функцію формування вміння трансформувати набуті знання у важливу життєву компетентність [47]. Саме цим зумовлена сьогодні увага педагогів до інновацій.

Метод проєктів вважається одним із найперспективніших методів навчання, адже він створює умови для творчої самореалізації тих, хто навчається, підвищує мотивацію до навчання, сприяє розвитку інтелектуальних здібностей. Проєкт – лат. projectus, «кинутий вперед», «випнутий», «що  стирчить» [52]. Метод проєктів – освітня технологія, спрямована на здобуття учнями знань у тісному зв’язку з реальною життєвою практикою, формування в них специфічних умінь і навичок завдяки системній організації проблемно-орієнтованого навчального пошуку [61].

Метод проєктів – спосіб, який дає змогу ефективно планувати дослідження, конструкторську розробку, управління тощо, з метою досягти результатів  найоптимальнішим способом. Успішно реалізувати проєкт дозволяє практична діяльність, яка припускає досягнення поставленої мети. 

Звернувшись до історії технології проєкту є необхідність визначити, що проєкти почали активно впроваджуватись у шкільну навчальну практику ще на початку XX століття. Вагомий внесок у педагогічну теорію та практику цього періоду вніс американський педагог і психолог Дж. Дьюї [26], який зазначав, що «з точки зору дитини, найбільший недолік школи полягає в неможливості вільно, повною мірою застосувати досвід, який був набутий поза школою, і навпаки: неспроможність застосувати в повсякденному житті те, чого навчилася в школі. У цьому – відірваність школи від життя». В основі освітнього процесу, на думку Дж. Дьюї, має бути трудова діяльність, виконуючи яку, дитина звикає до подолання перешкод, розвиває свою здатність до творчості, терпіння, наполегливість, енергійність, допитливість. Необхідно, щоб знання виростали із живого досвіду роботи [16].

На велику увагу заслуговують такі педагогічні ідеї вченого, котрі складають основу технології проєктів, а саме: здібності дитини, що закладені природою, школа повинна створити умови для їх розкриття; знання мають слугувати пристосуванню учня до навколишнього життя і повинні мати практичне спрямування; залучення школярів до соціальних відносин є одночасно і способом, і результатом виховання; рефлексивне мислення як модель інтелектуального розвитку – корисний засіб освіти [49].

Ці ідеї знайшли своє висвітлення у працях американських педагогів І. Кілпатріка та Ф. Паркера, які спробували організувати активну пізнавальну діяльність учнів на основі їх спільної активної пошукової діяльності в процесі роботи над проєктом, який спрямували на розв’язання конкретної практичної проблеми: соціальної, побутової, виробничої. Основним мотивом такої діяльності для тих, хто вчиться, стає не стільки сам процес пізнання, скільки намагання розв’язати конкретну проблему, розробити необхідні рекомендації, що будуть використані на практиці. При цьому важливість проєкту визначається його освітнім, розвивальним і виховним потенціалом, тобто можливістю залучити тих, хто вчиться, до найрізноманітніших видів діяльності, які забезпечують не лише розширення їхнього кругозору, життєвого досвіду, але й оволодіння різними способами творчої, дослідницької діяльності. Метод проєктів заснований на розвитку пізнавальних умінь і навичок учнів, умінні орієнтуватися в інформаційному просторі, умінні самостійно конструювати свої знання, умінні критично мислити [27].

Технологія проєктування активно та успішно впроваджувалася в зарубіжній школі. Особливо в США, Великій Британії, Бельгії, Фінляндії, Німеччині, Італії та інших країнах технологія проєктів здобула велику популярність через раціональне поєднання теоретичного знання та її практичного застосування для розв’язання конкретних проблем. Увагу педагогів М. Крупеніної, С. Шацького, В. Шульгіна метод проєктів отримав через думку, що ця технологія забезпечить розвиток ініціативи та творчої діяльності учнів і буде сприяти зв’язку між здобуттям знань і навичок та їх застосуванням під час розв’язання практичних завдань. Вчені проголосили проєктну технологію єдиним засобом для перетворення «школи навчання» у «школу життя», де набуті знання реалізовуватимуться в ході практичної діяльності учнів [57].

1920 роки ХХ століття проєктна технологія стала найпопулярнішою в освіті, однак закладені в ній педагогічні завдання часто спотворювались. Особливо яскраво всі преваги та недоліки застосування проєктів знайшли своє відображення в ідеях та досвіді В. Шульгіна. Зміст освіти визначався не стільки програмою, інтересами тих, хто вчиться, скільки потребами навколишньої життя. На думку В. Шульгіна, «результати роботи за методом проєктів повинні вимірятися не тільки освітньо-виховним ефектом, але й ступенем розв’язання тієї господарської, політичної, культурно-просвітницької роботи, яку як виконання промфінплану культурний заклад взяв на себе» [13]. 

Використання проєктів змінювало форми навчальної роботи, переводило їх з класно-урочної на лабораторну та бригадну. Проєкти могли бути груповими, бригадними, загальношкільними та міжшкільними. Педагог у даній технології виступав як організатор середовища та умов, необхідних для розгортання педагогічного процесу, у якому безпосередня активна роль належала тим, хто вчиться. У процесі виконання різноманітних проєктів ті, хто навчається, відчували потребу в певних знаннях і уміннях, які вони одержували в міру необхідності. Для цього створювалися спеціальні підручники, які були пристосовані до роботи за технологією проєктів (підручник-газета, підручник-журнал), у яких містилася оперативна інформація [38]. 

У школах Європи та Америки, Скандинавських країнах метод  проєктної діяльності розвивався активно і успішно. Популярним був через раціональне поєднання теоретичних знань і практичного досвіду школярів для вирішення конкретних проблем.

На сучасному етапі реформування шкільної освіти, беручи до уваги незаперечну цінність проєктної технології, виникла проблема її відродження у педагогічній теорії та практиці. У слов’янській педагогіці поняття «педагогічне проєктування» вперше було вжито А. Макаренком [46]. Дослідження у сфері проєктування педагогічних систем відбулося наприкінці 1950-х років. О. Пометун вважає метод проєктів системою навчання, за якою учні набувають знань, умінь і навичок у процесі планування й виконання практичних завдань, що постійно ускладнюються. 

Під час проєктувальної діяльності чільне місце посідає самодіяльність учнів та їхня активність [48]. О. Пєхота вважає, що проєкт – практика особистісно-орієнтованого навчання у процесі конкретної праці учня, на основі його вільного вибору, з урахуванням його інтересів. Вона зазначає, що у свідомості учня це має такий вигляд: «Все, що я пізнаю, я знаю, для чого це мені треба і де я можу ці знання застосувати». Для педагога – це прагнення знайти розумний баланс між академічними знаннями, уміннями та навичками [32]. 

В. Симоненко під навчальним творчим проєктом розуміє самостійно розроблені та виготовлені товари (послуги) від ідеї до її втілення, що має суб’єктну або об’єктну новизну і виконується під контролем та консультуванням учителя. Науковець Є. Полат характеризує проєкти як сукупність навчально-пізнавальних прийомів, за допомогою яких учні набувають знання та навички в процесі планування та самостійного виконання певних практичних завдань з обов’язковою презентацією результатів [44]. 

За визначенням А. Лебедєва, проєкт – це сукупність певних дій, документів, попередніх текстів, задум для створення реального об’єкта, предмета, створення різного роду теоретичного продукту. Це завжди творча діяльність [8]. Теоретичні й концептуальні положення проєктної технології в українській педагогіці досліджують Н. Борисова, Т. Качеровська, О. Коваленко, О. Пєхота, Г. Романова, С. Сисоєва та інші.
Проєкт – це система навчання, за якою учні набувають знань, умінь і навичок у процесі планування та виконання практичних завдань-проєктів, що постійно ускладнюються. Під час роботи за проєктом перше місце посідає самостійність учнів та їхня активність, ініціативність, захопленість. Проєкти можуть мати індивідуальний, груповий чи колективний характер. В основу проєктної діяльності покладено ідею здійснення навчання на активній основі, через самостійну та практичну діяльність учнів з урахуванням їхніх особистих інтересів [24].

Особливістю проєктувальної технології є діяльнісний підхід до освітнього процесу, що стало причиною зростання попиту до такої форми роботи з боку методичної школи. Проєктувальні технології ґрунтуються на позиціях прогресивної педагогіки, що передбачає погляд на освіту як на постійну реконструкцію особистого досвіду учнів, а також відповідність змісту виховання інтересам та потребам учнів. 

Прихильники проєктувальної педагогічної діяльності відстоюють принцип «навчання за допомогою діяльності, розглядаючи при цьому діяльність як різновид творчої роботи, де учень виступає її активним учасником». Тому в основі цього методу лежить не інформаційний підхід, зорієнтований на розвиток пам’яті учнів, а діяльнісний, спрямований на формування комплексу різноманітних вмінь та навичок, необхідних передусім для дослідницької діяльності. Наукові дослідження присвячено теоретичним аспектам застосування проєктів у сучасних умовах, її педагогічним функціям, психологічним аспектам проєктної діяльності і обґрунтуванню умов їх реалізації та розробці методичних рекомендацій для їх впровадження [34].

Уміння користуватися методом проєктів – показник високої кваліфікованості вчителя, його ставлення до інноваційних навчально-розвивальних технологій у роботі з учнями. Реалізація методу проєктів на практиці веде до зміни позиції вчителя. Із носія готових знань він інтерпретується в організатора пізнавальної, дослідницької діяльності учнів. Зазнає змін і психологічний клімат в класі, адже вчитель переорієнтовує стандартизовану навчально-виховну роботу на різноманітні види самостійної діяльності учнів, пріоритетною стає пошуково-дослідницька діяльність творчого характеру. Проєктна діяльність учнів забезпечує пріоритет надпредметних соціально значимих знань і умінь, тому що саме ці знання і вміння дозволяють молоді упродовж життя успішно реалізуватися у професійній діяльності [28].

Підготовка і реалізація проекту має чітку послідовність.

Перший етап – мотиваційно-орієнтувальний. Він передбачає:

1) усвідомлення учнями мотиву і мети діяльності;

2) визначення основної проблеми і завдань досліджень;

3) визначення задуму проєкту, висування гіпотез щодо його розв’язання;

4) виявлення і обговорення методів дослідження, на основі яких буде реалізовуватись проект. 

На цьому етапі доцільно використовувати методи, що дозволяють висловити й обговорити різноманітні ідеї, наприклад, «мозкової атаки», «круглого столу».

Другий етап – конструктивний:

1) учні об’єднуються у тимчасові групи для здійснення проєктної діяльності;

2) складання чернетки плану з його наступним обговоренням і коригуванням, затвердження робочого плану проєкту;

3) розподіл обов’язків між учнями, які здійснюють проєкт;

4) виконання проєкту (збирання інформації, систематизація й аналіз отриманих даних);

5) обговорення способів оформлення кінцевих результатів, їх первинне оцінювання;

6) оформлення проєктів у вигляді текстів, малюнків.

Третій етап – презентаційний. На цьому етапі здійснюється захист проєкту. Презентація проєкту може відбуватися у формі рольової гри або у вигляді стінгазети чи книжки.

Четвертий етап – експертиза проєкту, під час якої необхідно з’ясувати, чи досягнуто поставленої мети; чи відповідають отримані результати сучасному рівню наукових знань з певної проблеми; чи змогли учні задовольнити свої інтереси, виявити свої здібності. Експертиза є необхідним компонентом цієї технології, це одна з істотних відмінностей проектної технології від інших методів навчання, наприклад проблемного [49].

Критеріями оцінювання проєкту є значущість і актуальність висунутих проблем; коректність використовуваних методів дослідження і обробки одержаних результатів; активність учасників проєкту відповідно до їхніх індивідуальних можливостей; характер відносин і взаємодії учасників проєкту; глибина занурення у проблему; уміння аргументувати свої висновки, відповідати на запитання; естетика оформлення результатів виконаного проєкту.

П’ятий (завершальний) етап – оцінювально-рефлексивний, мета якого полягає у самостійному оцінюванні учнями своєї праці. Школярі усвідомлюють власні досягнення і виявляють нерозв’язані питання, обговорюють труднощі, що виникли під час збирання й обробки інформації, роботи з партнерами, розглядають шляхи подолання цих труднощів; аналізують, де вони змогли виявити свої творчі здібності, а де ні та чому [49].

Якщо вважати за основу теоретичні положення та практичний досвід педагогіки, то можна розглянути питання класифікації типів проєктів. Першим у світі у 1910 року американський професор Коллінгс, організатор тривалого експерименту в одній із сільських шкіл штату Міссурі, запропонував першу в світі класифікацію навчальних проєктів [61]. Він запропонував класифікацію навчальних проєктів, розподіливши їх на чотири групи:

«Проєкти ігор» – дитячі заняття, що мали на меті участь у груповій діяльності: різноманітні ігри, народні танці, драматичні постановки і т. ін.

«Екскурсійні проєкти» – заходи, спрямовані на вивчення дітьми проблем, які пов’язані з природою та суспільним життям.

«Оповідні проєкти» – участь, у яких давала можливість учням отримувати задоволення від розповіді різноманітної форми: усної, письмової, вокальної, художньої, музичної і т. ін.

«Конструктивні проєкти» передбачали виготовлення конкретного, корисного продукту: виготовлення будиночка для котика, годівниці для пташок.

Вагомий внесок у розвиток теорії проєктування робить дослідник Є. Полат [43]. Його класифікація дослідницьких проєктів здійснена відповідно до предметно-змістової спрямованості, виділяючи монопроєкти, та міжпредметні проєкти (табл. 1.1). 

Таблиця 1.1
Класифікація дослідницьких проєктів

	Монопроєкти
	Міжпредметні проєкти

	Виконуються на уроках одного предмету, хоча і передбачаються під час виконання використання знань з інших дисциплін
	Виконуються зазвичай у позаурочний час, передбачають інтеграцію знань з декількох предметів та потребують кваліфікованої допомого вчителів-предметників 


А. Клименко та О. Подколзіна класифікують проєкти відповідно до домінуючого методу чи діяльності (рис. 1.1).

Відповідно до класифікації українського дослідника О. Пєхоти, проєкти розрізняють за певними критеріями [61].
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Рисунок 1.1. Класифікація проєктів (за А. Клименко) [30]

1. Практико-орієнтовний (прикладний) проєкт – націлений на соціальні інтереси самих учасників проекту або зовнішнього замовника. Продукт визначений заздалегідь, може бути використаним у житті класу, мікрорайону, міста, держави (табл. 1.2) [56].

Таблиця 1.2

Практико-орієнтовний (прикладний) проєкт

	
	Алгоритм дії проєктування

	Мета
	Вирішення соціальних задач, що відображають інтереси учасників проєкту.

	Результат
	Чітко визначений із самого початку результат діяльності, який може бути використаний у житті класу.

	Структура
	Вимагає добре продуманої структури, навіть сценарію всієї діяльності його учасників з визначеною функцією кожного з них. 
Тут особливо важлива координаційна робота у вигляді:

1.Передпроєктного аналізу ситуації:

· формування спільно з керівником теми, проблеми проєкту;

· мотивації діяльності, складання розгорнутого плану роботи;

· поетапних обговорень і коректування спільних та індивідуальних зусиль у зборі інформації, її структурування, проведені дослідження;

· виготовлення і оформлення навчального продукту;

· підготовки і проведення презентації отриманих результаті, можливих способів їх використання на практиці.

2. Запуск проєкту.

3. Самоаналізу й самооцінки.


Продовження таблиці 1.2

	Форма продукту

проєктної діяльності
	· виставка;

· газета, журнал;

· оформлення кабінету;

· мультимедійний продукт;

· навчальний посібник;

· відеофільм тощо.

	Можлива форма презентації
	· демонстрація відеофільму;

· наукова конференція;

· подорож;

· реклама;

· звіт дослідницької експедиції.

	Оцінка
	Організація систематичної зовнішньої оцінки: відгук зацікавлених осіб і структур.

	Цінність
	Реальність використання продукту на практиці, можливість самостійного вирішення проблеми учнями.


2. Дослідницький проєкт – за структурою нагадує справжнє наукове дослідження; він включає обґрунтування актуальності обраної теми, обов’язкове висування гіпотези з наступною її перевіркою, обговорення отриманих результатів. При цьому використовують методи сучасної науки: лабораторний експеримент, моделювання, соціологічні опитування та інші (табл. 1.3) [21].

Таблиця 1.3

Дослідницький проєкт

	
	Алгоритм дії проєктування

	Мета
	Формування навичок навчального дослідження

	Результат
	Не завжди відомий на початку дослідження, висовується гіпотеза про результати, яка потім перевіряється експериментально або теоретично.

	Структура
	Дані проєкти повністю підкорені єдиній логіці і мають структуру, наближені до структури наукового дослідження або повністю співпадає з нею:

· аргументація актуальності, прийнятої для дослідження теми;

· виділення проблеми і мети дослідження;

· формулювання гіпотези дослідження;

· визначення методів дослідження джерел інформації;

· обговорення, аналіз і оформлення отриманих результатів.


Продовження таблиці 1.3

	Форма продукту проєктної діяльності
	· порівняльний аналіз з теми дослідження;

· аналіз даних соціалогічного опитування;

· публікації в ЗМІ;

· довідник і інше.

	Можлива форма презентації
	· демонстрація відеофільму;

· захист перед учнівським колективом та компетентним журі;

· ілюстроване співставлення фактів, документів, подій, епох.

	Оцінка
	Необхідність зовнішньої оцінки: відгук наукового керівника, інших незалежних спеціалістів.

	Цінність
	Розвиток навичок наукового дослідження учнів.


2. Інформаційний проєкт – збір інформації про певний об’єкт, явище з метою її аналізу, узагальнення та представлення широкій аудиторії (табл. 1.4) [61].

Таблиця 1.4

Інформаційний проєкт

	
	Алгоритм дії проєктування

	Мета
	Збір інформації про будь-який об’єкт чи явище, її аналіз, узагальнення фактів, необхідних для широкої аудиторії.

	Результат
	Чітко визначений з самого початку результат діяльності, який може бути використаний в житті класу, школи, міста, держави.

	Структура
	Вимагає добре продуманої структури, можливості систематичної корекції по ходу роботи. Відмітимо особливості структури:

· мета;

· актуальність;

· джерело інформації;

· аналіз, узагальнення, співставлення з відомими фактами;

· аргументовані висновки;

· обговорення. 

	Форма продукту проєктної діяльності
	· відеофільми;

· газета, журнал;

· екскурсія;

· колекція;

· прогноз;

· довідник;

· мультимедійний продукт.

	Можлива форма презентації
	· ділова гра;

· демонстрація відеофільму;

· ілюстроване співставлення фактів, документів, подій;

· реклама, телепередача.


Продовження таблиці 1.4

	Оцінка
	Організація зовнішньої оцінки: відгук спеціаліста.

	Цінність
	Реальність використання продукту на практиці, можливість самостійного вирішення проблеми учнями.


3. Творчий проєкт передбачає максимально вільний і нетрадиційний підхід до оформлення результатів. Це можуть бути альманахи, театралізації, спортивні ігри, твори образотворчого або прикладного мистецтва, відеофільми (табл. 1.5) [61].

Таблиця 1.5

Творчий проєкт

	
	Алгоритм дії проєктування

	Мета
	Розвиток творчого потенціалу учня

	Результат
	Залишається відкритим до кінця проекту.

	Структура
	Не мають детально опрацьованої структури спільної роботи учасників. Вона лише намічається і далі розвивається, підкоряючись прийнятій групою логіці спільної діяльності , інтересами учасників проєкту.

	Форма продукту проєктної діяльності
	· костюм;

· модель;

· музичний твір;

· збірник творів, віршів, малюнків;

· відеофільми;

· виставка;

· свято;

· гра;

· колекція;

	Можлива форма презентації
	ділова гра;

інсценування реальної або видуманої події;

реклама;

змагання;

спектакль;

театралізація;

телепередача;

екскурсія і ін.

	Оцінка
	У рамках презентації.

	Цінність
	Реальність використання продукту на практиці, можливість самостійного вирішення проблеми учня.


4. Рольовий проєкт – найбільш складний з точки зору розробки та реалізації. Беручи участь у ньому, проєктанти беруть на себе ролі літературних або історичних персонажів, видуманих героїв і т.п. Результат проєкту залишається відкритим до самого кінця [49].

Далі нами проаналізовано класифікацію проєктів за компетентністю і характером контактів.

Монопроєкти проводяться в межах одного предмета або однієї галузі знань, хоча можуть використовувати інформацію із інших галузей діяльності.

Міжпредметні проєкти – виконуються виключно у позаурочний час і під керівництвом декількох  спеціалістів  з різних областей знань. Вони вимагають глибокої  змістової інтеграції уже на етапах постановки проблеми [61].

Класифікація проєктів за характером контактів між учасниками:

· внутрішньокласні;

· внутрішньошкільні;

· регіональні;

· міжрегіональні.

Класифікація проєктів за тривалістю

· міні-проєкти на один урок;

· короткотривалі проєкти (4-6 уроків);

· тижневі проєкти виконуються в групах  у ході проєктного тижня;

· річні проєкти можуть виконуватись як у групах, так і індивідуально.

Основними джерелами інформації під час обирання тематики проєкту можуть бути: програмовий матеріал, події у світі, місцеві події, історія регіону, в якому живуть діти. Вирішальними етапами роботи над проєктом є визначення теми, мети і завдань проєкту, розробка плану діяльності для досягнення поставленої мети, виконання проєкту, презентація робіт [61].

Таким чином, забезпечення ефективного особистісного та суспільного розвитку учнів молодших класів шляхом використання методу проєктів в умовах освітнього процесу початкової школи є вагомим чинником становлення і розвитку особистості, дозволяє сформувати комплекс  творчості й суспільно значущих компетенцій [57]. Освітній процес, у якому використовується метод проєктів, стає розвивальною соціально-освітньою системою, у якій формуються почуття національної гідності, приналежності до світової спільноти, осмислення  вибору на основі моральних принципів, індивідуальність і творча самобутність кожного, у якій навчають основам життєтворчості та співробітництва.
РОЗДІЛ 2

ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНА РОБОТА З ФОРМУВАННЯ КРЕАТИВНОЇ ОСОБИСТОСТІ МОЛОДШОГО ШКОЛЯРА ЗАСОБАМИ ПРОЄКТНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ

2.1. Діагностика сформованості креативної особистості молодшого школяра

Для точної діагностики сформованості креативності молодших школярів є необхідність пошуку ефективних методів і засобів організації освітнього процесу. У зв’язку з цим питанням проведено дослідження серед учнів других класів Запорізької загальноосвітньої школи І-ІІІ ступенів № 89 Запорізької міської ради Запорізької області. Учні 2-А класу (у кількості 16 осіб) увійшли до контрольної групи, а учні клас 2-Б (у кількості 17 осіб) – до експериментальної. 

У педагогічній науці розроблено велика кількість різноманітних методів діагностики креативних здібностей дітей. У нашому дослідженні для визначення рівня креативності учнів молодших класів були використані такі методики: «Тест креативності Торренса» – класичний метод діагностики, модифікований тест Гілфорда, тестування вчителів з опитувальником Джонсона. 

Найвідоміший з них – тест Торренса. Креативність, на думку Е. Торренса, – чутливість до поставлених задач, прагнення об’єднати різноманітну інформацію. Психологом розроблено дванадцять тестів, що об’єднані у вербальну, образотворчу і звукову лінії. В нашому дослідженні використано вербальну частину вказаного тесту, вона відома як «Фігурна форма тесту творчого мислення Торренса». Тест Торренса використовують як для дорослих, так і для школярів та дітей від п’яти років. 

Зміст тесту складається з декількох завдань, відповіді на які надаються у вигляді малюнків та підписів до них. В часі для виконання завдань досліджувані не обмежені, тому що креативний процес передбачає організацію компонента творчої діяльності не обмеженого в часі. Художнє оформлення виконання малюнків не враховується як результат. 

У таблицях 2.1 та 2.2 узагальнено результати рівня креативних здібностей, які були виявлені в молодших школярів за тестом Торренса до початку експериментальної роботи.
Таблиця 2.1 

Дані первинної діагностики за результатами тесту креативності Торренса учнів 2-А класу

	№
	Ім’я учасника
	Загальна кількість балів
	Рівень розвитку креативності

	1. 
	Дарина А.
	59
	Середній

	2. 
	Тетяна В.
	68
	Достатній

	3. 
	Ярослав В.
	54
	Середній

	4. 
	Семен Д.
	43
	Низький

	5. 
	Катерина К.
	75
	Достатній

	6. 
	Валерія Л.
	53
	Середній

	7. 
	Святослав М.
	39
	Низький

	8. 
	Ярослава Н.
	57
	Середній

	9. 
	Гліб О.
	79
	Достатній

	10. 
	Юлія О.
	96
	Високий

	11. 
	Дмитро П.
	97
	Високий

	12. 
	Яків Р.
	62
	Середній

	13. 
	Уляна С.
	67
	Достатній

	14. 
	Олексій Т.
	36
	Низький

	15. 
	Дар’я У.
	49
	Середній

	16. 
	Юрій Ю.
	95
	Високий


Результати дослідження експериментальної групи представлені у таблиці 2.2. 

Таблиця 2.2 

Дані первинної діагностики за результатами тесту креативності Торренса учнів 2-Б класу

	№
	Ім’я учасника
	Загальна кількість балів
	Рівень розвитку креативності

	1. 
	Катерина А.
	59
	середній

	2. 
	Ярослав В.
	68
	достатній

	3. 
	Дмитро В.
	54
	середній

	4. 
	Гліб Д.
	43
	низький

	5. 
	Софія К.
	75
	достатній

	6. 
	Євгенія Л.
	53
	середній

	7. 
	Назар М.
	39
	низький

	8. 
	Марія Н.
	57
	середній

	9. 
	Юлія О.
	79
	достатній

	10. 
	Олексій О.
	96
	високий

	11. 
	Юрій П.
	97
	високий

	12. 
	Матвій Р.
	62
	середній

	13. 
	Лейла С.
	67
	достатній

	14. 
	Софія Т.
	36
	низький

	15. 
	Марат У.
	49
	середній

	16. 
	Богдан Ю.
	95
	високий

	17. 
	Іван Я.
	68
	достатній


В результаті проведеної діагностики встановлено, що 23,5% учнів мають низький рівень розвитку креативності, учні не можуть нестандартно виконати творчі завдання; 37,5% учнів показали результат на середньому рівні розвитку креативності, ці учні можуть виконувати прості завдання, не маючи творчого підходу до їх виконання; 23,5% учнів мають достатній рівень розвитку креативності, учні свідомо виділяють головне, їх відповіді є оригінальними; 15,5% учнів мають високий рівень креативності, учні володіють уміннями до креативного виконання будь-якого завдання, в них добре розвинена уява. 

Виходячи з отриманих даних, можемо зробити висновок про те, що розвиток креативності преважної більшості учнів другого класу знаходиться на середньому та достатньому рівнях.

З метою підтвердження достовірності результатів рівень креативності молодших школярів було перевірено також за допомогою модифікованого тесту Гілфорда. 

Цей тест спрямовано на вивчення креативності, або творчого мислення. Фактори, які досліджувалися: 

1) швидкість, тобто легкість, продуктивність, – фактор, що характеризує швидкість креативного мислення, визначається загальним числом відповідей;

2) гнучкість – фактор, що характеризує гнучкість креативного мислення, здатність до швидкого переключення і визначається числом класів (груп) даних відповідей; 

3) оригінальність – фактор, який характеризує неповторність креативного мислення, несхожість підходу до вирішення проблеми, визначається  незвичайним вживанням елементів, неповторністю структури відповіді. 

4) точність – фактор, який характеризує логічність креативного мислення, вибір найкращого рішення, яке відповідає поставленій меті. 

Час проведення тестування приблизно 40 хвилин. Тести пропонуються віковій категорії від 5 до 15 років. Дітям від 5 до 8 років тестування проводяться індивідуально. Методика має 7 тестових питань, які досліджують різні фактори креативності. 

Для дослідження нами було обрано тест № 1 «Застосування предметів», проведення якого дозволило виявити такі показники як: швидкість, гнучкість та оригінальність креативного мислення. 

Результати проведеної діагностики за методикою Гілфорда подано у таблицях 2.3 та 2.4 

Таблиця 2.3 

Дані первинної діагностики за результатами методики «Тест Гілфорда» учнів 2-А класу

	№
	Ім’я учасника
	Фактори креативності
	Рівень креативності

	
	
	швидкість
	гнучкість
	Оригінальність
	

	1. 
	Дарина А.
	3
	12
	3
	середній

	2. 
	Тетяна В.
	4
	18
	4
	достатній

	3. 
	Ярослав В.
	2
	10
	3
	середній

	4. 
	Семен Д.
	1
	  4
	0
	низький

	5. 
	Катерина К.
	4
	17
	4
	достатній

	6. 
	Валерія Л.
	3
	11
	3
	середній

	7. 
	Святослав М.
	2
	  5
	0
	низький

	8. 
	Ярослава Н.
	3
	  8
	3
	середній

	9. 
	Гліб О.
	4
	19
	3
	достатній

	10. 
	Юлія О.
	5
	20
	5
	високий

	11. 
	Дмитро П.
	4
	17
	4
	високий

	12. 
	Яків Р.
	3
	12
	3
	середній

	13. 
	Уляна С.
	4
	19
	4
	достатній

	14. 
	Олексій Т.
	1
	  4
	0
	низький

	15. 
	Дар’я У.
	3
	14
	0
	середній

	16. 
	Юрій Ю.
	5
	19
	5
	високий


У таблиці 2.4  відображені дані експериментальної групи. 

Виходячи з результатів даного тестування, ми робимо висновки, що 25% учнів в класах А та Б мають низький рівень креативності. Цим дітям пізнавати щось нове не цікаво, учні не мають власної думки, вони звертають увагу на думку інших, не мають навичок застосування звичайних речей у нетипових ситуаціях. 

Таблиця 2.4 

Дані первинної діагностики за результатами методики «Тест Гілфорда» учнів 2-Б класу
	№
	Ім’я учасника
	Фактори креативності
	Рівень креативності

	
	
	швидкість
	Гнучкість
	оригінальність
	

	1. 
	Катерина А.
	2
	11
	2
	середній

	2. 
	Ярослав В.
	4
	17
	4
	достатній

	3. 
	Дмитро В.
	3
	  9
	3
	середній

	4. 
	Гліб Д.
	0
	  3
	0
	низький

	5. 
	Софія К.
	5
	17
	4
	достатній

	6. 
	Євгенія Л.
	3
	11
	3
	середній

	7. 
	Назар М.
	2
	  5
	0
	низький

	8. 
	Марія Н.
	3
	  8
	3
	середній

	9. 
	Юлія О.
	4
	19
	3
	достатній

	10. 
	Олексій О.
	5
	20
	5
	високий

	11. 
	Юрій П.
	4
	17
	4
	високий

	12. 
	Матвій Р.
	3
	12
	3
	середній

	13. 
	Лейла С.
	4
	19
	4
	достатній

	14. 
	Софія Т.
	1
	  4
	0
	низький

	15. 
	Марат У.
	3
	14
	0
	середній

	16. 
	Богдан Ю.
	5
	19
	5
	високий

	17. 
	Іван Я.
	4
	14
	3
	достатній


50% учнів мають середній рівень розвитку креативності. Такі учні не зацікавленні у вивчені нового, не проявляють швидкість та оригінальність ідей. 16,7% учнів мають достатній рівень розвитку якостей швидкості та гнучкості креативного мислення. Ці учні переважно шукають різні можливості вирішення завдань,  легко мають уявлення про незвичайні речі, завжди люблять пізнавати щось нове. 8,3% учнів мають високий рівень розвитку креативності. Такий показник відображає, наскільки дитина спостережлива, кмітлива, виявляє креативний підхід при вирішенні проблеми та озвучення ідей. Такі учні вміють не тільки проводити паралелі між предметами, які далекі від їх побутових дійсностей, але й вміють висувати фантастичні ідеї.

Таблиця 2.5 

Узагальнені дані первинної діагностики за результатами тесту креативності Гілфорда

	Клас 
	Рівні креативності

	
	Низький
	Середній
	Достатній
	Високий

	2-А
	4
	8
	2
	2

	2-Б
	4
	8
	3
	2


Узагальнені дані первинної діагностики за результатами тесту креативності Гілфорда відображені в рисунку 2.1.
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Рисунок 2.1. Сформованість рівнів креативності в учнів контрольної та експериментальної груп на констатувальному етапі експерименту

За даними дослідження за методикою Гілфорда учні 2-А та 2-Б класів мають переважно низький та середній рівні креативності.  Дітям не цікаво пізнавати щось нове, вони не мають власної думки або не вміють висловити власну думку, тому часто повторюють за іншими учнями. Такі учні не мають зацікавлення у вивчені нового, не генерують нові ідеї, не вміють будувати алгоритм виходу з незнайомої ситуації.

При проведенні аналізу даних, нами виявлено, що існує прямий зв’язок між  гнучкістю і оригінальністю (табл. 2.6).

Таблиця 2.6

Залежність між факторами креативності

	Фактори
	Швидкість
	оригінальність
	гнучкість
	точність

	швидкість
	1,00
	
	
	

	оригінальність
	0,83
	1,00
	
	

	гнучкість
	0,76
	0,57
	1,00
	

	точність
	0,28
	0,31
	0,24
	1,00


Таким чином, другокласники, вирішують завдання швидко, запропоновані ними ідеї оригінальні. Але це не означає, що завдання буде виконане правильно. Другокласники, вирішуючи поставлені завдання, не приділяють належної уваги якості роботи, яку виконують. 

При аналізі факторів креативності за допомогою статистики ми з’ясували наступне:

1) похибка факторів оригінальності і точності при методі Торренса свідчить про велику невідповідність значень;

2) при методі Гілфорда найбільша погрішність відображається у факторів оригінальності та точності з тими ж значеннями погрішності.

У ході дослідження з’ясовано, що дівчата мають більш високий рівень швидкості і гнучкості. У хлопчиків показники протилежні. Це відповідає оцінкам вчителів, які відзначають, що дівчатка більш посидючі, але вирішують завдання з відомим методам, тоді як хлопчики намагаються вирішити завдання швидше і часто використовують нестандартні способи рішення завдань. Можна зробити висновок, що методи діагностики креативності Торренса, Гілфорда є надійними та валідними, це показали численні досвідчені дослідження. 

Визначення креативності цими методами є об’єктивним і надійним, а оцінка вчителів не повністю враховує креативні можливості учнів. Можливо, вчителі під час виконання учнями завдань нав’язують свою думку, намагаються підігнати під певні стереотипи,  знищують креативність в дітей. З іншого боку, сама креативність має багатозначні прояви: високі креативні успіхи часто супроводжуються слабким розвитком моторики, навичок та мотивації спілкування, саморегуляції та ін. Креативна дитина сприймається як  непіддатлива, некерована. Одним із способів вирішення певного завдання є діяльність вчителя, який з успіхом ідентифікує і підтримує креативного школяра, особливо чутливий і сприйнятливий до проявів креативності. 

У результаті аналізу опитування нами було з’ясовано, що діти, які характеризуються високим рівнем креативності за методиками Торренса та Гілфорда були охарактеризовані педагогами як «завжди мають свою думку», «непосидючий», «неуважні». 

При подальшому опитуванні з’ясувалося, що «неуважність» і «непосидючість» пояснюється тим, що ці діти швидко вирішують завдання і починають займатися своїми справами, відволікати оточуючих. Чим вище результат за методикою, тим більше дітей оцінювалися як «гіперактивні, люблять пустувати, можуть на уроці розсмішити весь клас і порушити дисципліну», тим не менш, у звичайному житті ці діти оцінювалися учителем як «артистичні, відкриті, фантазери». 

Якщо вчителі зможуть подолати складності, пов’язані з нерозумінням креативності дитини, і створять відповідну атмосферу виховання і навчання, то в них буде більше шансів виховати висококреатівних особистостей. Якщо ж вчитель не розуміє дитину, не може обійти стереотипи і обумовленість, коли дитина сприймається як «важкий і недисциплінований», то вчитель накладає на нього штамп і дитина закривається, стає агресивною, внаслідок чого її креативний потенціал може не розкритися. 

Узагальнені результати щодо виявлення рівнів креативності учнів контрольної та експериментальної груп представлені у таблиці 2.7

Можна зробити висновок, що дитина, яка володіє високим творчим потенціалом, буде найчастіше добре вчитися. 

Таблиця 2.7

Рівні сформованості креативності учнів контрольної та експериментальної груп (констатувальний етап)

	Рівні
	Контрольна група 
	Експериментальна група 

	
	кількість учнів
	%
	кількість учнів
	%

	Низький
	3
	18,8
	4
	23,5

	Середній
	6
	37,5
	6
	35,3

	Достатній
	4
	25,0
	4
	23,5

	Високий
	3
	18,7
	3
	17,6


Даний висновок узгоджується з багатьма даними зарубіжних авторів і підтверджує необхідність включення тестів творчого мислення при відборі обдарованих дітей, так як креативне мислення не є тотожнім успішності у навчанні.
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Рисунок 2.2. Сформованість рівнів креативності в учнів контрольної та експериментальної груп на констатувальному етапі експерименту

Таким чином, під час проведення констатувального експерименту щодо діагностичного визначення сформованості рівнів креативності учнів молодших класів ми дійшли висновку, що більшість учнів контрольній та експериментальній групах мають середній та низький рівні креативності. У зв’язку з цим виникає потреба впровадити систему заходів з метою розвитку креативності учнів молодшого шкільного віку. 

2.2. Зміст формувального етапу педагогічного експерименту

Метою формувального етапу педагогічного експерименту є розробка, опис та апробація комплексу проєктних технологій для учнів молодших класів, які сприяють розвитку креативності дітей.

Завдання формувального етапу експерименту:
1. Розробити та описати проєкти, які відповідають віку учнів та вимогам Державного стандарту початкової школи НУШ.
2. Реалізувати розроблені проєктні технологій на уроках початкової школи (2-Б клас).
3. Зробити висновки щодо ефективності впровадження методу проєктів.
Нами запропоновано комплекс проєктних технологій для використання на уроках у 2-Б класі.
Урок-проєкт з літературного читання на тему: «Знайомтеся – Тарас Шевченко». Мета уроку полягає в ознайомленні дітей з творами письменника як один із засобів активізації їх читацької активності та сприяння підвищенню зацікавленості до читання. 

Робота над проєктом проводилась поетапно. Одним з найважливіших є організаційний етап, оскільки від продуманої підготовки на цьому етапі залежить успішність майбутньої роботи над проєктом в цілому. Запропонувавши дітям тему, ми разом дійшли висновків щодо результату, кінцевої назви і мети нашого проєкту, з’ясували яким може бути кінцевий продукт проєкту для кожної групи, після чого дітей було поділено на групи в залежності від інтересів, активності та здібностей. 

Учні в групах обговорили орієнтовний план своєї роботи і розподілили обов’язки. В процесі обговорення використовували, за допомогою вчителя, метод мозкового штурму та плакат думок. 

На цьому етапі завданням вчителя було допомогти дітям знайти якомога більше ідей: чим більше ідей, тим вибір буде цікавішим. Допомогти виділити найкращу ідею та обґрунтувати вибір, правильно сформулювати завдання. 

На підготовчому етапі діти знаходили інформацію в залежності від завдання, цілей групи: «Журналісти» провели опитування серед дітей класу з теми проєкту (питання складалися спільно з учителем), після чого обробити зібрану інформацію, опрацювали та оформили висновки у вигляді лінійної діаграми (за допомогою вчителя інформатики). «Біографи» повинні ознайомитися з матеріалами про життя і творчість Тараса Шевченка, після чого випустити газету «Знайомтеся – Тарас Шевченко», яку в результаті потрібно представити однокласникам на уроці; «Актори» готували та декларували вірші Тараса Шевченка. Вчитель на цьому етапі допомагає порадами, обговоренням знайденого матеріалу, контролем дотримання плану роботи. 

Збираючи інформацію та працюючи над нею, групи доповідали про свою роботу іншим учасникам проєкту, вислуховували поради. Зібравши та опрацювавши наявний матеріал, вибравши потрібне для себе, учні перейшли до оформлення проєктної роботи. 

Журналісти та біографи частину роботи виконували в школі, редактори розподілили роботу та готували частково вдома, актори після розподілу слів обраних віршів спочатку готувалися вдома, а потім вже збиралися в школі для репетицій та обговорення. Підтримали дітей в роботі над проєктом батьки. Проєкт передбачає самостійну діяльність учня, проте завдання батьків – знати суть цієї проєктної діяльності та підтримати дитину у разі потреби. 

Наступним етапом був етап презентації. Для успішної діяльності на етапі презентації потрібно навчити дітей стисло висловлювати свою думку, логічно вибудовувати повідомлення, тому дітям було запропоновано скласти план презентацій.

Урок літературного читання, на якому відбулася презентація проєкту «Знайомтеся – Тарас Шевченко!», кожна група доповіла про результати своєї роботи. На етапі підбиття підсумків діти проаналізували не тільки результат проєкту, але й окремі етапи роботи над ним. Обговорюючи результати роботи, аналізуючи сильні та слабкі сторони, досягнення, труднощі, які виникли під час виконання проєкту, оцінюючи свою участь у ньому, діти все ж таки висловили думку, що робота над проєктом – це цікаво. Це справа, яка не тільки згуртовує, але й дає можливість проявити свої здібності, відчути себе частиною цілого. Робота над проєктом та його презентація допомагають дитині сформувати адекватну самооцінку своїх можливостей. Деякі діти зможуть повірити в себе, самоствердитися, а деякі, навпаки, зрозуміють, що без праці нічого не досягти.

Детальний план проведення заняття представлений у Додатку А. 

Урок природознавства за проєктною технологією. Міні-проєкт з природознавства «Природні ліки» для учнів 2-Б класу.
Для ефективності уроку проведено велику підготовчу роботу: учні об’єдналися у групи з назвами: «Науковці», «Фольклористи», «Екологи», «Знавці». 

Діти дослідили багато матеріалу про лікарські рослини, їх назви, терміни та способи їх збору, галузі та напрями їх застосування, а також фольклор з даної теми: загадки, легенди, перекази. Завдання полягало в тому, щоб знайти найцікавішу інформацію та підготувати матеріал для презентації. 

В межах реалізації проєкту діти створили книжечку з легендами, зняли відео прогнозу погоди та інсценізували одну з легенд. Учні знайшли рецепти лікувальних напоїв та підготували інгредієнти для їх приготування. 

Завершальним етапом плідної роботи вчителя та учнів став урок, в результаті якого діти запам’ятали лікарські рослини, навчилися розпізнавати їх лікувальні властивості та способи збору. Також учні отримали знання з використання набутих знань у повсякденному житті.

Другокласники навчились працювали з різними видами джерел інформаційних джерел, самостійно здобувати інформацію, застосовувати її на практиці. Учні зацікавлено вивчали відеоролики з інсценізацією легенди та прогнозом погоди. Школярі розвивали свої креативні здібності, вчились самостійно оцінювати власну роботу та роботу своїх друзів.
Проєкт з природознавства на тему: «Домашні тварини» має актуальну мету – виховання в учнів любові до тварин, зацікавленості до походження тварин; формування прагнення детальніше вивчати та  пізнавати домашніх улюбленців; вироблення в учнів умінь і навичок пошукової діяльності; розширення кругозору та формування світогляду учнів молодших класів.
Через освітню діяльність учні отримують знання про значення домашніх тварин; мають уявлення про різноманітність домашніх тварин;  про життям та поведінку собак, котів, гризунів, декоративних птахів, риб, які найчастіше утримуються в домашніх умовах. В межах розвивальної діяльності можемо розвивати практичні уміння та навички спостереження за життям, догляду за тваринами удома; розкривати моральну, естетичну, пізнавальну, практичну цінність домашніх улюбленців. Виховною діяльністю в рамках проєкту є виховання відповідальності за тварин, життя яких залежить від уваги і догляду за ними з боку людини.

Для ефективності проєктної діяльності були чітко визначені завдання заходу. Під час реалізації проєкту про домашніх тварин, перш за все, ми ставили за мету виховання вміння спостерігати за домашніми улюбленцями, виявляти турботливе ставлення до них; розвивати допитливість, активність, самостійність дітей; формувати елементарні форми наочно-дієвого і наочно-образного мислення; розвивати мовлення дітей; виховання дбайливого ставлення до тварин; знайомити з особливостями і потребами тварин,  навчити елементарним правилам догляду за ними.
За час підготовки до реалізації проєкту визначилися з проблемним питанням: «Чи правильно ми піклуємся про своїх домашніх улюбленців?». Обговорили з учнями обладнання та матеріали: ілюстрації, малюнки, вироби, можливість створення презентації за темою уроку: «Домашні улюбленці», виставка книг, колаж «Ми та наші улюбленці».

Першим етапом реалізації проєкту стало визначення мети та завдань. Залучили учнів та їх батьків до пошуку інформації про домашніх тварин. Діти отримали ребуси та загадки, за якими вони починають готуватися до збору інформації. У класі були створені групи шляхом об’єднання учнів класу за інтересами, у групах  розподілили доручення щодо створення проєкту. Разом з учнями розподілили доручення за командами: «Знавці собак», «Знавці котиків», «Знавці папуг», «Знавці гризунів». До кожної групи входили учні, які мали досвід піклування про домашніх улюбленців або мали бажання дізнатися про якусь тваринку більше та поділитися цією інформацією з однокласниками. Визначилися з назвами станцій: «Пізнайка», «Відпочинок», «Здоров’я», «Намалюйка», «Поетична», «Питаннячки», «Фольклорна», «Цікавинки», та завдань, які необхідно виконати на них. 

Одним з найцікавіших етапів проєкту є збір матеріалів: учні збирали інформацію про домашніх улюбленців та догляд за ними, фотографували своїх домашніх улюбленців, роздруковували світлини, знімали відео про їх життя; потім ретельно упорядковували матеріали та оформлювали колективну роботу. Батьки допомогли оформити виставку «Мій домашній улюбленець». 

Найбільш очікуваним етапом проєкту стала презентація результатів роботи учнів. Заздалегідь діти підготували репортажі про життя домашніх тварин.

Очікуванні результати від участі у проєкті:
– поповнити скарбницю знань про домашніх тварин, розширити світогляд, що відкриває широку дорогу у світ знань;

– розвивати пізнавальні інтереси учнів та їхню пошукову діяльність;

– зацікавити учнів;

– розвивати уміння і навички співпраці у команді.
У ході реалізації проєкту учні навчилися збирати інформацію про домашніх улюбленців, об’єднуватися в команди за інтересами, правильної поведінки під час проведення екскурсій до зоопарку, готувати та проводити виставку малюнків «Домашні улюбленці», організовувати виставку фотографій «Домашні улюбленці». Діти створили альбом «Догляд за домашніми улюбленцями».
Під час обговорення та представлення проєкту групами, діти зазначили, що працювати у проєкті було цікаво, кожен учень доклав зусиль для реалізації проєкту, проявив свої здібності, а деякі діти навіть не уявляли, що можуть виконувати певні завдання самостійно або ж у команді, діти подружилися, навчилися підтримувати один одного,  не критикувати невдачі своїх товаришів та не опускати руки під час невдачі.

Обговорили з учнями обладнання та матеріали: ілюстрації, малюнки, вироби, презентація за темою уроку: «Домашні улюбленці», виставка книг, колаж «Ми та наші улюбленці». Детальний план проведення заняття представлений у Додатку Б. 
Також нами було розроблено та впроваджено у практику роботи урок з предмету «Я досліджую світ» за проєктною технологією. Це урок-подорож з елементами проєкту, що має назву «Мандруй Україною». 

Метою проєкту є розширювати та поглибити знання учнів про Україну як незалежну суверенну та єдину державу, державні і народні символи, обереги України, знання Конституції. Під час участі у проєкті в дітей має сформуватися почуття патріотизму та національної гідності і самосвідомості, любові і поваги до своєї Батьківщини – України, її символів, традицій, обрядів, почуття глибокої поваги до предків, своїх рідних і близьких, гордості за свій народ і країну. 

Спочатку провели підготовчу роботу: учні об’єдналися у групи з назвами: «Науковці», «Етнографи», «Обрядовці», «Туристи». 

Діти дослідили багато матеріалу про Україну як незалежну суверенну та єдину державу, державні і народні символи, обереги України, Конституцію України; а також фольклор з даної теми: загадки, легенди, перекази. Знайшли найцікавіше, підготували матеріал для презентації. 

Завдання учнів полягало у створенні буклету з легендами. Завершальним етапом плідної роботи вчителя та учнів став урок-подорож, в результаті якого діти мандрували Україною за допомогою фізичної карти, добирали матеріал для інтерактивної вправи, створювали асоціативний кущ. Також учні відобразили своє бачення нашої країни у мультимедійній презентації. Зобразивши Україну у сердечках, взяли участь у флеш-мобі.

Також нами було розроблено інтегрований проєкт з літературного читання, української мови, природознавства, образотворчого мистецтва, трудового навчання, інформатики, математики.

Під час підготовчої роботи на уроках опрацьовувалась тема «Щедра осінь». На уроках літературного читання учні досліджували поетичні картини осені – вірші, оповідання, загадки, прислів’я; української мови, а саме уроці розвитку зв’язного мовлення діти вчилися складати оповідання на тему «Золота осінь». 

Природознавство відкрило другокласним віконечко у світ природи: діти спостерігали за явищами природи, їх причинами, вчилися шанобливо ставитися до навколишнього середовища, охороняти природу; образотворче мистецтво допомогло учням проявити креативні навичку у зоровому зображенні чарівності осені, створені колективного малюнку «Осінь-чарівниця».

На уроках трудового навчання були виготовлені поробки, аплікації на осінню тематику.

Знання з інформатики дали змогу створити презентацію до осіннього свята; математичні навички рахування та віднімання допомогли учням взяти участь у ярмарку. 

Підсумком проєкту стало свято «Щедра осінь» з презентацією, виступами учнів, виставкою малюнків, ярмарком. Цей проєкт сприяв усвідомленню учнями причин зміни пір року, навчив їх бачити і пізнавати красу рідного краю, розширив уявлення дітей про красу природи восени, створив умови для розвитку вмінь учнів самоорганізовуватись, планувати свої дії, узагальнювати результати своєї роботи, шукати різні джерела інформації, діти навчились працювати в групах. 

Крім того, залучення дітей до такого виду роботи сприяло розвитку мовлення, уяви, спостережливості, активізації пізнавальних інтересів, логічного мислення, творчості.

Було досягнуто також виховної мети – прищепити любов до природи рідного краю, сформувати навички здорового способу життя, культури поведінки в природі, бережливого ставлення до природи та прагнення її берегти.

Таким чином, на формуючому етапі був розроблений, описаний і апробований комплекс проєктних технологій, що сприяє розвитку креативного мислення учнів других класів. Проєкт – це одна з форм ефективного навчання. Він повинен включатися в освітній процес, використовуватися в тісному зв’язку з іншими прийомами навчальної та виховної роботи. 

Вчитель має вміти вміло використовувати проєктні технології, обов’язково зацікавлювати дітей навчальним матеріалом, вчити учнів знаходити потрібну інформацію та використовувати її відповідно до ситуації, враховуючи власний досвід. 

Під час проєктної діяльності не лише відбувається передача учням суми тих чи інших знань, але й формуються навички самостійного здобування цих знань, розвиваються та вдосконалюються комунікативні навички.

Запропоновані учням завдання в межах проєктів мали творчий характер, допомогли розкрити кожному власні таланти та проявити креативні здібності. Після застосування комплексу проєктних технологій на уроках у другокласників покращився емоційний настрій, з’явилося позитивне ставлення до виконуваної діяльності, підвищилася працездатність. Такі висновки були зроблені нами на основі спостережень за учнями та бесід з учителями.

2.3 Аналіз результатів експериментальної роботи з формування креативної особистості молодшого школяра засобами проєктної діяльності

На етапі формувального експерименту нашого дослідження було здійснено впровадження уроків за проєктною технологією, а саме уроків-проєктів. На етапі контрольного експерименту передбачено повторні діагностичні процедури за методиками «Тест креативності Торренса» та методикою «Тест Гілфорда (модифікований)». Нами було отримано дані, наведені в таблиці 2.8

Таблиця 2.8 

Результати повторної діагностики за результатами тесту визначення рівня креативності Торренса учнів 2-Б класу

	№
	Ім’я учасника
	Загальна кількість балів
	Рівень розвитку креативності

	1. 
	Катерина А.
	60
	середній

	2. 
	Ярослав В.
	76
	достатній

	3. 
	Дмитро В.
	78
	достатній

	4. 
	Гліб Д.
	43
	середній

	5. 
	Софія К.
	95
	високий

	6. 
	Євгенія Л.
	73
	достатній

	7. 
	Назар М.
	32
	низький

	8. 
	Марія Н.
	60
	середній

	9. 
	Юлія О.
	82
	достатній

	10. 
	Олексій О.
	98
	високий

	11. 
	Юрій П.
	97
	високий

	12. 
	Матвій Р.
	64
	середній

	13. 
	Лейла С.
	75
	достатній

	14. 
	Софія Т.
	35
	низький

	15. 
	Марат У.
	50
	середній

	16. 
	Богдан Ю.
	99
	високий

	17. 
	Іван Я.
	76
	достатній


В таблиці 2.9 відображені дані сформованості креативності експерементальної групи.

Таблиця 2.9

Рівні сформованості креативності учнів експериментальної групи 

	Рівні
	Експериментальна група 

	
	кількість учнів
	%

	Низький
	4
	23,5

	Середній
	6
	35,3

	Достатній
	4
	23,5

	Високий
	3
	17,6


Сформованість рівнів креативності в учнів експериментальної групи на підсумковому етапі експерименту відображено на рисунку 2.3
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Рисунок 2.3. Сформованість рівнів креативності в учнів експериментальної групи на підсумковому етапі експерименту

Після впровадження проєктних технологій в освітній процес учнів початкових класів, під час аналізу дослідження, ми отримали результати, зазначені у таблиці 2.10

Після проведеного експерименту лише 11% учнів мають низький рівень креативності. Учні зовсім не вміють виконувати творчі завдання, виконують примітивні завдання без креативного підходу до їх виконання; 23,5% учнів мають середній рівень креативності. Це свідчить про те, що в учнів частково сформовано вміння виконувати нестандартні задачі, майже всі відповіді не є оригінальними; 41,1% учнів мають достатній рівень розвитку креативності.

Таблиця 2.10

Порівняльна таблиця первинної та повторної діагностики за результатами тесту визначення рівня креативності Торренса учнів 

2-Б класу
	Рівні креативності
	Низький
	Середній
	Достатній
	Високий

	Первинна діагностика
	20,8%
	37,5%
	25,0%
	16,7%

	Повторна діагностика
	11,7%
	23,5%
	41,1%
	23,7%

	Різниця 
	-  9,1%
	-14,0%
	+16,1%
	+7,0%


Порівняльні дані первинної та повторної діагностики за результатами тесту визначення рівня креативності Торренса експериментальної групи в рисунку 2.4
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Рисунок 2.4. Порівняльні дані первинної та повторної діагностики за результатами тесту визначення рівня креативності Торренса експериментальної групи
Це говорить про те, що в учнів досить сформувалося вміння креативно мислити та нетрадиційно виконувати певні завдання; 23,7% учнів мають високий рівень розвитку креативності. Це свідчить про те, що в учнів сформувалося вміння творчо підходити до вирішення будь-якого завдання, знаходити оригінальні відповіді, застосовувати звичайні речі у незвичайних ситуаціях. В той же час рівень креативності не змінився в учнів 2-А класу, де не було запроваджено проєктне навчання.

Таким чином, рівень сформованості креативних здібностей молодших школярів значно покращився за допомогою впровадження в освітню діяльність уроків з проєктною діяльністю.

Повторна діагностика за тестом Гілфорда дала змогу виявити дані, які зазначені у таблиці 2.11.

Таблиця 2.11

Дані повторної діагностики за результатами тестів Гілфорда 

учнів 2-Б класу

	№
	Ім’я учасника
	Фактори креативності
	Рівень креативності

	
	
	швидкість
	гнучкість
	оригінальність
	

	18. 
	Катерина А.
	4
	16
	4
	достатній

	19. 
	Ярослав В.
	4
	17
	4
	достатній

	20. 
	Дмитро В.
	4
	14
	5
	достатній

	21. 
	Гліб Д.
	3
	  9
	4
	середній

	22. 
	Софія К.
	5
	19
	4
	високий

	23. 
	Євгенія Л.
	4
	16
	5
	достатній

	24. 
	Назар М.
	2
	  5
	0
	низький

	25. 
	Марія Н.
	3
	  8
	3
	середній

	26. 
	Юлія О.
	4
	19
	4
	достатній

	27. 
	Олексій О.
	5
	20
	5
	високий

	28. 
	Юрій П.
	5
	19
	4
	високий

	29. 
	Матвій Р.
	3
	12
	3
	середній

	30. 
	Лейла С.
	4
	19
	5
	достатній

	31. 
	Софія Т.
	1
	  4
	0
	низький

	32. 
	Марат У.
	3
	14
	1
	середній

	33. 
	Богдан Ю.
	5
	20
	5
	високий

	34. 
	Іван Я.
	5
	16
	4
	достатній


В результаті проведення повторної діагностики, спрямованої на виявлення рівня розвитку креативних здібностей у молодших школярів, були виявлені наступні показники, зазначені у таблиці 2.12.

Таблиця 2.12

Порівняльна таблиця первинної та повторної діагностики за результатами тесту визначення рівня креативності Гілфорта експериментальної групи

	Рівні креативності
	Низький
	Середній
	Достатній
	Високий

	Первинна діагностика
	25,0%
	50,0%
	16,7%
	  8,3%

	Повторна діагностика
	11,7%
	29,4%
	35,2%
	25,0%

	Різниця 
	-13,3%
	-20,6%
	+18,5%
	+16,7%


Порівняльні дані первинної та повторної діагностики за результатами тесту визначення рівня креативності Гілфорта експериментальної групи в рисунку 2.5.
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Рисунок 2.5. Порівняльні дані первинної та повторної діагностики за результатами тесту визначення рівня креативності Гілфорта експериментальної групи
Дослідження методикою Гілфорда показало, що 25% учнів мають високий рівень розвитку креативності. Такі діти вміють створювати власний творчий продукт, вони кмітливі, наполегливі, мають досить розвинене творче мислення; 35,2% учнів мають достатній рівень розвитку креативності. Такі учні не залежать від думки інших, їм цікаво відкривати щось нове власними силами, вони досить часто ставлять перед собою певну ціль і намагаються усіма можливостями досягти їх. 

29,4% учнів мають середній рівень розвитку креативності. Ці школярі лише у певних ситуаціях можуть пропонувати нестандартні вирішення проблеми, в більшості випадків залежать від соціуму; 11,7% учнів мають рівень розвитку креативності нижче норми. 

Це свідчить про те, що саме з цими учнями необхідно все ще проводити вправи та завдання з проєктними елементами, спрямовані на розвиток їхньої креативності. 

Нами розроблено та проведено уроки проєктної діяльності учнів, спрямованих на розвиток креативності молодших школярів, на яких були створені відповідні умови для розвитку креативних здібностей через підтримку самостійності, оригінальності, спонукання до створення власної креативної продукції, пошуку нестандартних рішень. 

Отже, після проведення повторної діагностики, ми дійшли висновку, що впровадження проєктних уроків має позитивний вплив на розвиток креативності молодших школярів. 

Рівень креативних здібностей учнів суттєво покращився, тобто використання проєктних уроків є необхідним в освітньому процесі. Таким чином, гіпотеза нашого дослідження підтвердилася.

Проєктна діяльність стимулює пізнавальну самостійність, творчу активність та ініціативу учнів, впровадження уроків з  використанням проєктних технологій дає можливість спрямовувати діяльність дітей до нестандартного підходу для вирішення будь-яких життєвих ситуацій та проблем, вчить працювати у команді, підтримувати або настоювати на власному погляді щодо розв’язання ситуації, вміння прораховувати наступні кроки, можливі ризики та наслідки. Хоча це і молодший шкільний вік, але впровадження проєктних технологій в освітній процес сприяє розвитку навичок синтезу та аналізу. 

Також проєктне навчання стимулює позитивну мотивацію до навчання, тому що воно орієнтовано на особистість. Під час поєктної діяльності зростає зацікавленість та включення у роботу навіть байдужих до навчання учнів. Участь у проєктах дозволяє вчитися на власному досвіді та досвіді інших, приносить задоволення учням від власної праці. Проєкти активізують безліч дидактичних підходів – навчання у процесі діяльності, сумісне навчання, мозковий штурм, рольові ігри, евристичне та проблемне навчання, дискусія, командне навчання. 

ВИСНОВКИ

Під час написання кваліфікаційної роботи було здійснено вивчення наукової літератури і за результатами дослідно-експериментальної роботи можна зробити наступні висновки.

1. В результаті аналізу літературних джерел встановлено, що сучасні науковці активізували дослідження щодо реалізації проблеми креативності. Досягнення креативних людей мають соціальну значущість, сприяють розвитку економіки та технічного прогресу. Уточнено зміст поняття креативність, яке розглядається у роботі як творчі здібності особистості, які мають характеристику готовності до прийняття та створення нових нетипових ідей. Визначено чотири основні характеристики креативності: оригінальність, гнучкість семантична, образна гнучкість, спонтанна гнучкість. Ці ознаки виявлення креативності відображають її основну сторону: вміння створювати новий, оригінальний продукт, бачити у відомому нестандартне сприйняття.

2. Аналіз педагогічної літератури з цього питання дозволив з’ясувати, що технологія проєктів є однією із найрозповсюдженіших видів дослідницької роботи школярів. Вона розглядається як альтернатива класно-урочній системі в освітніх закладах. Доведено, що проєктна технологія має бути використана як доповнення до інших видів навчання, як засіб прискореного росту і в особистому плані, і в академічному. Встановлено, що використання технології проєктів дозволяє реалізувати діяльнісний підхід у навчанні, застосувати знання й уміння, набуті при вивченні дисциплін на різних етапах навчання, інтегрувати їх у процесі роботи над проєктом.

На основі визначення значення видів та способів проєктної діяльності для креативного розвитку особистості, встановлено, що вміння вирішувати нетипові творчі завдання на уроках з використанням проєктних технологій є основою розвитку креативності дітей молодшого шкільного віку. При постійному використанні в освітньому процесі проєктних технологій дозволяє проявляти індивідуальні здібності кожного, забезпечує умови для їх розвитку, сприяє зародженню особистого креативного продукту.

3. На основі мети та завдань дослідження було визначено етапи експериментальної роботи, зміст констатувального, формувального та контрольного етапів педагогічного експерименту, підготовлені навчально-методичні матеріали для їх проведення. Розроблено критерії та показники визначення рівня сформованості креативності в молодших школярів.

4. Аналіз кількісних та якісних показників формувального етапу експерименту підтвердив наші припущення: рівень активності, зацікавленості до навчання, бажання виконувати поставлені задачі в учнів початкових класів суттєво зростає, за умови впровадження проєктних технологій в освітній процес. Аналіз досліджень показав, що проєкти застосовуються в освітньому процесі при вивченні будь-якого навчального предмету.

Аналіз результатів формувального експерименту засвідчив ефективність запропонованої методики розвитку креативності молодших школярів на уроках з використанням проєктних технологій. Методика розвитку креативності шляхом впровадження проєктів дозволяє максимально підвищити ефективність освітнього процесу, дає можливість створити такі умови, коли всі учні залучаються до активної, творчої освітньої діяльності, процесу самонавчання, самореалізації, навчаються спілкуватися, співпрацювати, креативно мислити, відстоювати своє рішення та думку.
З метою вивчення креативності молодших школярів було використано тест невербальної креативності Торренса та тест на оригінальність за методикою «Тест Гілфорда». Дослідження довело, що використання проєктних технологій сприяє інтенсифікації та оптимізації освітнього процесу. 

В результаті констатувальної діагностики ми виявили, що більшість учнів класу мають середній та низький рівні розвитку креативності. Після впровадження в освітній процес системи проєктних уроків нами з’ясовано, що рівень креативності набув позитивної динаміки. Зазначимо, що поліпшити креативні здібності можна шляхом їх включення в активну креативно-розвивальну діяльність, яка передбачає розвиток мотивації творчості, пошук нестандартних рішень, створення умов для самовираження та творчого самовдосконалення.

Результати дослідження дають підстави вважати, що впровадження проєктних уроків забезпечили ефективний розвиток креативності молодшого школяра. 
5. Розроблено методичні рекомендації щодо розвитку креативності учнів молодшого шкільного віку засобом проєктної діяльності.

Отже, гіпотеза дослідження підтвердилася, мета роботи досягнута.
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ДОДАТКИ

ДОДАТОК А

План інтегрованого уроку літературного читання

Тема проєкту: «Знайомтеся – Тарас Шевченко».

Мета проєкту: навчити дітей самоорганізуватись, планувати свої дії, узагальнювати результати роботи, шукати різні джерела інформації, працювати в групах; розвивати мовлення, уяву, творчість, спостережливість, виразне читання, пам’ять , зацікавлення до вивченого матеріалу; виховувати  почуття любові до поетичного слова, бажання бачити незвичайне у звичайному.

Обладнання: презентація, позначення кожної робочої групи, текст для читання, фотогалерея, портрети Т. Г. Шевченка в різні вікові періоди.

Тип проєкту: інформаційно-пошуковий.

Навчальний предмет: «Літературне навчання», 2 клас.

Завдання проєкту: залучити учнів до участі в проведенні проєкту «Знайомтеся – Тарас Шевченко»; дізнатися про життя і творчість Кобзаря; ознайомитися з творами Т. Г. Шевченка: «Світає. Край неба палає»; «Встала й весна»; «Вранці»; «Зоре моя вечірняя»; спонукати учнів до самостійного пошуку інформації; учити працювати з довідковою літературою; учити самостійно аналізувати й синтезувати інформацію; створити і оформити презентацію зі знайденим матеріалом.

Рекомендації. 

На першому уроці формуються творчі групи, які працюють у таких напрямках:

· «Біографи» досліджують біографічні дані, вивчають цікавий, маловідомий матеріал із життя і творчості українського поета;

· «Журналісти» добирають вірші Т. Г. Шевченка про Україну;

· «Художники» досліджують матеріали про Шевченка-художника, оформлюють презентацію, присвячену життю та творчості Кобзаря.

Презентація проєкту.

Тема проєкту: «Знайомтеся – Тарас Шевченко»

Рекомендації. На уроці працюють усі три творчі групи, а саме: група «Журналісти», «Художники» та «Біографи», які презентують свої роботи-дослідження життя та творчості Т. Г. Шевченка у вигляді презентації.

І. Організація класу

ІІ. Перевірка домашнього завдання

ІІІ. Актуалізація опорних знань

Дидактична гра «Зашифровані послання». Робота в групах за картками.

Учитель пропонує учням прочитати послання від Великого Кобзаря та відгадати назви раніше вивчених віршів.

І група

С...ло!І се..це одпочине:

се..ло на н..шій Ук..аїні -

не..аче пис..нка, сел..,

зе..еним ..аєм по..осло.

ІІ група 

І д..сі снит..ся: під го..ою

ме.. ве..бами та над ..одою

біл..нька х..точка. Си..ить

нен..че й д..сі с..вий д..д

к..ло х..тиночки і б..вить

х..рошеє та к..черяве

своє м..ленькеє внуча.

ІІІ група

Те..е в..да із-за га...

та попі.. горою.

Хл..пощут..ся кача..очка

По..іж о..окою.

ІV. Основна частина

1.Мотивація навчальної діяльності.

Дидактична гра «Незнайко»

Учитель читає вивчені раніше вірші, навмисно замінюючи слова, а учні виправляють помилки.

...Світає,

Край (землі) неба палає,

Соловейко (горобець) в темнім гаї

Сонце (гостя) зустрічає.

Тихесенько вітер (вовк) віє,

Степи, лани (море) мріють,

Меж ярами (рядами) над ставами

Верби(трави) зеленіють.

Сади(поля) рясні похилились,

Тополі по волі

Стоять собі, мов сторожа,

Розмовляють з полем.

І все то те, вся країна,

Повита красою,

Зеленіє, вмивається

Дрібною росою,

Споконвіку вмивається,

Сонце зустрічає...

І нема тому почину,

І краю немає!

2. Повідомлення теми та мети уроку.

Сьогодні на уроці ми підведемо підсумок за інформаційним методом проєктів під назвою «Знайомтеся – Тарас Шевченко». Сьогодні будуть презентовані роботи-дослідження життя та творчості Т. Г. Шевченка у вигляді презентації. Кожен учень на уроці зможе показати себе як дослідник і пошуковець.

4. Презентація

Результатом пошукової роботи творчих груп стало створення презентації у вигляді книги «Кобзаря» про життя та творчість Т .Г. Шевченка. Давайте ознайомимось з узагальнюючими матеріалами.

 Виступи учнів класу щодо дослідження життя і творчості Т. Г. Шевченка.

Повідомлення групи «Біографи» про життя і творчість Т. Г. Шевченка.

Слайди перший. Дитячі роки Т. Г. Шевченка.

Народився Т. Г. Шевченко 9 березня 1814 року в селі Моринці, на Київщині, в бідній, старенькій хаті в родині кріпака. Що означає слово кріпак? Це людина, яка закріплена за паном і працює на нього. Пан міг кріпака продати, купити, виміняти , як річ.

Дитяча радість Тараса затьмарилася горем ще коли йому було дев’ять років, адже померла мама. А через два роки помер і батько. І почалося страшне сирітське життя. 

Там матір добрую мою

Ще молодую у могилу

Нужда та праця положила.

Там, батько, плачучи з дітьми,

А ми малі були і голі,

Не витерпів лихої долі,

Умер на панщині,

А ми – розлізлися межи людьми,

Мов мишенята…

Тарас оселяється в дяка в школі – як школяр і дяків помічник. Небагато пройшло часу, але багато змінилося в житті хлопця. Він відчував потяг до поезії, малярства. У 14 років його забирають працювати до поміщика – пана Енгельгардта. Важкими були його дитячі роки.

Повідомлення групи «Журналісти» про поета Шевченка.

Слайд другий. Шевченко – поет.

Тихо надворі. Ні вітру, ні хмар.

Ані шелесне верба височенька.

Наша Оленка відкрила «Кобзар»,

Вголос читає…(Шевченка).

Почав писати вірші Тарас ще в дитинстві. Перша його збірка вийшла під назвою «Кобзар». Усьому світу відома ця збірка. Вірші Шевченка перекладені різними мовами.

Коли Тарас був малий, він любив слухати пісні про народ, його життя. Ці пісні співали дідусі  та грали на кобзі. Їх називали кобзарями. А Шевченко писав вірші про народ і тому назвав свою книгу «Кобзар».

І досі сниться: під горою

Меж вербами та над водою

Біленька хаточка. Сидить

Неначе й досі сивий дід

Коло хатиночки і бавить

Хорошеє та кучеряве

Своє маленькеє внуча.

І досі сниться, вийшла з хати

Веселая, сміючись, мати,

Цілує діда і дитя,

Аж тричі  весело цілує,

Прийма на руки, і годує,

І спать несе. А дід сидить…

Будеш батьку, панувати,

Поки живуть люди,

Поки сонце з неба сяє,

Тебе не забудуть…

Зоре моя вечірняя,

Зійди над горою,

Поговорим тихесенько

В неволі з тобою.

Розкажи, як за горою

Сонечко сідає.

Як у Дніпра веселочка

Воду позичає.

Як широка сокорина

Віти розпустила...

А над самою водою

Верба похилилась;

Аж по воді розіслала

Зеленії віти,

А на вітах гойдаються

Нехрищені діти.

Як у полі на могилі

Вовкулак ночує,

А сич в лісі та на стрісі

Недолю віщує.

Як сон-трава при долині

Вночі розцвітає...

А про людей... Та нехай їм.

Я їх, добрих, знаю.

Добре знаю. Зоре моя!

Мій друже єдиний!

І хто знає, що діється

В нас на Україні?

Думи мої, думи мої,

Лихо мені з вами!

Нащо стали на папері

Сумними рядами?..

Чом вас вітер не розвіяв

В степу, як пилину?

Чом вас лихо не приспало,

Як свою дитину?..

Бо вас лихо на світ на сміх породило,

Поливали сльози... чом не затопили,

Не винесли в море, не розмили в полі?.

Не питали б люде, що в мене болить,

Не питали б, за що проклинаю долю,

Чого нуджу світом? «Нічого робить»,—

Не сказали б на сміх...

Квіти мої, діти!

Нащо ж вас кохав я, нащо доглядав?

Чи заплаче серце одно на всім світі,

Як я з вами плакав?.. Може, і вгадав...

Може, найдеться дівоче

Серце, карі очі,

Що заплачуть на сі думи,—

Я більше не хочу.

Одну сльозу з очей карих —

І пан над панами!

Думи мої, думи мої,

Лихо мені з вами!

За карії оченята,

За чорнії брови

Серце рвалося, сміялось,

Виливало мову,

Виливало, як уміло,

За темнії ночі,

За вишневий сад зелений,

За ласки дівочі...

За степи та за могили,

Що на Україні,

Серце мліло, не хотіло

Співать на чужині...

Не хотілось в снігу, в лісі,

Козацьку громаду

З булавами, з бунчугами

Збирать на пораду.

Нехай душі козацькії

В Украйні витають —

Там широко, там весело

Од краю до краю...

Як та воля, що минулась,

Дніпр широкий — море,

Степ і степ, ревуть пороги,

І могили — гори,—

Там родилась, гарцювала

Козацькая воля;

Там шляхтою, татарами

Засідала поле,

Засівала трупом поле,

Поки не остило...

Лягла спочить... А тим часом

Виросла могила,

А над нею орел чорний

Сторожем літає,

І про неї добрим людям

Кобзарі співають,

Все співають, як діялось,

Сліпі небораки,—

Бо дотепні... А я... а я

Тілько вмію плакать,

Тілько сльози за Украйну...

А слова — немає...

А за лихо... Та цур йому!

Хто його не знає!

А надто той, що дивиться

На людей душою,—

Пекло йому на сім світі,

А на тім...

Журбою

Не накличу собі долі,

Коли так не маю.

Нехай злидні живуть три дні

Я їх заховаю,

Заховаю змію люту

Коло свого серця,

Щоб вороги не бачили,

Як лихо сміється...

Нехай думка, як той ворон,

Літає та кряче,

А серденько соловейком

Щебече та плаче

Нишком — люди не побачать,

То й не засміються...

Не втирайте ж мої сльози,

Нехай собі ллються,

Чуже поле поливають

Щодня і щоночі,

Поки, поки... не засиплють

Чужим піском очі...

Отаке-то... А що робить?

Журба не поможе.

Хто ж сироті завидує —

Карай того, боже!

Думи мої, думи мої,

Квіти мої, діти!

Виростав вас, доглядав вас,—

Де ж мені вас діти?

В Україну ідіть, діти!

В нашу Україну,

Попідтинню, сиротами,

А я — тут загину.

Там найдете щире серце

І слово ласкаве,

Там найдете щиру правду,

А ще, може, й славу...

Привітай же, моя ненько,

Моя Україно,

Моїх діток нерозумних,

Як свою дитину.

Ми вкупочці колись росли,

Маленькими собі любились.

А матері на нас дивились

Та говорили, що колись

Одружимо їх. Не вгадали.

Старі зараннє повмирали,

А ми малими розійшлись

Та вже й не сходились ніколи.

Мене по волі і неволі

Носило всюди. Принесло

На старість ледве і додому.

Веселеє колись село

Чомусь тепер мені, старому,

Здавалось темним і німим,

Таким, як я тепер, старим.

І бачиться, в селі убогім,

Мені так бачиться, нічого

Не виросло і не згнило,

Таке собі, як і було.

І яр, і поле, і тополі,

І над криницею верба.

Нагнулася, як та журба

Далеко в самотній неволі.

Ставок, гребелька, і вітряк

З-за гаю крилами махає.

І дуб зелений, мов козак

Із гаю вийшов та й гуляє

Попід горою. По горі

Садочок темний, а в садочку

Лежать собі у холодочку,

Мов у Раю, мої старі.

Хрести дубові посхилялись,

Слова дощем позамивались... 

І не дощем, і не слова

Гладесенько Сатурн стирає...

Нехай з святими спочивають

Мої старії... – Чи жива

Ота Оксаночка? – питаю

У брата тихо я. – Яка?

– Ота маленька, кучерява,

Що з нами гралася колись.

Чого ж ти, брате, зажуривсь?

– Я не журюсь. Помандрувала

Ота Оксаночка в поход

За москалями та й пропала.

Вернулась, правда, через год,

Та що з того. З байстрям вернулась,

Острижена. Було, вночі

Сидить під тином, мов зозуля,

Та кукає, або кричить,

Або тихесенько співає

Та ніби коси розплітає.

А потім знов кудись пішла,

Ніхто не знає, де поділась,

Занапастилась, одуріла.

А що за дівчина була,

Встала весна, чорну землю

Сонну розбудила,

Уквітчала її рястом,

Барвінком укрила;

І на полі жайворонок,

Соловейко в гаї

Землю, убрану весною,

Вранці зустрічають…

Тече вода з-під явора

Яром на долину.

Пишається над водою

Червона калина.

Пишається калинонька,

Явор молодіє,

А кругом їх верболози

Й лози зеленіють.

Тече вода із-за гаю

Та попід горою.

Хлюпощуться качаточка

Помеж осокою.

А качечка випливає

З качуром за ними,

Ловить ряску, розмовляє

З дітками своїми.

Тече вода край города.

Вода ставом стала.

Прийшло дівча воду брати,

Брало, заспівало.

Вийшли з хати батько й мати

В садок погуляти,

Порадитись, кого б то їм

Своїм зятем звати?

І досі сниться: під горою

Меж вербами та над водою

Біленька хаточка. Сидить

Неначе й досі сивий дід

Коло хатиночки і бавить

Хорошеє та кучеряве

Своє маленькеє внуча.

І досі сниться, вийшла з хати

Веселая, сміючись, мати,

Цілує діда і дитя

Аж тричі весело цілує,

Прийма на руки, і годує,

І спать несе. А дід сидить

І усміхається, і стиха

Промовить нишком: – Де ж те лихо?

Печалі тії, вороги?

І нищечком старий читає,

Перехрестившись, Отче наш.

Крізь верби сонечко сіяє

І тихо гасне. День погас

І все почило. Сивий в хату

Й собі пішов опочивати.

Третій слайд. Музичний

Багато віршів, написаних Шевченком, покладені на музику. Це пісні «Заповіт», «Зацвіла в долині», «Реве та стогне Дніпр широкий», «Стоїть гора високая», «Думи мої, думи», «Садок вишневий коло хати», «Ой, у полі калина» та інші.

Музична пауза. (Звучить пісня «Садок вишневий коло хати»)

Повідомлення групи «Художники» про Т. Г. Шевченка як художника.

Слайд четвертий. Т. Г. Шевченко – художник

Розглядання репродукцій картин Т. Г. Шевченка.

Але все ж йому хотілося бути малярем (тобто художником). Усе, що бачив малий Тарас, йому хотілося намалювати . Його роботи різноманітні за жанром: автопортрети, портрети, пейзажі.

Незважаючи на те, що народився поет у бідній кріпацькій родині й дитинство його було тяжким і безрадісним, малий Тарас ріс допитливим  і розумним хлопчиком. Його не полишала думка навчитися малювати у хлипківського маляра. Той погодився  навчати хлопця малювати, але пан Енгельгардт забрав Тараса в Петербург козачком.

Тарас Шевченко відомий у світі, в першу чергу, як митець слова. Однак це аж ніяк  не забирає його слави, як художника. Та найперше його постать можна окреслити як борця, який став символом української нації. У його творчості поезія і живопис тісно пов’язані  між собою. Свого часу відомий художник Леонардо да Вінчі стверджував, що «малярство  – це німа поезія, а поезія  – промовисте малярство». Природа щедро наділила кріпацького сина не лише поетичним даром, а й талантом художника, які ніколи не зраджували йому, навіть у години страждань і тяжкої неволі. Для Шевченка живопис  став потребою, вираженням його творчого духу.
 

Хоче малювати, прагне він до знань,

Та за це багато зазнає знущань.

Нишком він малює статуї в саду,

Вночі пише вірші про свою біду…

Слайд п’ятий. Вшанування пам’яті Т. Г. Шевченка

Тяжке життя підірвало здоров’я Т. Г .Шевченка. Він захворів і помер. Справжній співець свого народу, знедоленої України прожив усього 47 років. Перед смертю заповідав : «Як умру, то поховайте…».

Народ шанує Т. Г. Шевченка. Його пісні, його думи в Україні повік не забудуть. Йому встановлені пам’ятники, його ім’ям названі вулиці, парки, школи. 

Любий наш Кобзарю!

На землю, кров’ю ворога политу,

Свободи сонце дивиться з висот

І пам’ятники з бронзи і граніту

Тобі поставив вдячний твій народ.

Дорослі й діти – всі сюди ідуть

Й найкращі квіти Кобзарю несуть.

V. Закріплення вивченого матеріалу

Тестові завдання за картками.

VІ. Підсумок уроку

Запитання до учнів

– Чи сподобався вам даний проєкт?

– Які труднощі виникли у вас під час роботи з проєктом?

ДОДАТОК Б

Проєкт з природознавства на тему: «Домашні тварини»

Актуальність проєкту – виховання в учнів любові до тварин, зацікавленості до походження тварин;  формування прагнення детальніше вивчати та  пізнавати домашніх улюбленців; вироблення в учнів умінь і навичок пошукової діяльності; розширення кругозору та формування світогляду учнів молодших класів
Мета проєкту:

освітня діяльність:

· формувати в дітей уявлення про різноманітність домашніх тварин;

· сформувати знання про значення домашніх тварин;

· сформувати уявлення учнів про життям та поведінку собак, котів, гризунів, декоративних птахів, риб, які найчастіше утримуються в домашніх умовах.

розвивальна діяльність:

· розвивати практичні уміння та навички спостереження за життям, догляду за тваринами удома;

·  розкривати моральну, естетичну, пізнавальну, практичну цінність домашніх улюбленців.

виховна діяльність:

·  виховувати відповідальність за тварин, життя яких залежить від уваги і догляду за ними з боку людини.

Завдання проєкту:
1. Виховувати вміння спостерігати за домашніми улюбленцями, виявляти турботливе ставлення до них.
2. Розвивати допитливість, активність, самостійність дітей.
3. Формувати елементарні форми наочно-дієвого і наочно-образного мислення.
4. Розвивати мовлення дітей.
5. Виховувати дбайливе ставлення до тварин.
6. Познайомити з особливостями і потребами тварин,  навчити елементарним правилам догляду за ними.
Проблемне питання «Чи правильно ми піклуємся про своїх домашніх улюбленців?»
Обладнання та матеріали: ілюстрації, малюнки, вироби, презентація за темою уроку: «Домашні улюбленці», виставка книг, колаж «Ми та наші улюбленці».

Характеристика проєкту:

за предметною галуззю  – міжпредметний;

за тривалістю – короткотривалий;

за характером контактів –  учитель, учні 2 класу та їх батьки;

за основною діяльністю – творчий;

за характером координації – з безпосередньою координацією;

за формою проведення – урок-презентація проєкту;

за кількістю учасників – груповий;

об’єкт пізнання – тварини домашні улюбленці.
Етапи реалізації проєкту:

 – визначення мети та завдань: залучення учнів та їх батьків до пошуку інформації про домашніх тварин;

 – створення груп та розподіл доручень щодо створення проєкту: об’єднання учнів класу в групи за інтересами, розподілення доручення щодо роботи над проєктом;

 – збір матеріалів:  зібрати інформацію про домашніх улюбленців та догляд за ними;

 – упорядкування матеріалів  та оформлення колективної роботи: оформлення виставки «Мій домашній улюбленець»;

 – презентація матеріалів проєкту: підготовка репортажу про життя домашніх тварин.

Розподіл доручень:

1 команда «Знавці собак»  –  учні, які доглядають собак;

2 команда  «Знавці котиків»  –  домашніми улюбленцями дітей є котики;

3 команда «Знавці папуг»  –  учні, у яких є папуги;

4 команда «Знавці гризунів»  –  учні, які доглядають хомяків, морських свинок, бурундучків.

1 станція «Пізнайка»  –  розповідь про своїх домашніх улюбленців;

2 станція  «Відпочинок»  –  руханка;

3 станція «Здоров’я»   –  секрети годування тварин;

4 станція «Намалюйка» –  презентація малюнків;

5 станція «Поетична» – вивчення віршів про своїх улюбленців;

6  станція «Питаннячки»  –  обмін запитаннями;

7 станція  «Фольклорна» – добір прислів’їв та приказок;

8 станція «Цікавинки»  –  цікаві факти. 

Очікуванні результати:
 – поповнити скарбницю знань про домашніх тварин, розширити світогляд, що відкриває широку дорогу у світ знань;

 – розвивати пізнавальні інтереси учнів та їхню пошукову діяльність;

 – зацікавити учнів

 – розвивати уміння і навички співпраці у команді;
Домашні тварини

Презентація проєкту

Хід проєкту

І. Організаційний момент

ІІ. Спрямування до мети

Загадки

   Вірний друг у мене є,

                    Мені лапу подає.

                    Заглядає щиро в очі,

                    Мовби щось сказати хоче.

                    Замість слів лиш чути «гав»,

                    Всіх котів порозганяв.

                    Хто, скажіть, цей розбишака?

                    Знають всі, що це…(Собака) 

А. Грицаюк

                    Ніжно лащиться до ніг до ніг,

                   Носить повідок від бліх.

                   Довгі вуса, хитрий хвіст,

                   Муркотіти  має хист! (Кіт)

                   Як веселка, кольоровий

                   Має здібності до мови.

                   Слово птаху лиш скажіть,

                   Він його повторить вмить.(Папуга)

Л. Вознюк
                   Свинка, але не з хліва,

                   Мишка, та не польова.

                   Їсти просить і вночі –

                   Булку, хлібчик, калачі….(Морська свинка)

                   Це який дивак знадвору

                   Носить здобич у «комору»

                   Не на спині у мішку,

                  А сховавши за щоку? (Хом’як)

                  Він на зайця дуже схожий,

                  Має куций хвіст,

                  Довгі вуха, косі очі,

                  Та не зна, де ліс (Кролик)

                  Подивіться: дім стоїть,

                  По вінця налитий водою.

                  Без віконець, але не похмурий,

                  З чотирьох сторін прозорий.

                  У цьому будиночку мешканці –

                  Усі вправні плавці. (Акваріум)

                  У батьків і діток

                  Весь одяг з монеток. (Рибки)

Бесіда з учнями

 – Кого ми називаємо домашніми улюбленцями?

 – У кого із вас є домашні тварини?

Тваринки, які живуть поруч з нами, приносять нам багато радісних хвилин.  З ними вдома з’являються затишок та любов. Людина дбає про своїх улюбленців і піклується про них.

 – А чи знаєте ви, як доглядати домашніх улюбленців?

Працюючи над проєктом, ми дізнаємося більше про домашніх тварин, ознайомимося із вашими улюбленцями і поговоримо про догляд за ними.

Кожна команда працювала над виконанням визначених завдань. Сьогодні ми складемо частинки пазлів, які утворять картинку – підсумок нашої роботи.

ІІІ. Визначення проблеми проєкту

 – Як правильно доглядати домашніх вихованців?

 – Чи достатньо уваги ми приділяємо домашнім улюбленцям?

 – Чи комфортно домашнім тваринам поряд із нами?

 – Які бажання можуть мати домашні тварини?

 – Чи можуть  домашні вихованці прожити без людини? А людина – без них?

ІV. Визначення шляхів розвитку проблеми проєкту.

1. Збирання інформації про домашніх улюбленців.

2. Об’єднання учнів класу в команди за інтересами.

3. Проведення екскурсій до зоопарку.

4. Підготовка до виставки малюнків «Домашні улюбленці»

5. Організація виставки фотографій «Домашні улюбленці»

6. Створення альбому «Догляд за домашніми улюбленцями»
V. Формування команд для проведення досліджень

Учні класу об’єднуються в групи.

1 команда «Знавці собак» 

2 команда  «Знавці котиків»  

3 команда «Знавці папуг»  
4 команда «Знавці гризунів»  
VI. Обговорення та представлення проєкту групами

1 станція «Пізнайка»

  – Що цікавого ми можемо дізнатися про домашніх улюбленців?

1 команда «Знавці собак» 
Собака найвірніший і найвідданіший друг людини. Собаки бувають різними: службовими, мисливськими, декоративними і, на жаль, бездомними. До службових собак належить вівчарка. 
Вівчарки розумні, сильні. Вони служать на кордоні, охороняють заводи, склади, шукають злочинців і наркотики, допомагають пастухам випасати худобу. 
Собаки допомагають і рятівникам, і пожежникам. 
Мисливські собаки – гончаки, лягаві, лайки – допомагають людям на полюванні. Лайки є ще і їздовими собаками. Є ще декоративні породи собак: пудель, пекінес, мопс, чіхуаху.

Моя улюблена тваринка – це мій собака. Його  ім’я Мухтар. Він темно-рудого кольору, з білою плямкою на грудях. Його шерсть дуже довга і м’яка. Очі в нього розумні і серйозні. Він обожнює гратися зі мною і бігати.  Мухтар – мій вірний друг і  захисник. Я його дуже люблю.

2 команда  «Знавці котиків»  
Кішки – дивовижні тварини, ласкаві, ніжні, із шовковистою шерстю й очима, що світяться вночі. Кішки мають витончений слух, вони чистюлі – можуть умиватися кожної години. Ходять нечутно, під час ходьбі ховають кігті й наступають тільки на подушечки лапок. До Європи кішки потрапили з Єгипту. У давніх єгиптян кішка вважалася священною твариною. У нас кішок теж поважають. Є повір’я, що в нову хату спочатку потрібно запустити кішку. Це принесе господарям здоров’я і щастя в новій оселі. 

У мене вдома є моя улюблениця – кішка. Сімона гордо піднімає вгору хвіст і нечутно ступає по підлозі м’якенькими лапками.
Моя домашня улюблениця добра і лагідна. Сімона їсть усе, але найбільше полюбляє молоко. А ще вона завжди з нетерпінням чекає, коли  тато приносить з риболовлі свіжої риби.

Кошеня – моя улюблена тваринка. Я дізналася, що кошеня заспокоює людей і коли воно лягає мені на коліна, воно мене гріє.
У мого кошенятки м’яке хутро і мякенький хвостик, пухнасті лапки. Я його дуже люблю! Це моя найкраща подруга!
3 команда «Знавці папуг» 
Папуги – птахи, які прибули до нас з Америки та Австралії. Вони здатні наслідувати людську мову й голоси різних тварин. Найбільший серед них – ара. Його розмір від дзьоба до хвоста майже метр. Найбалакучіші – жовтоголові амазони. Вони можуть говорити до ста слів і багато фраз. А найрозумніший серед папуг – жако. З ним можна навіть розмовляти. Живуть папуги довго, навіть  у неволі доживають до 100 років. 

Я люблю багато тварин та звірів, та найбільше моїх папуг. Мені вони подобаються своїми веселими піснями, акробатикою. Яку вони демонструють  лестливістю до моїх рук. Кожного ранку мої  пернаті друзі наче «дзвінком» пробуджують мене від солодкого сну, щоб я ішов до школи. Натомість за їхнє піклування я даю їм зернятка та води. Ласкаво та захоплююче вони спостерігають за кожним моїм рухом.  Вони – найкращі домашні улюбленці.
4 команда «Знавці гризунів»  
Кролики завезені з Польщі. Забарвлення у них буває різне. Цікавий в кроликах їх «одяг»: до 30 днів кролики виглядають, немов «бридкі каченята», а вже до 50 дню стають прекрасними лебедями». Кролика необхідно постійно розчісувати щіткою і вирізати скручений хутро.

Морські свинки. Дана порода включає в себе представників з коротким тільцем, але зате воно повинно бути широке. Голова коротка, а плечі широкі. Очі у свинок чисті, блискучі і великі. Вуха розташовуються симетрично. Шерсть у цих свинок пряма, шовковиста, м’яка, щільна з густим підшерстям. Мають різний окрас. Вони спокійні, добрі і чуйні по відношенню до людської ласки.

Бурундук. Тварина дуже нагадує білку, тільки розмір його значно менше. Забарвлення у бурундука жовтувато-коричнево-сірий, на спині є 5 чорно-бурих смуг, а черевце повністю світле. Найкраще місце їх проведення часу на землі. Їдять бурундуки в основному трав’янисті рослини та насіння хвойних дерев. Крім цього вони можуть харчуватися комахами і ягодами. Щоб прожити зиму вони роблять запаси кедрових горішків і колоски зернових. Взимку у них сплячка. В домашніх умовах утримувати їх стоїть у клітці.

2 станція  «Відпочинок»  

– Чи вмієте рухатись як ваші домашні улюбленці?

1 команда

Цуценятко не дрімає: 
Хвостик власний доганяє. 
І вертить ним вліво – вправо –
Фізкультурні робить вправи. 

2 команда

Знають всі давно, малята, 
Любить котик пострибати, 
Вигнути дугою спинку, 
Потягнутись на хвилинку. 

3 команда
Папужка теж не ловить гав: 
Крильця в сторони підняв, 
Вгору – вниз ними махає, 
Наче в джунглях, він літає. 
4 команда

Свинки лапки піднімають 
І повільно опускають 
– Чи здорові ви, малята? 
– Так! – Сідайте працювати. 
3 станція «Здоров’я» 

– Про що повинен подбати господар, щоб його домашнім улюбленцям було зручно й комфортно у людській оселі? 

1команда
– Собакам не можна давати шоколад, бо він отруйний для них. Не можна давати торти, печиво, цукор, бо це може викликати сльозотечу і нагноєння очей. 

2 команда
– Котам необхідне різноманітне харчування: м’ясо, риба, сир, вівсяні пластівці, вітаміни. У визначеному місці завжди повинна стояти мисочка з чистою водою. 

3 команда
– Клітка для папуги повинна бути простора й зручна. Птах має вільно махати крилами, не зачіпаючи стінок клітки. У клітці треба встановити поїлку, годівницю, купіль, мінеральний камінь та іграшки. 

4 команда

– Дуже важливо, щоб були в достаній кількості горішки і колоски зернових.

4 станція «Намалюйка» 

– Розкажіть, яких тваринок ви зобразили на своїх малюнках?

– Чому саме їх ви намалювали?
Презентація учнями  малюнків, оформлення виставки дитячих малюнків.

5 станція «Поетична» 
– Які вірші ви знаєте про домашніх улюбленців ?
1 команда

Вірний друг є у мене,

Мені лапу подає

Заглядає щиро в очі,

Мовби щось сказати хоче,

Замість  слів лиш чути «гав»

Всіх котів порозганяв.

2 команда

Скочив котик.  

Сів на плотик.

Миє ротик.

І животик. 

Він біленький

І чистенький,

Гарний мурчик

Мій маленький.

3 команда

В мене є папуга  Гоша,

В нього пір’я кольорове.

Ох і гарна ця пташина,

Хоч характер гоноровий.

4 команда

Є розкіша хатка в нас

У моїй кімнаті,

Це татусь подарував

І мені і брату.

Свинкам корм ми підсипаєм,

Залюбки їх доглядаєм.
6  станція «Питаннячки»  
–  У маленьких «чомусиків» багато запитань. Давайте допоможемо їм і відповімо на запитання.

1 команда
– Чому собаки махають хвостом? 
Собаки махають хвостом у правий бік, коли чимось задоволені, а якщо їх щось не влаштовує, то їхній хвіст відхиляється вліво. 
2 команда
– Чому коти люблять ловити мишей?   В організмі мишей міститься багато сірки. А сірка необхідна котам для того, щоб їхня шерсть була густою і добре росла. 
3 команда
– Чому папуги мають таку назву? 
У середні віки цих балакучих птахів жило багато у Ватикані. Там їх називали «папа галл», що означає «папський півень». Звідси і назва – папуга. 
4 команда

– Чим розчісують кроликів, свинок?

Розчісувати потрібно спеціальною щіткою.

7 станція  «Фольклорна»

– Які  прислів’я  та приказки існують про домашніх тварин»?

1 команда

–  І собака  чує, хто її годує.

– Як собаку годують, так він і гавкає.

2 команда

–  Бачить кіт сало, та сили мало.

– Кіт з хати, миші на стіл.

3 команда
– Папуга мастер пародій.

– Папуга не людина, і він не  може повторювати тільки дурниці.
4 команда

– І мишка в свою норку тягне корку.

– Мишка у стозі, а піп у селі ніколи те згинуть.

– Щур у млині не загине.

8 станція «Цікавинки»  

– Які ви знаєте цікаві факти про домашніх улюбленців? 

1 команда

У Парижі поставлений пам’ятник сенбернару Баррі, який врятував під час снігових заметів в Альпах 40 чоловік; у Берліні – собаці – поводирю сліпих, у Борго -Сан -Лоренцо, в Італії – собаці Вірному, який 14 років щовечора ходив до поїзда зустрічати господаря, котрий загинув на війні. Собаки відшукують людей, знаходять корисні копалини, людині, яка втратила зір, собака – поводир замінює очі, собака полегшують працю людини: пасе овець, охороняє стадо. За допомогою собак-підривників було підбито безліч танків. Багато чотириногих  друзів виступають у цирку. Собаки –  друзі людини.  

2 команда

Є «Театр кішок» під керівництвом Ю.Куклачова. Кішки часто виступають акторами у цирку. Існують відомості, що кішки здатні передчувати шторми, землетруси, виверження вулканів. Є повір’я, що в нову хату спочатку треба запустити кішку.Це принесе господарям здоров’я і щастя у новій оселі.

3 команда

Хом’яки відмінно плавають. Вони використовують власні щоки як поплавки, просто набираючи в них повітря

4 команда

В Австралії є школи, у яких папуги вчать дітей говорити. Папуги можуть запам’ятовувати імена , імітувати різні звуки. Кумедний випадок стався в США. У будинок, де мешкав папуга увірвалися грабіжники. Птах запам’ятав імена порушників і повторив їх у присутності поліції. Зловмисники були знайдені.

Жако, який занесений до Червоної книги, знав чотириста слів, говорив цілими реченнями та знав декілька мов.  Папуга може бути правшею і лівшею. 

VII. Підсумок роботи над проєктом
 –  Що нового ви дізналися, працюючи на проєктом?

–  Яка діяльність на уроці найбільше сподобалася?

–  Чого вас навчила робота над проєктом?

