69
МІНІСТЕРСТВО ОСВІТИ І НАУКИ УКРАЇНИ
ЗАПОРІЗЬКИЙ НАЦІОНАЛЬНИЙ УНІВЕРСИТЕТ

ФАКУЛЬТЕТ СОЦІАЛЬНОЇ ПЕДАГОГІКИ ТА ПСИХОЛОГІЇ
КАФЕДРА ДОШКІЛЬНОЇ ТА ПОЧАТКОВОЇ ОСВІТИ




КВАЛІФІКАЦІЙНА РОБОТА
магістра
на тему: «ФОРМУВАННЯ ЦИФРОВОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ ВЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ»



Виконала: студентка 2 курсу, групи 8.0130-1з
спеціальності 013 «Початкова освіта»
освітньо-професійної програми «Початкова освіта»
Т. В. Турбар

Керівник: доцент кафедри дошкільної та початкової освіти, к. пед. н.__________Ю. Є. Зубцова

Рецензент: доцент кафедри дошкільної та початкової освіти, к. пед. н._______О. О Самсонова









Запоріжжя 
2021
МІНІСТЕРСТВО ОСВІТИ І НАУКИ УКРАЇНИ
ЗАПОРІЗЬКИЙ НАЦІОНАЛЬНИЙ УНІВЕРСИТЕТ

Факультет соціальної педагогіки та психології
Кафедра дошкільної та початкової освіти
Рівень вищої освіти магістерський
Спеціальність 013 «Початкова освіта»
Освітньо-професійна програма «Початкова освіта»


ЗАТВЕРДЖУЮ
Завідувач кафедри ____________
                                               
«____» _______________20__ року



ЗАВДАННЯ
НА КВАЛІФІКАЦІЙНУ РОБОТУ СТУДЕНТЦІ

Турбар Тетяні Володимирівні

1. Тема роботи: «Формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи» 
керівник роботи Зубцова Юлія Євгенівна, кандидат педагогічних наук

затверджені наказом ЗНУ від «30» липня 2021 р. № 1137-с

2. Строк подання студентом роботи: 23.11.2021 р.

3. Вихідні дані до роботи: матеріали педагогічної практики, курсових робіт.

4. Зміст розрахунково-пояснювальної записки (перелік питань, що належить розробити): проаналізувати стан розробленості проблеми у педагогічній літературі та уточними сутність ключових понять дослідження; уточнити структурні компоненти, критерії, показники сформованості та схарактеризувати рівні цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи; теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити ефективність методики формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи
5. Перелік графічного матеріалу: 7 таблиць з результатами дослідження, 3 рисунки, 4 додатки. 


6. Консультанти розділів роботи

	Розділ
	Консультант
	Дата, підпис

	
	
	Завдання видав
	Завдання прийняв

	Вступ
	Зубцова Ю. Є.
	23.09.20 р.
	23.09.20 р.

	Розділ 1
	Зубцова Ю. Є.
	16.11.20 р.
	16.11.20 р.

	Розділ 2
	Зубцова Ю. Є.
	05.09.21 р.
	05.09.21 р.

	Висновки
	Зубцова Ю. Є.
	29.10.21 р.
	29.10.21 р.

	Додатки
	Зубцова Ю. Є.
	12.11.21 р.
	12.11.21 р.



7. Дата видачі завдання: 23.09.2020 р.

КАЛЕНДАРНИЙ ПЛАН

	№ п/п
	Назва етапів кваліфікаційної роботи
	Строк виконання етапів роботи
	Примітка

	1
	Збір та систематизація матеріалу
	жовтень-листопад
	виконано

	2
	Написання вступу
	листопад
	виконано

	3
	Написання першого розділу
	грудень-квітень
	виконано

	4
	Написання другого розділу
	травень-вересень
	виконано

	5
	Написання висновків
	вересень
	виконано

	6
	Оформлення додатків
	жовтень
	виконано

	7
	Оформлення роботи, рецензування
	жовтень-листопад
	виконано

	8
	Захист
	грудень
	





Студент                 ____________ 	  Т. В. Турбар	
                                         ( підпис )                 (прізвище та ініціали)

Керівник роботи _____________  	 Ю. Є. Зубцова		
                                           ( підпис )             (прізвище та ініціали)

Нормоконтроль пройдено

Нормоконтролер  _____________  	Ю. Є. Зубцова
                                    ( підпис )                       (прізвище та ініціали)


РЕФЕРАТ

Кваліфікаційна робота: 73 с., 7 таблиць, 3 рисунки, 70 джерел, 4 додатки.
Мета дослідження: теоретично обґрунтувати, розробити та експериментально перевірити педагогічні умови формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи.
Об’єкт дослідження: процес професійної підготовки майбутніх учителів початкової школи.
Предмет дослідження: педагогічні умови формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи.
Методи дослідження: теоретичні – вивчення та аналіз науково-методичної літератури з досліджуваної теми; емпіричні – застосування методу педагогічного спостереження, бесіди, констатувального, формувального і контрольного експерименту для визначення рівня сформованості екологічної компетентності учнів початкової школи; статистичні – якісний та кількісний аналіз даних констатувального і контрольного етапів дослідно-експериментальної роботи.
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SUMMARY 


Turbar T. V. Formation of digital competence of potential primary school teachers.
The qualification work consists of an introduction, 2 parts, findings, a list of references (70 items, 4 of foreign origin), and 4 addenda on 10 pages. 
The aim of the study is theoretically substantiating, develop and experimentally test the methodology for forming the digital competence of future primary school teachers.
To achieve this aim, the following objectives are set:
1) to analyze the state of development of the problem in the pedagogical literature and clarify the essence of the key concepts of the study;
2) clarify structural components, criteria, indicators of forming and characterize the levels of digital competence of future primary school teachers;
3) theoretically substantiate and experimentally test the effectiveness of the methodology for forming the digital competence of future primary school teachers.
The object of research is the process of professional training of future primary school teachers.
The subject of the study is pedagogical conditions for the formation of digital competence of future primary school teachers.
The first section “Theoretical basis for researching the digital competence of future primary school teachers” covers the basic concepts of the study, analyzed the structure and content of digital competence of future primary school teachers, theoretically substantiated pedagogical conditions for the formation of digital competent future primary school teachers.
The second section “Experimental testing of the effectiveness of pedagogical conditions for the formation of digital competence of the future primary school teacher” revealed the levels of digital competence of future primary school teachers, and an experimental test of the effectiveness and results of the study.
In order to implement the defined pedagogical conditions for the formation of digital competence of future primary school teachers, we have developed an appropriate. The purpose of the program proposed by us is to form an idea of the peculiarities of using modern digital technologies in the educational process of elementary school, the specifics of modeling the modern information space in primary education and the formation of digital competence of future primary school teachers. Analysis of the results of the forming experiment showed that the introduction of the author's program contributed to a decrease in the number of students with low levels of digital competence in all components in the experimental group.
Key words: digital competence, future primary school teacher, vocational training, digital technology.


ЗМІСТ


	Вступ………………………………………………….....………………..……....
Розділ 1. Теоретичні основи дослідження цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи.................................................................
1.1. Проблема формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи у педагогічних дослідженнях……………………………….
1.2. Структура та зміст цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи………………………………………………………………...
1.3. Теоретичне обґрунтування педагогічних умов формування цифрової компетентні майбутніх учителів початкової школи……………………….…...
Розділ 2. Експериментальна перевірка ефективності педагогічних умов формування цифрової компетентності майбутнього вчителя початкової школи……………………………………………………………………………..
2.1. Діагностика стану сформованості цифрової компетентності майбутніх вчителів початкової школи....................................................................................
2.2. Зміст формувального етапу педагогічного експерименту…………...……
2.3. Аналіз результатів експериментальної роботи з формування цифрової компетентні майбутніх учителів початкової школи……………........................
Висновки…………………………………………………………….........……....
Список використаних джерел…………………………………………………...
Додатки…………………………………………………………………………...

	8

12

12

25

33


42

42
57

66
70
74
82

	

	

	
	



ВСТУП


У сучасних умовах інформатизації суспільства змінилися вимоги роботодавців до випускників закладів вищої освіти. Однією із найважливіших вимог є вміння випускника ефективно застосовувати інформаційні технології. На інтелектуальному ринку праці затребуваними стають фахівці, які мають високий рівень цифрової компетентності. Сучасний фахівець повинен уміти отримувати, обробляти та використовувати інформацію за допомогою комп’ютерів, телекомунікацій та інших засобів. Постає завдання формування такої особистості, яка має вміння добирати необхідну інформацію, систематизувати, засвоювати її на високому рівні, орієнтується в інформаційному потоці, обсяг якого постійно зростає.
На етапі модернізації професійної педагогічної освіти важливим механізмом підвищення якості освітнього процесу є його інформатизація, якою продиктовані нові вимоги, що пред’являються до професіоналізму сучасного вчителя. Реалізація ідеї інформатизації освіти, яка полягає у створенні умов для суб’єктів освітнього процесу, що сприяють їхньому вільному доступу до зростаючих обсягів інформації в суспільстві, до баз даних, до електронних архівів, довідників, енциклопедій, а також активного застосування інформаційних технологій у процесі різнобічного розвитку особистості, вимагає готовності вчителя початкових класів до використання сучасних цифрових ресурсів.
У зв’язку з цим професійна компетентність сучасного вчителя початкової школи неможлива без спеціальних знань та вмінь збору, пошуку, накопичення, зберігання, продукування, обробки, передачі та використання інформації, що здійснюються на основі сучасних засобів обчислювальної техніки, а також інноваційних засобів інформаційного обміну.
Зміни в освіті, зумовлені впровадженням інформаційно-комунікаційних технологій, виявили проблему підготовки вчителів до їх використання у професійній діяльності. Також прослідковується необхідність зміни підходу до самої підготовки вчителя, до формування у нього цифрової компетентності, а саме вміння виступати не лише у ролі носія знань, а й у ролі організатора навчально-пізнавальної, навчально-пошукової, проєктної, продуктивної діяльності учнів з використанням цифрових технологій.
В даний час стає все більш очевидним, що комп’ютер є вже доступним і мобільним засобом як для педагогів, так і для учнів, у тому числі і для молодших школярів; відбувається активне впровадження цифрових технологій у сферу вищої професійної освіти та взагалі у всі сфери життєдіяльності людини. Проте значним бар’єром у цьому є цифрова некомпетентність педагогів.
Напрями розвитку вищої професійної педагогічної освіти, що визнані пріоритетними, пов’язані з інформатизацією. Розвиток глобальних та локальних електронних мереж, мультимедійних засобів істотно змінює форми та зміст вищої професійної освіти, призводить до глибоких змін у всіх аспектах діяльності закладів вищої освіти щодо підготовки фахівців до професійної діяльності у відповідності до вимог держави та суспільства.
В умовах модернізації освіти, у процесі введення нових державних освітніх стандартів, оновлення змісту освіти, зміни потреб особистості, суспільства й держави в освіті формується соціальне замовлення системи педагогічної освіти, що виражається у вимогах до підготовки сучасного покоління вчителів, здатних до професійної діяльності в умовах інформатизації освіти. 
Проблемам упровадження й ефективного застосування цифрових технологій в освіті присвячено чимало теоретичних та експериментальних праць вітчизняних і зарубіжних педагогів, психологів, зокрема: В. Безпалька, В. Бикова, Б. Гершунського, С. Гончаренка, Р. Гуревича, М. Жалдака, М. Кадемії, М. Козяра, Ю. Машбиця, Є. Полат, І. Роберт, С. Сисоєвої та ін.
Педагогічний потенціал інформатизації освітнього процесу проаналізований у дослідженнях Б. Гершунського, Л. Гризуна, А. Гуржій, М. Золочевської, Д. Хокріджа, В. Хоменко, Н. Хміль, Л. Штефан та ін.
Проблемі формування готовності майбутнього вчителя до використання цифрових технологій присвячені дослідження М. Левшина, І. Смирнової, В. Шакотько, О. Шимана та ін. Вплив інформаційно-комунікаційних технологій на дітей молодшого шкільного віку проаналізовано П. Бісіркіним, А. Платоновим, Н. Полькою та ін. 
Однак, як свідчить аналіз психолого-педагогічних джерел, у сучасному науковому просторі відсутні праці, у яких досліджувалися питання щодо формування цифрової майбутніх учителів початкової школи в процесі професійної підготовки.
Актуальність окресленої проблеми, її недостатній теоретичний і практичний рівень розробки визначили вибір теми дослідження: «Формування цифрової компетентності майбутніх вчителів початкової школи».
Мета дослідження – теоретично обґрунтувати, розробити та експериментально перевірити педагогічні умови формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи. 
Для досягнення поставленої мети поставлено такі завдання дослідження:
1. Проаналізувати стан розробленості проблеми у педагогічній літературі та уточними сутність ключових понять дослідження.
2. Уточнити структурні компоненти, критерії, показники сформованості та схарактеризувати рівні цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи.
3. [bookmark: _Hlk79342656]Теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити ефективність програми формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи.
Об’єкт дослідження – процес професійної підготовки майбутніх учителів початкової школи.
Предмет дослідження – педагогічні умови формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи.
Для досягнення мети та завдань дослідження використано такі методи:
· теоретичні – вивчення та аналіз науково-методичної літератури з досліджуваної теми;
· емпіричні – застосування методу педагогічного спостереження, бесіди, констатувального, формувального і контрольного експерименту для визначення рівня сформованості екологічної компетентності учнів початкової школи;
· статистичні – якісний та кількісний аналіз даних констатувального і контрольного етапів дослідно-експериментальної роботи.
Теоретичне значення дослідження полягає в уточненні сутності цифрової компетентні майбутнього вчителя початкової школи, науковому обґрунтуванні комплексу педагогічних умов, змісту, форм і методів формування цифрової компетентні майбутніх педагогів.
Практичне значення одержаних результатів полягає в розробленні, апробації та впровадженні в освітній процес закладу вищої освіти програми формування цифрової компетентні майбутніх вчителів початкової школи, яка дає змогу комплексно реалізувати зміст, форми та методи формування особистості фахівця.



РОЗДІЛ 1
ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ДОСЛІДЖЕННЯ ЦИФРОВОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ


1.1. Проблема формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи у педагогічних дослідженнях 

Проблема модернізації початкової освіти, обумовлена як внутрішніми потребами системи освіти, так і зовнішніми соціально-економічними змінами, не може бути позитивно вирішена без включення до освітнього процесу сучасних інформаційних технологій; причому йдеться не лише про основи інформатики для школярів, а й про необхідність комплексного підходу до інформатизації системи початкової освіти. Все це актуалізує проблему формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи, проблему забезпечення методологією, технологією створення та оптимального використання науково-педагогічних, навчально-методичних розробок, орієнтованих на активне використання можливостей сучасних інформаційних технологій.
Вивчення окремих аспектів реалізації сучасних інформаційних технологій у навчанні молодших школярів знайшло своє відображення у дослідженнях Н. Морзе [35], О. Спіріна [54], В. Шакотько [66] та багатьох інших науковців.
У відповідності до чинного Державного стандарту початкової освіти, потребою у реалізації «Концепції нової української школи» значно загострюється проблема підвищення професійного рівня майбутніх учителів початкової школи. Розв’язання цієї проблеми є одним із найголовніших завданням закладів вищої педагогічної освіти. 
Професійна підготовка майбутнього вчителя початкової школи у закладі вищої освіти має здійснюватися у відповідності до Законів України «Про освіту», «Про вищу освіту», Державних та галузевих стандартів та інших чинних нормативних документів. Так, підґрунтям визначення змісту професійної підготовки майбутніх учителів початкової школи є вимоги державних стандартів щодо підготовки фахівців у відповідності до суспільних потреб, передового педагогічного досвіду, теорії та практики професійної освіти, зарубіжного досвіду підготовки фахівців, запитів ринку праці, теоретичних положень методологічних підходів до організації педагогічного процесу [19].
У формулюванні підходів до визначення змісту поняття цифрової компетентності в Україні та світі постійно тривають дискусії серед науковців. Вчені, до набору однакових характеристик використовують різні визначення, такі як: інформаційно-цифрова компетентність, інформаційно-комунікаційна компетентність, цифрова компетентність тощо.
Найбільш розповсюдженими та відомим серед міжнародних організацій, найбільших корпорацій та проєктів, що допомагають формувати розвиток та здатності людини використовувати сучасні інформаційні технології є Організація Об’єднаних Націй з питаннях освіти, науки і культури (ЮНЕСКО), Європейська сертифікація комп’ютерних користувачів (ECDL), Європейський фонд освіти (ЄФО), Корпорація Майкрософт (Microsoft), Корпорація «Integrated Electronics» (INTEL) та інші. Просвітницька діяльність зазначених установ та організацій свідчить про те, що цифрова компетентність включає всі сфери життєдіяльності особистості та є пріоритетним напрямком для подальших досягнень майбутніх вчителів початкової школи у процесі їх професійного становлення та розвитку [37, с. 211].
На важливості формування цифрової компетентності звернено увагу в Концепції Нової української школи, в якій наголошено на обов’язкове застосування інформаційно-комунікаційних технологій для пошуку, обробки, створення, обміну інформацією на роботі, в публічному просторі та особистому спілкуванні. Інформаційна грамотність – це основа програмування, алгоритмічного мислення та роботи з базами даних, розуміння етики та безпеки роботи з інформацією (інтелектуальна власність, авторське право, тощо) [36; 37].
Виходячи з того, що у Державному стандарті початкової освіти (2018) зазначена об’єктивна необхідність формування в учнів початкової школи цифрової компетентності, здатності до вирішення проблем за допомогою цифрових пристроїв, інформаційно-комунікаційних технологій та критичного мислення для розвитку, творчого самовираження, власного та суспільного добробуту, навичок безпечної та етичної діяльності в інформаційному суспільстві, назріла потреба у модернізації підготовки майбутніх учителів початкових класів. 
У Професійному стандарті «Вчитель початкових класів закладу загальної середньої освіти» (2018) чітко прописані функції педагога. Для кожної функції конкретизовані професійні компетентності, знання, вміння та навички, якими має володіти педагог. Важливою складовою професійної компетентності педагогічного працівника є його здатність застосовувати цифрові технології в освітньому процесі [46].
Ми дотримуємося твердження, що майбутній учитель початкових класів має не лише застосовувати у своїй навчальній та професійній діяльності інформаційні технології, а й освоїти в період навчання у закладі вищої освіти прийоми, що сприяють ефективному використанню засобів наочності та мотивації, необхідні для формування цифрової компетентності. Для розробки умов формування цифрової компетентності студентів педагогічних закладів вищої освіти, майбутніх вчителів початкових класів ми спираємося і на думку Є. Зуєвої, яка вважає, що використання комп’ютерної підтримки початкової освіти та застосування інформаційних, комунікаційних технологій дозволяє формувати навчально-пізнавальний інтерес молодших школярів, сприяє розвитку цілепокладання, навичок навчальних дій, у тому числі, навичок контролю та оцінки учнів [16].
Аналіз світового досвіду інформатизації освіти показує, що багато науковців розуміють інформаційну компетентність як уміння цілеспрямовано працювати з інформацією та використовувати для її отримання, обробки і передавання інформаційні телекомунікаційні технології. Таке трактування, на думку С. Ілляш, є в певній мірі неповним і не враховує низку аспектів, що пов’язані із пошуком і використанням інформації фахівцями різних галузей.
Основою формування інформаційної компетентності майбутніх вчителів початкової школи є становлення системи їх неперервного особистісно орієнтованого навчання з урахуванням новітніх педагогічних технологій і можливостей використання інформаційно-комунікаційних технологій, оскільки «реальну перспективу для подолання суперечності між темпами суспільного та індивідуального соціокультурного розвитку вчителя створює саме стратегія неперервної освіти з використанням новітніх інформаційних телекомунікаційних технологій» [18, с. 68-72].
Інформатизація початкової освіти – це складний динамічний процес, завданнями якого визначено: 
· підвищення ефективності освітнього процесу у початковій школі за допомогою використання електронних освітніх ресурсів з обов’язковим урахуванням вікових та індивідуальних особливостей дітей молодшого шкільного віку [49]; 
· формування цифрової грамотності в учнів початкової школи, що ми розглядаємо як необхідний компонент ефективної органіазції навчально-пізнавального і виховного процесу; 
· використання цифрових технологій як ключового інструментарію універсальних навчальних дій [53]; 
· формування та ефективне використання усіма учасниками освітнього процесу цифрового освітнього середовища [61].
Вирішення зазначених завдань інформатизації початкової освіти передбачає фундаментальну підготовку вчителя початкових класів до використання інформаційно-цифрових технологій у професійній діяльності. Якщо раніше велися дискусійні з питання, хто повинен здійснювати планомірний процес формування комп’ютерної грамотності в учнів початкової школи – учитель інформатики або ж учитель початкових класів, то зараз, з переходом на новий освітній стандарт, це питання повністю знято. 
Як зазначає О. Самборська, тільки вчитель початкових класів, задіявши при цьому потенціал усіх навчальних предметів, здійснюючи міждисциплінарну і поліфункціональну діяльність, «має можливість реалізувати вимоги стандарту і використовувати інформаційно-цифрові технології в якості інструментарію формування у молодших школярів універсальних навчальних дій (пізнавальних, регулятивних і комунікативних), передбачених новим стандартом (Державний стандарт початкової освіти, 2018). Це забезпечуватиме оволодіння учнями ключовими компетентностями, що становлять основу вміння вчитися» [49, с. 118].
Питанню засвоєння навчального матеріалу молодшими школярами в умовах «комп’ютеризації» початкової освіти присвячена робота О. Даниленко, яка також дозволяє уточнити зміст та структуру цифрової компетентності майбутнього вчителя початкової школи на основі вимог щодо його подальшої професійної діяльності [8].
Аналіз наукових досліджень, спрямованих на вивчення різних підходів, в певній мірі дозволяє сформулювати вимоги до кваліфікації майбутнього вчителя початкових класів, виявити окремі складові його цифрової компетентності, але вичерпної відповіді не дають на питання формування професійної компетентності студентів, майбутніх вчителів початкових класів на етапі здобуття вищої педагогічної освіти. Необхідність оволодіння ключовими компетенціями (інформаційною [4; 6; 13; 27], комунікаційною [66], інформаційно-комунікаційною [32; 41], цифровою [10]) є актуальною для майбутнього вчителя початкових.
У сучасній практиці проблема формування цифрової компетентності вчителя початкових класів стає дедалі гострішою у зв’язку із зростанням рівня матеріально-технічного оснащення закладів початкової освіти.
Важливою проблемою формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкових класів є також те, що студенти освоюють цифрові технології з різним ступенем активності, не завжди проявляючи особливий інтерес, демонструючи низький рівень мотивації. Тому актуальним завданням формування цифрової майбутніх учителів початкових класів є забезпечення сталого інтересу студентів.
Визначаючи логіку виявлення та аналізу особливостей включення сучасних інформаційних технологій у практику початкової освіти, з метою пошуку змісту цифрової компетентності студентів педагогічного ЗВО, ми виходимо з того, що інтенсивний технологічний розвиток, інформатизація життя суспільства сформували соціальну потребу в конкурентоспроможній особистості, яка володіє сучасними способами роботи з інформацією. Це зумовило побудову такого освітнього процесу в педагогічному ЗВО, випускник якого є компетентним фахівцем, у нашому випадку, в галузі інформаційно-цифрових технологій, а отже не тільки сам був би більш конкурентоспроможним у професійній сфері діяльності, а й виховав учня, який має такі ж якості .
Модернізація сучасної освітньої системи передбачає зміни у вимогах до професійної, і навіть загальної освіти, у логіці компетентнісного підходу. Відповідно до сучасних тенденцій основними цілями професійної освіти є: підготовка кваліфікованого, конкурентоспроможного на ринку праці працівника, компетентного, відповідального фахівця, що вільно володіє обраною професією; здатного до ефективної роботи зі спеціальності на рівні світових стандартів; здатного до постійного професійного зростання, соціальної та професійної мобільності.
У числі актуальних напрямів діяльності у світлі модернізації освіти розглядається необхідність якісно іншої підготовки педагога, про це свідчить огляд спеціальної літератури. З’являються дослідження у різних напрямках формування компетентності майбутнього вчителя (М. Золочевська [15], В. Коткова [25]), роботи щодо вивчення змісту професійної діяльності вчителя початкової школи [26].
У психолого-педагогічних дослідженнях до визначення природи компетенції існують різні підходи: системний, діяльнісний, особистісно-орієнтований, компетентнісний та ін. [60]. Ми не ставимо завдання розглянути всі наявні підходи, а зупинялися на деяких, обґрунтовуючи складну природу поняття «компетентність».
Для нашого дослідження найбільший інтерес представляє компетентнісний підхід [24; 28; 31]. З цим підходом пов’язаний напрямок модернізації освіти, на думку А. Хуторського «...компетенції пов’язують воєдино особистісний та соціальний зміст освіти» [63].
В контексті нашого дослідження поняття «компетентність» ми розуміємо як здатність особистості здійснювати окремий вид професійної діяльності. Можна говорити загалом про професійну діяльність фахівця, тоді й компетентність, що відповідає цій діяльності, може бути названа професійною компетентністю. З іншого боку – компетенція це також здатність особистості здійснювати окремий вид професійної діяльності. Тому компетентність у нашому дослідженні характеризується певним набором компетенцій. 
Поняття «компетентнісний підхід» є досить розповсюдженим у сучасній педагогічній літературі. Методологічною базою виникнення терміну «компетентнісний підхід» є концепція підготовки педагогічних кадрів у вищій педагогічній освіті США у 70-х та на початку 80-х років XX ст. Компетентна оцінка діяльності вчителя ґрунтувалася на вимірі трьох основних напрямів його особистості: «знати, робити, бути» і включала не просто фіксування базових навичок, а й аналіз концептуальних знань та педагогічної майстерності [45].
Важливою, в контексті нашого дослідження, є думка Д. Іванова, який вважає, що компетентнісний підхід акцентує увагу на результаті освіти, при чому як результат розглядається не сума засвоєної інформації, а здатність людини діяти у різних проблемних ситуаціях [17]. 
Цей підхід характеризується також тим, що результати освіти визнаються значущими поза системою освіти, і це передбачає зміну одиниць організації змісту освіти та способів оцінки ефективності процесу освіти (оцінка якості).
Сучасні потреби глобального процесу інформатизації суспільства і, насамперед, освіти, дозволяють зробити висновок, що рівень вирішення професійних завдань багато в чому визначатиметься рівнем цифрової компетентності фахівця.
Існують різні підходи до визначення поняття «компетентність». Воно визначається і як здатність до здійснення реального, і як кваліфікаційна характеристика індивіда в момент його включення в діяльність [20]. Як правило, в узагальненому вигляді, компетентність використовується для позначення достатнього рівня кваліфікації та професіоналізму.
Таким чином, компетентність передбачає систематичне оновлення знань, оволодіння новою інформацією для ефективного застосування цих знань у реальних умовах, тобто формування у майбутніх вчителів початкових класів потреб володіння актуальними, оперативними, мобільними знаннями. 
Крім того, компетентність включає змістовний (знання) і професійний (уміння) компоненти; тобто компетентний фахівець – це такий фахівець, який повинен знати не лише сутність проблеми, а й уміти вирішити її на практиці. Залежно від обставин вирішення проблеми компетентний фахівець може застосовувати той чи інший метод, який найбільше підходить до певних умов і часу.
Так, Н. Кузьміна розглядає «компетентність» на матеріалі педагогічної діяльності як «властивість особистості» і як «сукупність компетентностей», тому ми розглядаємо її точку зору як поєднання двох підходів – компетентнісного та особистісно-орієнтованого, заснованих на п’яти складових: 
· спеціальна та професійна компетентність з дисципліни, що викладається;
· методична компетентність у сфері способів формування знань, умінь учнів;
· соціально-психологічна компетентність у сфері процесів навчання;
· диференціально-психологічна компетентність у сфері мотивів, здібностей учнів;
· аутопсихологічна компетентність у сфері переваг та недоліків власної діяльності та особистості [44].
Дані складові дозволяють говорити про структуру цифрової компетентності майбутніх вчителів початкової школи: 
· група компетенцій, пов’язаних зі здатністю застосовувати інформаційних технологій у процесі вивчення дисциплін початкової школи; 
· група компетенцій, пов’язаних із здатністю застосовувати інформаційні технології для організації власної методичної роботи; 
· група компетенцій, пов’язаних із можливостями соціально-психологічного моніторингу; 
· група компетенцій, пов’язаних з використанням інформаційних технологій для підвищення інтересу до змісту навчального матеріалу; 
· група компетенцій, пов’язаних із використанням інформаційних технологій для моніторингу власної професійної діяльності та підвищення кваліфікації.
Цінним для нашої роботи, у процесі розробки визначення змісту цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи, було твердження С. Молчанова, який уточнює раніше розглянуті підходи до поняття «компетентність». Автор вважає, що компетентність педагога має: 
· соціальну складову, яка затребувана соціальними інститутами (родина, громадськість, політичні рухи тощо);
· соціально-професійну, яка затребувана професійною спільнотою;
· професійну складову, яка затребувана конкретною організацією та змістом освіти;
· особистісну складову, яка затребувана особистісними якостями та особливостями педагога [34].
У педагогічній літературі на основі проведеного нами аналізу ми виявили ряд понять «компетентність», «компетентнісний підхід», «компетентності», «компетенції», «ключові компетентності», «компетентний фахівець», «професійна компетентність» та ін., що мають родове поняття «компетентність». Цей ряд свідчить про розмаїтті існуючих понять, але ми, виходячи із завдань нашого дослідження, зупинимося на поняттях «компетентність» і «цифрова компетентність».
Загальновживане значення поняття «компетентність» представлено у словнику С. Ожегова «як поінформованість, авторитетність у будь-якій галузі», а «компетенція» – це «коло повноважень, прав будь-якої особи, органу, коло питань, справ» [39]. Доцільно звернутися також до точки зору деяких вчених щодо сучасних поглядів з питань готовності фахівців до діяльності у зв’язку з темою нашого дослідження, пов’язаного з проблемою формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкових класів.
Компетентність С. Старков розглядає як інтегративну якість особистості, що сформована з урахуванням сукупності предметних знань, умінь, досвіду, відбитих у теоретико-прикладній підготовленості до реалізації у діяльності лише на рівні функціональної грамотності. Компетенція розглядається автором, як синтез когнітивного, предметно-практичного та особистісного досвіду та як здатність людини реалізовувати компетентність у конкретній практичній діяльності (компетентність у дії) [55].
При цьому особливу увагу необхідно приділяти формуванню та розвитку цифрової компетентності у студентів педагогічних ЗВО. Звісно ж, необхідно так змінити зміст професійної підготовки, щоб забезпечити майбутньому вчителю не лише загальноосвітні і професійні знання, а й достатній рівень цифрової компетентності [57, с. 87-91].
Цифрову компетентність В. Барановська розглядає як невід’ємну складову професійної компетентності вчителя початкової школи і відносить до переліку ключових компетентностей, визначених науковцями міжнародної спільноти на Лісабонській конференції 2001 року. ЇЇ можна розглядати як складову професійних компетентностей, в процесі формування яких мають бути враховані специфічні особливості початкової школи, диференційована підготовка вчителя за ознакою спеціалізації, системна і цілеспрямована орієнтація студента на внутрішнє вмотивоване оволодіння системою знань, умінь, навичок, способів діяльності, способами застосування нових цифрових технологій у майбутній професійній діяльності [2, с. 29]. 
У відповідності до міжнародних стандартів підготовки вчителів, кожен педагог для ефективної професійної діяльності повинен мати наступні інформаційні компетентності: 
· розуміння і використання термінології, засобів (обладнання), інструментів (програмного забезпечення) та методів інформаційних технологій; 
· інформаційно-комунікаційні технології як складову свого робочого місця. 
· роль і використання інформаційних технологій у предметній галузі, яку викладає вчитель;
· використання інформаційно-комунікаційних технологій у викладанні свого предмету. 
· правові, етичні і суспільні аспекти доступу до інформаційних технологій та їх використання [68].
Процес формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкових класів неможливо здійснити в межах однієї навчальної дисципліни. Цей процес повинен тривати впродовж усього періоду навчання у закладі вищої освіти, адже невід’ємною складовою інформаційної культури майбутнього педагога є формування знань та розвиток умінь в галузі інформатики та інформаційно-комунікаційних технологій, необхідних для їх ефективного використання у навчальному процесі, формування інформаційної культури студентів; уміння орієнтуватися в інформаційному просторі, аналізувати інформацію, здійснювати рефлексію своєї діяльності та її результатів. 
Майбутні педагоги повинні мати сформовані уявлення про можливості цифрових технологій для організації освітнього процесу в початковій школі. До таких можливостей ми відносимо наступні:
· забезпечення зворотного зв’язку в процесі навчання; 
· інтенсифікація процесу навчання, підвищення його ефективності за рахунок реалізації можливостей мультимедійних навчальних систем для наочного подання навчального матеріалу; 
· підвищення унаочнення освітнього процесу; 
· забезпечення пошуку інформації з різноманітних джерел; 
· інтеграція навчальних предметів та диференціація навчання; 
· надання навчальній діяльності дослідницького, творчого характеру; 
· індивідуалізація навчання для максимальної кількості дітей з різними стилями навчання та різними можливостями сприйняття; 
· можливість моделювати досліджувані процеси або явища; 
· організовувати колективну й групову роботи; 
· здійснювати контроль навчальних досягнень; 
· створювати сприятливу атмосферу для спілкування [65] .
На думку Є. Струкова, інформаційна компетентність – це складний індивідуально-психологічний стан, що досягається в результаті інтеграції теоретичних знань та практичних умінь працювати з інформацією різних видів, використовуючи нові інформаційні технології [58].
Н. Таїрова визначає цифрову компетентність як інтегративну якість особистості, що є результатом відображення процесів відбору, засвоєння, переробки, трансформації та генерування інформації в особливий тип предметно-специфічних знань, що дозволяє виробляти, приймати, прогнозувати та реалізовувати оптимальні рішення у різних сферах [47].
Як зазначає О. Овчарук, у працях зарубіжних дослідників часто використовуються поняття цифрова компетентність (digital competence), цифрова грамотність (digital literacy), технологічна грамотність (technology literacy), інформаційна та технологічна грамотність (informationand technology literacy), технологічна грамотність (technology literacy) та ін. [38, с. 3-6].
Аналіз наукових досліджень дає підстави стверджувати, що цифрову компетентність учені трактують як: наявність знань, умінь і здатність застосовувати їх у професійній діяльності; вміння аналізувати, класифікувати, систематизувати, застосовувати програмні засоби. Основні когнітивні поняття цифрової компетентності у баченні європейських експертів, це − запам’ятовування, розуміння, застосовування, оцінювання та створення [64].
Цифрова компетентність (digital competence) згідно з документом «The Digital Competence Frame work» [68] ідентифікується у п’яти галузях: 
· інформаційна грамотність; 
· комунікація і співпраця; 
· створення цифрового контенту; 
· безпека; 
· вирішення проблеми [42, с. 148].
Український учений В. Биков стверджує, що цифрова компетентність – це «знання, уміння та навички в галузі інформаційних технологій та здатність їх застосування у професійній діяльності» [3].
У Концепції «Нова українська школа» зазначається, що інформаційна-цифрова компетентність передбачає впевнене, та в той же час критичне застосування інформаційно-комунікаційних технологій для створення, пошуку, обробки, обміну інформацією у професійній діяльності, в публічному просторі та особистісному спілкуванні; інформаційна й медіа-грамотність, основи програмування, алгоритмічне мислення, роботи з базами даних, навички безпеки в Інтернеті та кібербезпеці; розуміння етики роботи з інформацією (авторське право, інтелектуальна власність тощо) [37, с.11].
За визначенням О. Самборської, інформаційно-цифрова компетентність майбутнього вчителя початкових класів – це «здатність цілеспрямовано, самостійно і відповідально використовувати інформаційно-цифрові технології у професійній діяльності з урахуванням існуючих можливостей і обмежень, таких як: техніко-технологічні параметри інформаційно-цифрових технологій; завдання навчання і виховання (в рамках окремого освітнього закладу); професійно-особистісними особливостями вчителя» [50, с. 90-93]. 
Цифрову компетентність майбутнього вчителя початкової школи А. Дорокіна розуміє як інтегративну особистісну якість, що характеризується певним переліком наукових знань, умінь та навичок, які сформовані у спеціально оргнізованому освітньому середовищі у закладі вищої освіти; здатністю фахівця адаптуватись до інноваційних змін в освітіта впевнено впроваджувати процеси інформатизації у початкову школу; бажання та вміння постійного самовдосконадення у сфері інформаційних технологій [9].
Отже, цифрова компетентність майбутнього вчителя початкових класів безпосередньо пов’язана з його здатністю, а також готовністю до використання комп’ютерної техніки та засобів ІКТ у подальшій професійній діяльності.
Проведений аналіз літературних джерел з проблеми дослідження дає підстави стверджувати, що майбутній учитель початкових класів має володіти наступними уміннями та навичками роботи із сучасними цифровими технологіями:
· знати про наявність загальнодоступних джерел інформації та вміти ними користуватися; розуміти, перетворювати і вміти представити дані у вербальній, графічній і числовій формах; 
· уміти оцінювати й обробляти інформацію на різних рівнях і в різних форматах; 
· уміти користуватися технікою аналізу; здійснювати доступ до баз даних і засобів інформаційного обслуговування з метою вирішення поставлених завдань.
Отже, компетентність вчителя початкових класів – це комплексне поняття, яке, з одного боку, розглядається як певний спосіб життєдіяльності, а з іншого – передбачає цілеспрямоване, ефективне застосування знань і умінь в реальній професійній діяльності. Очевидно, що подальший розвиток початкової освіти, так чи інакше, пов’язаний з дедалі глибшим впровадженням цифрових технологій для розвитку пізнавальної діяльності молодших школярів. Характерною ознакою професійної діяльності вчителя початкових класів є те, що саме він адаптує дітей до освітнього середовища, показує особливості навчання і самоосвіти в умовах інформаційного суспільства. 


1.2. Структура та зміст цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи

Проаналізувавши перелік компетентностей випускника ЗВО, визначених Стандартом першого рівня вищої освіти, ступеня бакалавра, спеціальності 013 «Початкова освіта» (2017), робимо висновок, що майбутній учитель початкових класів повинен володіти наступними вміннями роботи з інформаційно-цифровими технологіями: 
· вміти оцінювати і обробляти інформацію на різних рівнях і в різних форматах; 
· знати про існування загальнодоступних джерел інформації і вміти ними користуватися;
· розуміти, перетворювати і вміти представити дані у вербальній, графічній і числовій формах; 
· вміти користуватися технікою аналізу; 
· здійснювати доступ до баз даних і засобів інформаційного обслуговування з метою вирішення поставлених завдань [50]. 
О. Зайцева виділяє два підходи до визначення рівнів цифрової компетентності. Перший ґрунтується на аналізі компонентного складу цього поняття. Його прихильники називають чотири основні рівні: 
· світоглядний – наявність професійної самосвідомості, адекватної самооцінки, професійної ерудиції та кругозору; 
· теоретичний – професійні знання технологічного характеру; практичний – професійні навички та вміння (ведення та оформлення ділової документації, навички ефективної комунікації та ін.); 
· творчий – нестандартний підхід до справи, інтелектуальна та особистісна мобільність, уміння орієнтуватися у нестандартних ситуаціях.
Другий підхід до визначення рівнів цифрової компетентності ґрунтується на аналізі поетапного розвитку (від знання розрізнених елементів до творчого оволодіння засобами обчислювальної техніки та інформаційних технологій у системі професійної діяльності). 
Поетапний розвиток може бути представлений в наступній послідовності: знайомство, обізнаність, оволодіння елементарною компетентністю, а потім функціональною та системною компетентністю.
Формування інформаційної компетентності можливе лише за умови, що вона стала нормою педагогічної взаємодії з перших кроків виховання та навчання. На основі цього виділяють три взаємопов’язані та послідовні рівні розвитку інформаційної компетентності:
· інтуїтивний(початковий);
· нормативний (достатній);
· творчий (високий) [57].
Формування цифрової компетентності передбачає: освоєння знань та умінь в галузі інформатики та інформаційно-комунікаційних технологій; розвиток комунікативних здібностей; вміння орієнтуватися в інформаційному просторі, аналізувати інформацію тощо.
Таким чином, для формування цифрової компетентності в системі сучасної освіти необхідно: забезпечити цілісне інформаційно-розвивальне освітнє середовище, шляхом об’єднання зусиль педагогічного, управлінського, технічного персоналу, забезпечити побудову навчальних занять на основі міждисциплінарної інтеграції з основними предметами навчання інформаційної підготовки. Формування інформаційної компетентності передбачає: освоєння знань та вмінь з галузі інформатики та інформаційно-комунікаційних технологій; розвиток комунікативних здібностей; вміння орієнтуватися в інформаційному просторі, аналізувати інформацію [1].
Цифрова компетентність є сукупністю трьох компонентів:
· інформаційний компонент (здатність ефективної роботи з інформацією у всіх формах її представлення); 
· комп’ютерний або комп’ютерно-технологічний компонент (що визначає уміння та навички роботи з сучасними комп’ютерними засобами та програмним забезпеченням); 
· застосовності компонент (що визначає здатність застосовувати сучасні засоби інформаційних та комп’ютерних технологій для роботи з інформацією та розв’язання різноманітних задач) [14].
Загальні компоненти цифрової компетентності представлені на рисунку 1.1.


Рисунок 1.1. Загальні компоненти цифрової компетентності

Уміння передбачають здатність: визначати можливі джерела інформації, відбирати необхідну інформацію, оцінювати, аналізувати, перекодовувати інформацію; використовувати сучасні пристрої для отримання, опрацювання, збереження, передачі та представлення інформації; дотримуватися правил безпеки в мережах та мережевого етикету.
Ставлення – тобто ціннісні орієнтири у володінні навичками роботи з інформацією, сучасною цифровою технікою; дотримання авторського права, етично-моральних принципів поводження з інформацією.
Виходячи із професіограми педагога, що відповідає професійно-педагогічній компетентності, у контекст яких вписана інформаційна компетентність майбутнього педагога, ми виділяємо наступні її компоненти: 
· когнітивний; 
· ціннісно-мотиваційний; 
· техніко-технологічний; 
· рефлексивний; 
· комунікативний; 
· контрольно-корегуючий;
· діяльнісний. 
Розглянемо суть кожного компонента цифрової компетентності майбутнього вчителя початкової школи.
Когнітивний компонент відображає процеси обробки інформації на основі мікро-когнітивних актів (аналіз інформації, що надходить, формалізація, порівняння, узагальнення, синтез з наявними базами знань, розробка варіантів використання інформації та прогнозування наслідків реалізації вирішення проблемної ситуації, генерування та прогнозування використання нової інформації, та взаємодія її з наявними базами знань, організація зберігання та відновлення інформації в довгостроковій пам’яті).
Когнітивний компонент включає обов’язкові знання особливостей молодших школярів, методів, форм, способів формування умінь учнів у галузі ІКТ; наявність компетентності студентів, майбутніх вчителів початкових класів, що забезпечує здатність визначати професійну діяльність, знання психолого-педагогічних засад використання ІКТ у навчанні; знання інформатики та програмного забезпечення освітнього процесу; знання процесу комп’ютерного пошуку та обробки педагогічної інформації (уміння використовувати засоби обробки інформації, створювати дидактичний навчальний матеріал, виконувати пошук та обробку інформації, добирати джерела інформації та комунікації, виконувати обмін інформацією та формувати комунікаційні зв’язки).
Ціннісно-мотиваційний компонент полягає у створенні умов, які сприяють входженню майбутнього педагога у світ цінностей, що надають допомогу при виборі важливих ціннісних орієнтацій; характеризує ступінь мотиваційних спонукань людини, що впливають ставлення індивідів до роботи і життя в цілому.
Ціннісно-мотиваційний компонент цифрової компетентності майбутніх учителів початкових класів містить такі складові: мотиви, мету, потреби в професійному навчанні засобами цифрових технологій, вдосконаленні, самовихованні, саморозвитку, ціннісні установки актуалізації в професійній діяльності, стимулює творчий прояв особи в професійній діяльності. Наявність сформованого ціннісно-мотиваційного компонента цифрової компетнтності передбачає наявність інтересу до професійної діяльності, що характеризується потребою студента в знаннях, в оволодінні ефективними способами організації професійної діяльності. Також ціннісно-мотиваційний компонент включає мотиви здійснення педагогічної діяльності, спрямованість на передачу знань і розвиток особистості учнів [48].
Мотиваційно-ціннісний компонент передбачає наявність стійких позитивних мотивів формування цифрової компетентності; містить розуміння важливості цінності інформаційно-комунікаційної діяльності; передбачає усвідомлений вибір поведінки щодо процесів інформаційно-комунікаційної дійсності; включає потребу вчителя у формуванні цифрової компетентності; фіксує позитивне ставлення до ІКТ та спрямований на професійно мотивоване застосування нових ІКТ у вирішенні професійних завдань; включає внутрішні мотиви, тобто самореалізацію, подальше професійне зростання та зовнішні мотиви – матеріальні та моральні стимули, прагнення до самоствердження в колективі, до зовнішньої позитивної оцінки викладачів, студентів.
Технологічний компонент відображає розуміння принципів роботи, можливостей та обмежень технічних пристроїв, призначених для автоматизованого пошуку та обробки інформації; знання відмінностей автоматизованого та автоматичного виконання інформаційних процесів; вміння класифікувати завдання за типами з подальшим вирішенням та вибором певного технічного засобу залежно від його основних характеристик; включає розуміння сутності технологічного підходу до реалізації діяльності; знання особливостей засобів інформаційних технологій з пошуку, переробки та зберігання інформації, а також виявлення, створення та прогнозування можливих технологічних етапів з переробки інформаційних потоків; технологічні навички та вміння роботи з інформаційними потоками (зокрема, за допомогою засобів інформаційних технологій).
Комунікативний компонент відображає знання, розуміння, застосування мов (природних, формальних) та інших видів знакових систем, технічних засобів комунікацій у процесі передачі від однієї людини до іншої за допомогою різноманітних форм і способів спілкування (вербальних, невербальних).
Рефлексивний компонент полягає у усвідомленні власного рівня саморегуляції особистості, у якому життєва функція самосвідомості полягає у самоврядуванні поведінкою особистості, а також у розширенні самосвідомості, самореалізації.
Рефлексивний компонент – це рівень саморегуляції майбутнього вчителя початкової школи, пов’язаний з усвідомленням власних професійних дефіцитів у сфері використання ІКТ в освітній практиці. Рівень володіння ІКТ, у якому акцент робиться на здатність здійснювати рефлексивний самоаналіз та самооцінку власної контрольно-оцінної та рефлексивно-прогностичної діяльності, наявністю потреби у самозміні та самовдосконаленні.
Сфера рефлексивного компонента сформованості цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи визначається ставленням студентів до себе і до навколишнього світу, до своєї практичної діяльності та способів її здійснення. Вона включає самосвідомість, самоконтроль, самооцінку, розуміння власної значущості в колективі і розуміння результатів своєї діяльності, відповідальності за її результати, пізнання себе і самореалізації в професійній діяльності шляхом використання засобів цифрових освітніх технологій [48]. 
Контрольно-корегуючий компонент сприяє здійсненню перевірки параметрів знань, умінь, способів діяльності, рівня інформаційно-комунікаційної діяльності, ефективності та результативності технологій, що забезпечують формування цифрової компетентності студентів-майбутніх учителів початкових класів у різні інтервали підготовки до використання ІКТ у навчальній діяльності та внесення за необхідності корективів до змісту та способів формування цифрової компетентності учнів; вміння щодо відстеження динаміки освіти та розвитку учня з використанням ІКТ.
Діяльнісний компонент представляє аналіз, узагальнення інформації, представлення результатів, вміння використовувати ІКТ у професійній діяльності; передбачає наявність умінь, які забезпечують ефективну інформаційно-комунікаційну діяльність вчителя; вміння ефективно використовувати інформацію у комунікаційних процесах; вміння формувати інформаційно-комунікаційні навички учнів початкової школи; уміння організації взаємодії всіх суб’єктів освітнього процесу початкової школи на основі використання ІКТ; сприяє проєктувально-конструктивній діяльності (уміння використовувати засоби обробки інформації у навчальній та професійній діяльності), уміння обирати інструментальні системи, розробляти програмно-методичні засоби, програмні засоби та їх використовувати у процесі викладання свого предмета.
Діяльнісний компонент включає в себе активне застосування цифрових освітніх технологій і комп’ютера в майбутній професійній діяльності як засобів пізнання і розвитку цифрової компетентності, самовдосконалення і творчості, а також виховання подібних якостей в учнів у процесі проходження педагогічної практики. Комунікативна складова цього компонента виявляється в умінні встановлювати міжособистісні зв’язки в цифровому освітньому середовищі, вибирати оптимальний стиль спілкування в різних ситуаціях, опановувати засобами вербального і невербального спілкування.
У діяльнісному компоненті сформованості цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи науковці виокремлюють два рівні: базовий і предметно-орієнтований. Під базовим рівнем розуміється інваріант знань, умінь і досвіду, необхідний майбутнім учителям для вирішення освітніх завдань, перш за все, засобами цифрових освітніх технологій загального призначення. На цьому рівні сформованості цифрової компетентності має сприяти використання цифрових освітніх технологій сучасного суспільства (комп’ютерних, мультимедійних, Інтернету, електронних засобів масової інформації, мобільних телефонів тощо) для пошуку, доступу, зберігання, вироблення, уявлення й обміну інформацією, а також комунікацію між людьми і роботу в Інтернеті [48].
Змістовий компонент сформованості цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи має забезпечити вільне володіння навичками опрацювання інформації та роботи з цифровими об’єктами, які відповідно впливають на формування цифрової компетентності студентів. Рівень розвитку змістового компонента визначається повнотою, глибиною, системністю знань майбутнього вчителя математики щодо цифрової підготовки. [48].
Всі зазначені вище вміння є необхідною умовою у професійній діяльності вчителя початкових класів, для того, щоб на сучасному рівні виконувати свої професійні обов’язки. Представлені компетентності та їх зміст є не завершеним процесом, а таким, що розвивається, який слід оновлювати у відповідності до змін із зв’язками з процесом оновлення та модернізації освіти і, в цілому, життя суспільства.
Розвиток кожного компонента пов’язаний з визначенням його характеристик і властивостей як частини цілісної системи сформованості цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи.


1.3. Теоретичне обґрунтування педагогічних умов формування цифрової компетентні майбутніх учителів початкової школи

Цифрова компетентність студентів-майбутніх учителів початкових класів розглядається нами як частина професійної компетентності педагога. Процес її формування, ми вважаємо, буде здійснюватися більш результативно в умовах освітнього середовища, що містить для цього спеціальні організаційні та педагогічні умови, які розглядаються нами як особливим чином організований простір, що сприяє формуванню цифрової компетентності майбутніх учителів початкових класів. Інформаційно-комунікаційний освітній простір ми розглядаємо як важливу організаційну умову формування цифрової компетентності майбутнього вчителя початкових класів.
Цифрова компетентність культура формується у студентів ЗВО у процесі навчання інформатики та при використанні сучасних інформаційно-комунікаційних технологій у освоєнні загально-професійних та спеціальних дисциплін. Особливу роль у цьому відіграють педагогічні умови формування цифрової компетентності майбутніх фахівців.
Під педагогічними умовами формування нами розуміється сукупність взаємопов’язаних умов, необхідних для створення цілеспрямованого освітнього процесу, що забезпечує формування інформаційної культури спеціаліста [7, с. 75-77]
Аналізуючи процес цифрової компетентності майбутніх педагогів, С. Петренко та Л. Петренко, звертають увагу на те, що досліджуваний процес буде ефективним за таких умови, що на момент початку навчальних занять у закладі вищої освіти у студентів є елементарні уявлення про цифрові технології й початкові навички володіння інформаційно-комунікаційними технологіями; студенти зацікавлені в розширенні й поглибленні своїх знань; студенти мають уявлення про можливості використання цих технологій у власній професійній діяльності у майбутньому [43].
Науковці наголошують на тому, що при організації процесу формування цифрової компетентності майбутніх учителів важливо створити також необхідні психолого-педагогічні умови, а саме створення освітнього середовища, у якому буде панувати атмосфера творчості та будуть враховані психолого-педагогічні особливості студентів та психолого-педагогічній компетентності викладача [43, с. 161].
Під педагогічними умовами формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи ми розуміємо сукупність умов, комплексна реалізація яких необхідна для створення освітнього та виховного процесу, що забезпечує формування цифрової компетентності студентів [62, с. 399]. 
Випускник, який здобув кваліфікацію вчителя початкової школи, надалі сприяє формуванню загальної культури особистості своїх учнів, а отже, їхньої інформаційної культури також [29]. Формування цифрової компетентності майбутніх педагогів відбувається у процесі навчання дисциплін інформаційного циклу, вивчення основних інформаційних процесів, можливостей застосування інформаційних та комунікаційних технологій у майбутній професійній діяльності, а також при проведенні занять з дисциплін загально-професійного та професійного циклів.
О. Степанова виділяє такі педагогічні умови формування цифрової компетентності майбутнього вчителя: розвиток ціннісних орієнтацій студентів у процесі інформаційної підготовки у ЗВО (пріоритет творчих методів під час виконання завдань, активний пошук способів виконання завдань, відповідальний, коректний вибір інформації та ін.); науково-методичне забезпечення процесу розвитку інформаційної культури, що ґрунтується на інформаційних технологіях; оптимальний рівень компетентності викладачів у аспекті розвитку цифрової компетентності студентів [56].
Розглянемо педагогічні умови, реалізація яких сприятиме формуванню цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи.
Перша педагогічна умова – мотивація студентів щодо оволодіння цифровою компетентністю, розуміння позитивного впливу інформаційних технологій на освітній процес.
Випускники ЗВО повинні вміти орієнтуватися в потоці інформації, мати мобільність, гнучкість, здатність швидко навчатися і переучуватися, застосовувати отримані знання на практиці [12]. 
Ця умова спрямована на подолання внутрішніх бар’єрів, розбудову свідомості студента, його психологічну готовність працювати в інформаційному середовищі, підвищення кваліфікації студента в галузі використання інформаційних та комунікаційних технологій. Це досягається за рахунок формування установки, інтересу, сильної мотивації, підвищеної активності студентів у застосуванні інформаційних технологій у своїй діяльності.
Велику роль у цьому випадку відіграє проєктування навчальних завдань з інформаційних дисциплін на майбутню професію. Усвідомлення себе як майбутнього спеціаліста та прагнення до досконалості у професійній діяльності, з одного боку, формує готовність та потребу освоювати професійно важливі дисципліни, а з іншого боку, формує бажання вивчати інноваційні підходи та вносити особистісні творчі елементи у матеріал, що вивчається.
К. Фадєєва окреслює такі позитивні аспекти використання інформаційних технологій під час їх впровадження в освітній процес:
· підвищення активності роботи учня (з пасивного одержувача інформації він перетворюється на її здобувача);
· розвиток самостійності при індивідуальній роботі з комп’ютером;
· вироблення чіткості, точності при визначенні послідовності дій;
· оцінювання своїх дій при вирішенні будь-яких завдань;
· розвиток здатності до аналізу та узагальнення;
· полегшення засвоєння абстракцій, дозволяючи багато хто з них подати конкретними;
· підвищення засвоюваності навчального матеріалу за рахунок полісенсорності представленої комп’ютером інформації.
Друга педагогічна умова – моделювання проблемних професійних ситуацій у системі навчальної та позанавчальної діяльності майбутнього вчителя початкової школи.
Можна виділити такі аспекти використання комп’ютерів під час організації навчання:
1. Підготовка друкованих дидактичних та роздавальних матеріалів викладачем. Оснащення робочого місця вчителя комп’ютером із встановленими офісним пакетом та графічним редактором, принтером дає можливість створювати дидактичний матеріал для навчальних занять (контрольні та самостійні роботи, дидактичні картки для індивідуальної роботи, довідкові та ілюстративні матеріали для супроводу заняття) швидше та ефективніше.
Окрім цього, можна відзначити й інші позитивні сторони:
· створені на комп’ютері документи легко редагувати та виводити на друк безліч разів;
· з часом у викладача утворюється «банк» дидактичних матеріалів, який можна з відповідними виправленнями застосовувати багаторазово;
· існуючий «банк» дидактичних та роздавальних матеріалів можна певним чином узагальнювати та систематизувати відповідні методичні розробки та посібники тощо.
2. Мультимедійне супроводження навчального матеріалу викладачем. У даний час забезпечення шкіл сучасним обладнанням має пріоритетне значення. В аудиторіях обов’язковою є наявність комп’ютера та проектора, а також інтерактивної дошки.
Освоївши нескладну технологію створення презентацій, педагог отримує у розпорядження потужний засіб, за допомогою якого можна підвищувати наочність викладу матеріалу та економити час на уроці. До того ж, зараз у мережі Інтернет можна знайти достатню кількість готових навчальних мультимедійних матеріалів практично з усіх предметів.
3. Інтерактивне навчання у індивідуальному режимі. Більшість доступних сьогодні якісних програмних продуктів з різних предметів, зазвичай, орієнтовані на індивідуальну роботу учнів. Такі послуги включають теоретичний і практичний матеріал, лабораторні роботи, питання і завдання для перевірки знань. Також вони мають засоби, які дозволяють досить точно витримувати задану викладачем або обрану «освітню траєкторію» [11].
Хоча ці курси повністю не можуть замінити навчальні заняття з реальним викладачем, але мають багато інших позитивних характеристик:
· можливість вибору учням своєї «освітньої траєкторії» з кількох запропонованих;
· відсутність жорсткої прихильності занять до певного розкладу;
· можливість розпочати заняття у будь-який зручний час;
· можливість представлення навчального матеріалу у кількох паралельних формах (у вигляді тексту, аудіо- та відеозапису, анімації) тощо.
Проте відсутність головної складової освітнього процесу – вчителя – позбавляє учня головних переваг: своєчасної підказки при утрудненнях, коригування навчального процесу відповідно до індивідуальних навчальних досягнень учня, а найголовніше, виховного впливу особистості самого педагога.
4. Допомога у виконанні «простих» математичних розрахунків – обробка експериментальних даних, розрахунки під час вирішення завдань (тобто це більш інтелектуальна заміна калькуляторів).
Будь-яка доступна комп’ютерна математична система, табличний редактор або система програмування дозволяють проводити розрахунки на порядок швидше та якісніше за всі попередні засоби. У цьому відношенні комп’ютер є потужним суперкалькулятором з цілою низкою незаперечних переваг – наочність, зручність, можливість подальшої візуалізації результатів і т.д.
5. Графічна візуалізація даних – побудова таблиць, графіків, створення звітів тощо. Часто для аналізу та підбиття підсумків за певними табличними даними необхідно цю інформацію візуалізувати. Це досить легко можна здійснити за допомогою табличного процесора.
6. Контроль знань із використанням тестових завдань.
7. Створення учнями мультимедійних проєктів на різноманітні теми. Цей спосіб використання комп’ютера в освіті передбачає самостійне створення учням певного мультимедійного продукту на задану викладачем тему. У більшості випадків таким продуктом є відповідна презентація, але може бути складніший об’єкт.
У загальному вигляді мету і результат створення мультимедійних проєктів, учнями можна охарактеризувати наступною тезою: «створюючи – навчаюсь; при цьому бачу і показую іншим, як я навчаюсь і чого досяг; навчайтеся в мене і користуйтеся тим, що я створив». Як видно з цієї тези, такий вид використання комп’ютерних технологій дозволяє вирішувати велику кількість педагогічних завдань (мотивації, рефлексії тощо), серед яких найголовніша – навчання технології пошуку та добування знань і, як наслідок, розвиток творчих здібностей учнів та їх критичного мислення.
Сучасні міжнародні вимоги до рівня інформаційної підготовки фахівців можуть бути реалізовані лише у разі системного характеру цієї підготовки, що включає як викладання теоретико-методологічних засад інформатизації суспільства, так і прикладних інформаційних дисциплін, що дозволить забезпечити успішну професійну та особистісну самореалізацію випускників вищої школи у сучасному інформаційному середовищі. Саме тому для студентів, майбутніх учителів початкової школи, необхідне викладання цілого комплексу дисциплін соціальної інформатики [70].
Особливу роль формуванні цифрової компетентності студентів відіграє посилення інтегративного підходу щодо теорії, як шляхом читання узагальнюючих проблемних лекцій при скороченні лекцій функціонально-тематичного характеру, і основі розробки та використання прийомів цілісного підходи до аналізу проблемної ситуації. На початкових етапах необхідно вимагати детального обґрунтування застосування інформаційних технологій у вирішенні проблемної ситуації, що надалі сприятиме швидкому прийняттю студентом оптимальних рішень [69].
Третя педагогічна умова – створення комфортного інформаційно-освітнього середовища навчального закладу.
Під інформаційно-освітнім середовищем розумітимемо системно організовану сукупність інформаційного, технічного, навчально-методичного забезпечення, нерозривно пов’язану з людиною як суб’єктом освітнього процесу.
Інформаційно-освітнє середовище передбачає наявність відкритого доступу до інформаційних освітніх ресурсів на основі ідентифікації користувачів, підбір оптимальних освітніх ресурсів на основі використання ієрархічних баз даних, між об’єктами яких встановлені певні зв’язки, наявність інтерактивності інформаційної взаємодії, наявність професійного програмного забезпечення, необхідного студенту для навичок застосування цифрових технологій у майбутній професійній діяльності [30].
Інформаційно-освітнє середовище передбачає:
· наявність комп’ютерних залів вільного доступу з достатньою кількістю комп’ютерів;
· наявність освітніх баз даних на основі сучасних інформаційних та комунікаційних технологій, що містять наукову, методичну, психологічну, технічну, довідкову літературу, навчальну інформацію різного виду та інші матеріали;
· наявність професійно спрямованого програмного забезпечення, що дозволяє студенту набути навичок застосування інформаційних технологій у майбутній професії;
· наявність локальної мережі та доступу до ресурсів мережі Інтернет.
Виникає необхідність у розробці навчальних посібників, методичного, програмного та організаційного забезпечення інформаційно-освітнього середовища. У цих умовах особливо актуальними стають завдання пошуку раціонального складу та змісту навчально-методичного забезпечення.
Четверте умова – розвиток комп’ютерно-орієнтованого мислення.
Основним завданням вищої школи є не лише надання деякого обсягу нових знань, але й формування певного способу мислення – комп’ютерно-орієнтованого, що дозволяє студентам самостійно та успішно орієнтуватися в потоці нової інформації.
Процес інформатизації суспільства не лише підвищує мінімальний рівень необхідних знань, умінь та навичок, а й вимагає від сучасного фахівця здатності застосування системного підходу до вирішення конкретної проблеми, уміння самостійно та творчо застосовувати цифрові технології. 
Таким чином, необхідне формування у майбутнього вчителя молодших класів такого стилю мислення, що передбачає своєчасну актуалізацію, творче заломлення знань у сфері інформатики при вирішенні професійних завдань.
П’ята умова – наявність цілей навчання, що діагностуються.
Цілі процесу формування цифрової компетентності особистості повинні бути поставлені діагностично, тобто настільки визначено і точно, щоб можна було однозначно зробити висновок про рівень її реалізації та побудувати цілком певний дидактичний процес, що гарантує її досягнення за визначений час.
Цифрова компетентність як особистісна якість студента має бути безпомилково віддеференційована від будь-яких інших якостей особистості. Для цього необхідні: 
· спосіб, «інструмент» для однозначного виявлення діагностованої якості особистості; 
· шкала оцінки якості, що спирається на результати вимірювань у процесі об’єктивного контролю за рівнем його сформованості.
Таким чином, закладі вищої освіти розвиток цифрової компетентності студентів є необхідною складовою, щоб у майбутньому молоді вчителі грамотно використали інформаційні технології під час проведення занять та роботи з учнями. На наш погляд, реалізація виділених педагогічних умов має максимально сприяти формуванню цифрової компетентності майбутніх учителів почтакової школи.


РОЗДІЛ 2
ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНО-ДОСЛІДНА РОБОТА З ФОРМУВАННЯ ЦИФРОВОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ


2.1. Діагностика стану сформованості цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи

Дослідно-експериментальна робота передбачала проведення педагогічного експерименту, мета якого полягала у перевірці дієвості та ефективності запропонованої програми формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи; узагальненні й інтерпретації результатів проведеного дослідження, об’єктивності теоретичних висновків щодо її реалізації.
У дослідженні взяли участь 46 студентів Запорізького національного університету спеціальності «Початкова освіта» (23 студента увійшли до контрольні групи, 23 – до експериментальної). 
Виходячи з мети й завдань дослідження, у розділі представлено загальну організацію дослідно-експериментальної роботи, розкрито її етапи, проведено аналіз результатів дослідження, зроблено висновки щодо ефективності впровадження програми формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи. Варто зазначити, що педагогічний експеримент здійснювався за природних умов, не порушувалася логіка й перебіг освітнього процесу закладу освіти, без порушення структури проведення занять та змісту навчальної програми. 
Дослідницько-експериментальна робота проводилася в три етапи: констатувальний, формувальний, контрольний, кожен із яких передбачав виконання конкретних завдань з метою отримання даних для подальшого опрацювання.
Зважаючи на виділені нами структурні компоненти формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи, нами визначено критерії сформованості компетентності, що мають однойменну назву з компонентами та показниками (табл. 2.1).
Таблиця 2.1
Критерії та показники рівня сформованості цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи
	Критерії 
	Показники 
	Методи діагностики

	Мотиваційно-потребнісний 
	· усвідомлення важливості цифрової компетентності; 
· наявність позитивного мотиву та інтересу до її формування; 
· наявність особистісного сенсу до формування цифрової компетентності; 
· сприйняття значимості цифрової компетентності; 
· задоволеність діяльністю з використанням ІКТ; 
· наявність потреби у самовдосконаленні.
	Анкетування 

	Операційно-діяльнісний 
	· уміння планувати та реалізувати діяльність на основі ІКТ; 
· вміння аналізувати, узагальнювати інформацію, надавати результати; вміння використовувати ІКТ у навчальній та професійній діяльності; 
· вміння використовувати інформацію в комунікаційних цілях; 
· вміння створювати дидактичний навчальний матеріал на основі ІКТ.
	Тестування 


Продовження таблиці 2.1
	Пізнавально-когнітивний 
	· Знання особливостей формування цифрової компетентності;
· знання особливостей оволодіння молодшими школярами ІКТ; 
· знання психолого-педагогічних основ використання ІКТ в освітньому процесі початкової школи.
	Анкетування, тестування

	Контрольно-корегуючий 
	· вміння здійснювати перевірку знань, умінь, способів діяльності, рівня цифрової компетентності на різних етапах її формування; 
· вміння відслідковувати динаміку освіти та розвитку інформаційних та комунікаційних компетенцій на основі ІКТ; 
· вміння розробляти діагностичні програми для своєї професійної діяльності з використанням ІКТ.
	Тестування 

	Предметно-змістовний 
	· Вміння оцінювати вибір змісту цифрової компетентності, змісту та обсягу навчально-пошукової, навчально-дослідницької інформації;
· вміння визначати та здійснювати відбір змісту шкільних навчальних предметів
· початкової школи з метою застосування
· ІКТ у освітньому процесі.
	Аналіз продуктів діяльності, отриманих під час виконання практичних та лабораторних робіт



Продовження таблиці 2.1
	Рефлексивно-прогностичний
	· вміння виявляти причини труднощів, що виникають у процесі
· формування цифрової компетентності учнів, відхилень в отриманих результатах; 
· вміння здійснювати рефлексивну самооцінку та самоаналіз власної контрольно-оцінної діяльності; об’єктивна оцінка своїх можливостей.
	Анкетування, тестування, аналіз діяльності студентів у процесі навчальних занять,
бесіда.



У дослідженні процесу формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи важливим є виділення рівнів сформованості досліджуваного феномену. Проаналізувавши підходи дослідників щодо цієї проблеми, можемо стверджувати, що на сьогодні у науковій літературі не існує єдиного підходу до виділення рівнів сформованості цифрової компетентності, тому вважаємо доцільним розглянути підходи науковців та на основі узагальнення сформувати влсне бачення цього питання.
Дослідниця Л. Шипуліна виділяє три рівні цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи: загальний (базовий), професійний та вищий (логічний) [52].
Для базового рівня цифрової компетентності головною особливістю набору знань, умінь та навичок буде їхня міжпредметність, можливість застосування практично без змін у різних видах діяльності.
Для професійного рівня цифрової компетентності знання, вміння та навички характеризуються специфічністю, більшою складністю, але водночас обмеженістю області застосування. Вони будуть прив’язані до професійної діяльності людини, а під час навчання у ЗВО – до дисциплін, які формують її основи. Багато показників цього рівня включають в себе як елемент показники загального (базового) рівня.
Перші два рівні цифрової компетентності мають бути сформовані у студентів у процесі навчання у ЗВО. Подальше формування цифрової компетентності відбувається в процесі професійної діяльності фахівця, і наступним рівнем цифрової компетентності повинен бути вищий (логічний) рівень, на якому знання, вміння та навички відрізняються від базових ступенем складності та обумовлені творчим мисленням, гнучкістю, можливістю здійснювати аналіз та синтез, комбінувати раніше освоєні знання, вміння та навички, приймати рішення у нестандартних ситуаціях, вести альтернативний пошук засобів та способів вирішення завдань. Знання, вміння і навички цього рівня включають знання, вміння і навички базового і професійного рівнів цифрової компетентності.
Так, наприклад, Г. Селевко спирається при цьому на загальновідомі групи професійних завдань учителя початкових класів: 
· будувати освітній процес відповідно до цілей та завдань початкової школи;
· встановлювати взаємодію з іншими суб’єктами освітнього процесу;
· проєктувати та здійснювати професійну самоосвіту [51].
На основі цієї позиції Г. Селевко, виділяє такі якісні рівні компетентності у цифровій компетентності майбутніх педагогів компетентності (ключова, базова, спеціальна):
1. Ключова компетентність – це розрахунки, друковані документи, пошук інформації у базі даних та глобальній мережі; виконання графічних побудов тощо.
2. Базова компетентність – це дидактичні знання та вміння використання сучасних технічних засобів та комп’ютерних технологій для комплексного вирішення професійних завдань.
3. Спеціальна компетентність – наявність методичних знань щодо використання комп’ютерних засобів та технологій у процесі навчання конкретному навчальному предмету у початковій школі.
Н. Колпакова [22, с. 13-14.], виявляючи особливості професійно-педагогічної компетентності майбутнього вчителя початкових класів, зазначає поліпредметну та поліметодичну підготовку, а також ієрархію компетентностей: ключова (методологічна), базова (пошуково-педагогічна), спеціальна (предметна).
Широко застосовуються при вивченні та аналізі результатів дослідження, у інформаційно-комунікаційної сфері такі рівні володіння цифрової компетентності: базовий (передбачає накопичення базових знань, умінь та навичок, необхідних для опанування комп’ютерною грамотністю); технологічний (де ІКТ стають інструментом у здійсненні прикладної діяльності); практичний (де відбувається створення нових інструментів для здійснення інформаційної діяльності) [41].
На основі аналізу різноманітних підходів нами були запропоновані рівні та характеристики цифрової компетентності майбутнього вчителя початкової школи. Так, рівні формування цифрової компетентності (високий, середній, низький) включають і базовий, і технологічний, і практичний рівні, які виділяють дослідники. 
Усі компоненти інформаційної компетентності майбутнього вчителя взаємопов’язані та взаємообумовлені. На підставі теоретичного аналізу, виходячи із поєднань різних ступенів оволодіння інформаційними компетенціями, нами було виділено такі рівні формування цифрової компетентності:
· алгоритмічний (репродуктивний) рівень – характеризується діями студентів за алгоритмом, складеним викладачем. Студенти виявляють інтерес до різних видів подання інформації, дають ціннісні оцінки інформації за запропонованим зразком, володіють методом аналогії і на підставі цього освоюють подібні програмні продукти. Під час проведення заняттям спостерігається ділове спілкування, і навіть спілкування засобами інформаційних технологій, відбувається усвідомлення значущості інформаційних технологій в особистісних цілях, розвиваються навички самооцінки та оцінювання інших за заданим алгоритмом;
· евристичний рівень – характеризується наявністю вміння вирішувати різноманітні проблеми за допомогою адекватно підібраного програмного забезпечення, спостерігається інтерес до застосування інформаційних технологій у професійній діяльності на основі сформованих ціннісних орієнтацій, має місце самостійне освоєння різноманітних програмних продуктів. Майбутні вчителі вступають в обмін професійно значущою інформацією засобами інформаційних технологій, відбувається усвідомлене використання інформаційних технологій, а також самооцінка та оцінка розвитку інших у професійній сфері;
· творчий рівень – характеризується вмінням створювати з урахуванням отриманих знань з історії, педагогіки, методики та інформатики програмне забезпечення для використання у професійної діяльності. Інформаційні технології використовуються як засоби професійного самовдосконалення. Відбувається цілеспрямований відбір інформації, яка потрібна для створення професійно значимого продукут. Можна відзначити наявність вміння вести професійний діалог за допомогою інформаційних технологій, висувати проблеми та спільно шукати шляхи їх вирішення. Відбувається переоцінка використання можливостей інформаційних технологій у особистісно-професійному розвитку. Коригується власна поведінка на основі розвитку емпатії.
Л. Мельничук було визначено три рівні сформованості цифрової компетентні майбутніх учителів початкової школи: ознайомлювальний (низький), репродуктивно-пошуковий (середній), продуктивний (високий).
Ознайомлювальний (низький) рівень цифрової компетентності передбачає, що студенти мають певні уявлення про інформаційні процеси, що відбуваються у суспільстві, розуміють основні поняття та принципи у сфері ІКТ: комп’ютер, операційна система, апаратне та програмне забезпечення, прикладні програми, комп’ютерна мережа, соціальні мережі, електронна пошта тощо [5, c. 168]. Цей рівень характеризується елементарними вміннями, що характеризуються здатністю самостійно ввімкнути і вимкнути комп’ютер, запустити програму та завершити її роботу, виконати найпростіші налаштування операційної системи, створити файли та папки. 
Репродуктивно-пошуковий (середній) рівень передбачає систематизацію знань та елементарні навички роботи на комп’ютері, володіння основними прийомами виконання необхідних операцій хоча б в одному програмному продукті. На цьому рівні сформованості цифрових компетентностей студент може самостійно або з незначною сторонньою допомогою знайти необхідну інформацію в Інтернеті, надрукувати і відредагувати текст, створити презентацію, відправити електронного листа. Проявляє зацікавленість в освоєнні ІКТ, усвідомлює їх потенціал
Продуктивний (високий) рівень передбачає самостійне використання цифрових технологій у професійній діяльності. Студент цього рівня спроможний оцінити вихідну ситуацію (версію операційної системи, версії прикладних програм, наявність або відсутність таких факторів, як комп’ютерна мережа, Інтернет, відеопроєктор), спланувати можливі варіанти використання ІКТ в освітньому процесі, розробити проєкт, викласти необхідну інформацію на шкільний сайт, створити презентацію, розробити дидактичні та методичні матеріали, визначити та створювати програмно-педагогічні засоби, які доцільно застосувати в освітньому процесі початкової школи [33]
Наведені рівні цифрової компетентності вчителя молодших класів за соєю суттю становлять ієрархію рівнів: кожен наступний рівень включає риси попереднього і має специфічні риси, що відрізняють його від попереднього. У міру просування цими «ієрархічними» сходами формується нове мислення і як результат – цифрова компетентність майбутнього педагога.
Формування цифрової компетенції майбутнього педагога визначає сукупність взаємозалежних компонентів до створення цілеспрямованого педагогічного взаємодії суб’єктів освітнього процесу. Цифрова компетентність педагога є важливою складовою його професіоналізму, яка забезпечує навички діяльності майбутнього педагога щодо інформації, що міститься у навчальних предметах та освітніх галузях, а також у навколишньому світі [63].
Цифрова компетентність вчителя – це компонент його загальної педагогічної культури, яку ми розглядаємо як найважливіший показник професійної майстерності та відповідності до професійних стандартів у сфері вищої освіти.
Таким чином, стає очевидним, що для успішної реалізації у професійному плані педагогу необхідно мати сформовану цифрову компетентність. Зміст сучасного етапу інформатизації становлять активне освоєння та фрагментарне впровадження засобів інформаційних технологій у традиційні навчальні дисципліни, та на основі освоєння педагогами нових методів та організаційних форм навчальної роботи.
У цілому аналіз робіт, присвячених підготовці майбутніх вчителів початкових класів в умовах ЗВО, показав, що одним із чинників, що стримують реалізацію найважливішого напрями розвитку початкової школи – використання інформаційних технологій є неефективним; як і раніше, має місце безсистемність, відрив знань від практики, формальне освоєння змісту спецкурсів, низький рівень зацікавленості студентів у оволодінні ІКТ, обмеженість процесу навчання у ЗВО технічними можливостями, недооцінка принципів науковості, безперервності, гнучкості, комплексності, інтегративності у світлі компетентнісного підходу.
Цифрова компетентність студентів, майбутніх учителів початкових класів, визначається не тільки обсягом знань, сукупністю умінь, способів діяльності, а й мотиваційно-потребнісним, рефлексивним, контрольно-оцінним, орієнтаційним, інструментально-практичним та технологічним компонентами.
Вибір компонентів цифрової компетентності майбутніх учителів початкових класів у різних дослідженнях визначається на основі науково-практичних поглядів авторів.
На нашу думку, в основі якої розуміння компетентності як інтегральної характеристики спеціаліста, формування цифрової компетентності вчителя початкових класів включає такі компетентності: мотиваційно-потребнісний, операційно-діяльнісний, пізнавально-когнітивний, контрольно-коригуючий, предметно-змістовний, рефлексивно-прогностичний.
Для виявлення рівня сформованості цифрової компетентності студентів, майбутніх учителів початкових класів, нами було складено підсумкову шкалу рівнів сформованості ІКК студентів (табл. 2.2).
Аналіз результатів констатувального етапу експерименту, отриманих на основі проведеного анкетування та тестування, дозволив зробити такі висновки: більшість студентів мають низький рівень за пізнавально-когнітивним критерієм формування цифрової компетентності (65,3%), оскільки. постійно користуються комп’ютером лише 3% студентів; підготовка в середній школі не забезпечила готовність студентів до наступного етапу навчання, у ЗВО, в області ІКТ – так вважають 83,8% студентів (з них 8% навчалися у школі інформатики за безмашинним варіантом, навчалися на «застарілих» машинах – 57%; 22% – немає досвіду роботи у Internet).
Таблиця 2.2
Рівні та показники сформованості цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи
	Рівні 
	Показники 

	Високий 
(виконано 80-100% завдань)
	Характеризується розумінням важливості та значущості цифрової компетентності; глибоким усвідомленим інтересом до ІКТ, повною задоволеністю від використання ІКТ, володінням базовими знаннями, необхідними для цифрової компетентності, умінням здійснювати пошук, аналізувати інформацію, використати її для комунікаційних зв’язків; вміння самостійно реалізовувати ІКТ у різних видах діяльності навчальної, професійної, пошукової, дослідницької, проектувальної, дидактичної та і т.д. Характерна висока пізнавальна активність, адекватна самооцінка, здатність аналізувати діяльність з використанням ІКТ і виявляти шляхи та способи саморозвитку.


Продовження таблиці 2.2
	Середній
(виконано 50-80% завдань) 
	Характеризується усвідомленим інтересом формування цифрової компетентності; розумінням особистісної значущості цього виду діяльності, але разом із цим досить поверховим уявленням про ІКК, не сформованістю навичок, умінь, способів діяльності на основі ІКТ; властивий нестійкий інтерес до базових знань та вмінь, як наслідок не завжди адекватна самооцінка; характерна невисока пізнавальна активність, прагнення самоосвіти, епізодичне, який завжди адекватне, оцінювання своєї діяльності з використанням ІКТ.

	Низький
(виконано 30-50% завдань)
	Характеризується нестійким інтересом до формування ІКК, нерозумінням соціальної, особистісної та професійної значущості ІКК; малим уявленням про ІКК; невмінням працювати на основі ІКТ; невмінням здійснювати дії, способи, пошуку інформації та її використання для різних видів діяльності: професійної, особистісної, дидактичної, пошукової, проєктуючої тощо; незначним рівнем рефлексії своєї діяльності, не завжди адекватною самооцінкою, фрагментарним самоаналізом, відсутністю прагнення саморозвитку і самовдосконалення рівня ІКК.



Були також виявлені вподобання студентів щодо використання ІКТ, що виявились у потребі майбутніх вчителів початкової школи вміти здійснювати:
І. Підготовку електронного діагностичного матеріалу – 87%
ІІ. Підготовку електронного дидактичного матеріалу – 92%
ІІІ. Елементарне володіння комп’ютером – 47%
IV. Підготовку текстів та оформлення документів – 32%
V. Обмін інформацією електронною поштою – 41%
VI. Діяльність у пошукових системах Internet – 78%
VII. Роботу з використанням комп’ютерної графіки – 34%
VIII. Комунікаційна взаємодія – 84%
IX. Проєктно-дослідницьку діяльність – 51 %
X. Користування електронними навчальними посібниками – 98%
XI. Професійну діяльність на уроці із застосуванням ІКТ – 76%
XII. Професійну діяльність у позакласній роботі на основі ІКТ – 81%
На основі отриманих даних було складено лінійну діаграму переваг студентів (рис. 2.1).

Рисунок 2.1. Вподобання студентів щодо формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи

Найбільш високі рейтинги мали вподобання студентів у вмінні здійснювати підготовку електронного дидактичного матеріалу 92%, що узгоджується з даними інших досліджень, де встановлено, що 36% студентів розчаровані у програмних продуктах для дітей молодшого шкільного віку; в умінні здійснювати підготовку електронного діагностичного матеріалу (87%), що, на нашу думку, також пояснюється рівнем якості електронних матеріалів для початкової школи над ринку освітніх послуг.
Крім того, переваги студентів в умінні здійснювати операційну діяльність на основі ІКТ також не займають високих положень у рейтингу: оволодіння комп’ютерною графікою (47%), підготовка текстів та документів (32%), що свідчить про те. що ці проблеми у більшості студентів не викликають труднощів.
Разом з тим, лідирують переваги, що мають специфіку роботи вчителя початкових класів: уміння працювати з електронними навчальними матеріалами, рекомендованими для застосування у початковій школі (98%), уміння застосовувати електронні матеріали на уроках та позаурочній діяльності у початковій школі (81%); знання організації педагогічних умов застосування ІКТ на уроці початкової школи (76%), що свідчить про наміри майбутніх вчителів початкової школи підвищення рівня сформованості цифрових компетенцій. Отримані дані свідчать, що 93% студентів відзначають методичні труднощі у використанні інформаційних технологій у навчанні.
Переважна більшість студентів (78%) воліють опанувати вміннями працювати у пошукових системах Internet та набути комунікаційні вміння (84%).
Для оцінки особистісних досягнень студентів було здійснено процедуру самооцінки рівня сформованості цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи на основі опитування (табл. 2.3).
Таблиця 2.3
Самооцінка студентів щодо рівня сформованості цифрової компетентності
	№ п/п
	Рівні 
	Дані самооцінки 

	1.
	Вмію користуватися текстовими процесорами (у тому числі здійснювати введення, редагування, оформлення копіювання, збереження текстової інформації (друк документа).
	47%



Продовження таблиці 2.3
	2.
	Вмію користуватися графічними процесорами (у тому числі здійснювати побудову та корекцію графічних зображень, складання комп’ютерної мультиплікації, оформлення робіт).
	35%

	3.
	Вміння користуватися табличними процесорами (у тому числі здійснювати введення, редагування та оформлення табличних даних, обчислення в таблицях, виведення таблиці на друк).
	39%

	4.
	Вмію здійснювати передачу документованої інформації на відстані за допомогою електронної пошти (у тому числі здійснювати підготовку, надсилання та отримання електронних повідомлень).
	85

	5.
	Вмію отримувати інформацію з віддаленої бази даних (у тому числі здійснювати вибір пошукового сервера, надавати зміст запиту у формалізованому вигляді, використовувати спеціалізовані засоби пошуку).
	15

	6.
	Вмію класифікувати автоматизовані інформаційні ресурси (розрізняти види електронних документів, готувати навчальну інформацію для створення електронних навчальних документів (гіпертекстів, мультимедіа), використовувати інформаційні системи, що навчають (контролююча, діагностувальна).
	12

	7.
	Вмію готувати інформаційні запити та в автоматизовані інформаційні системи; здійснювати пошук інформації у базі даних. Коригувати формулювання запиту на результати пошуку у базі даних.
	18

	8.
	Вмію користуватися локальною комп’ютерною мережею, територіальною комп’ютерною мережею, Internet.
	  9
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	9.
	Вмію готувати навчальну інформацію для дистанційного навчання, здійснювати навчальний діалог у системі дистанційного навчання, забезпечувати вибір навчальних, контролюючих програм.
	10



Для визначення рівня сформованості цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи нами було використано анкету А. Дорокіної «Діагностика ставлення до системного використання, інтересу до застосування ІКТ, уважності у майбутніх учителів початкової школи та їхньої потреби до опанування та аналізу ІКТ» (додаток А), Діагностика в студентів знань щодо основ використання ІКТ у методичній діяльності вчителя початкових класів, видів й можливостей сучасних й перспективних ІКТ, здійснено діагностику сформованості знань у студентів щодо когнітивного розвитку учнів початкової школи (додаток Б), діагностику в студентів знань щодо основ використання ІКТ у методичній діяльності вчителя початкових класів, видів й можливостей сучасних й перспективних ІКТ (додаток В), діагностику здатності до методичного вдосконалення засобами ІКТ (додаток Г).
В результаті проведення діагностичної роботи зі студентами контрольної та експериментальної груп отримані такі результати (табл. 2.4).
Таблиця 2.4
Рівні сформованості цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи (констатувальний експеримент), %
	Рівні
	Контрольна група
	Експериментальна група

	
	кількість студентів
	%
	кількість студентів
	%

	Низький
	9
	39,1
	11
	47,8

	Середній
	9
	39,1
	8
	34,8

	Високий
	5
	21,8
	4
	17,4



Отже, отримані дані свідчать про наявність проблеми ефективного формування цифрової компетентності майбутніх вчителів початкової школи та необхідності розробки та впровадження педагогічних умов, необхідних для її вирішення.
З отриманих даних на констатувальному етапі експерименту зроблено висновок про необхідність формування цифрової компетентності у майбутніх учителів початкової школи,  підтверджується її низьким рівнем сформованості у майбутніх вчителів початкової школи як у контрольній групі, так і в експериментальній.
Отримані результати свідчать про недостатній рівень сформованості ІКК майбутніх вчителів початкової школи на етапі навчання у ВНЗ, і це дає підставу для розробки організаційних та педагогічних умов її ефективного формування на якісно іншому рівні.


2.2. Зміст формувального етапу педагогічного експерименту

Формування всіх компонентів цифрової компетентності здійснювалося в процесі формувального етапу педагогічного експерименту, мета якого полягала у практичній реалізації та перевірці ефективності розробленої програми.
Розроблена нами програма спрямована на формування навичок використання середовища Інтернет для самоосвіти, ознайомленню із сучасними освітніми платформами та сервісами, підвищенню цифрової компетентності студента. Програма націлена на ознайомлення студентів з використанням сайту «Дія. Цифрова освіта» для формування цифрової компетентності. Наступним блоком є формування навичок використання хмарних сервісів платформи Google, яка має широкі можливості для вчителя початкової школи. Програмою передбачено використання хмарних платформ для проведення онлайн-конференцій та здійснення відео комунікації. 
Формування цифрової компетентності студентів, майбутніх учителів початкових класів, та створення педагогічних умов передбачає визначення засобів формування цифрової компетентності.
Вибір засобів здійснювався з урахуванням виявлених нами особливостей інформаційно-комунікаційного освітнього простору формування цифрової компетентності студентів, майбутніх учителів початкових класів: нормативно-правових (державний стандарт); науково-методичних (навчальні плани, програми, посібники, науково-методичні розробки та ін.); організаційні та педагогічні (дидактичні, науково-технічні та інструментальні).
Вибір засобів був здійснений також з урахуванням специфічних особливостей цифрової компетентності майбутніх учителів початкових класів, сутність яких полягає в тому, що цифрова компетентність має міждисциплінарний, поліпредметний, поліметодичний характер та пропедевтичну властивість, вона необхідна фахівцеві не лише у викладанні інформатики, а й у викладанні усіх предметів, що вивчаються школярами у початковій школі.
Вибір засобів, запропонований нами, дозволяв студенту з урахуванням рівня сформованості цифрової компетентності визначати індивідуальну траєкторію її подальшого формування за умов інформаційно-комунікаційного освітнього простору закладу вищої освіти.
Під час формувального етапу експериментальної роботи ми виходили з того, що професійна підготовка вчителя початкових класів до застосування ІКТ у викладанні забезпечується насамперед володінням комп’ютера (комп’ютерна грамотність), що передбачає високу якість підготовки студентів у ЗВО з інформатики, орієнтоване, на наш погляд, на формування інформаційної культури вчителя (володіння основами інформатики, обчислювальної техніки та програмування; вміння використовувати програмне забезпечення у викладанні навчальних предметів у початковій школі; вміння використовувати ІКТ при розробці моделей уроків та у квазіпрофесійній діяльності).
У процесі експериментальної діяльності ми використовували метод вирішення проблемних ситуацій. При цьому застосовувались проблемні ситуації різних типів: 
· створені викладачем (між теорією та практикою; між науковою важливістю проблеми та нестачею теоретичних знань для її вирішення; між теоретичною можливістю та практичною доцільністю та ін.); 
· засновані на реально існуючих протиріччях науки (між різними теоріями; протиріччя між різними фактами; протиріччя різних підходів та ін.); 
· проблемні ситуації, що виникли в результаті міркувань студентів (суперечність між теоретично можливим способом вирішення та його практичною доцільністю; суперечність власним міркуванням; суперечність між великою кількістю даних та відсутністю методу їх обробки та аналізу).
Реалізована нами програма була розроблена з урахуванням специфіки дисциплін, що вивчаються студентами в процесі фахової підготовки, спрямованих на формування цифрової компетентні. Механізм являє собою послідовну реалізацію декількох етапів формування проблемної ситуації: пошуковий, аналітико-діагностичний, пропедевтичний, прогностичний, визначальний, вирішальний та підсумковий етапи.
Слід зазначити, що реалізація розробленої нами програми забезпечує формування системи теоретичних знань у галузі інформатизації початкової школи, організаційно-педагогічних, методичних умінь та навичок застосування цифрових технологій в освітньому процесі початкової школи. Не менш значимим результатом є розвиток професійної компетентності майбутнього вчителя початкових класів.
Особливо важливо, щоб у студентів були сформовані не лише навички підготовки та проведення уроку з використанням електронних навчальних матеріалів, а й знання про необхідність орієнтуватися, насамперед, на особистісний розвиток дитини, керуватися не лише дидактичними цілями, а й індивідуальними особливостями кожного школяра.
Інформаційні та комунікаційні технології, що були використані нами в ході формувального етапу експерименту, сприяли логічній організації, алгоритмізації формування цифрової компетентності студентів з урахуванням рівня їхньої готовності, інтересу, мотивації, потреби у оволодінні ІКТ.
Програма спрямована на узагальнення загальнотеоретичних знань з психолого-педагогічних та інформатичних дисциплін і спрямована на формування у майбутніх учителів початкової школи методичного вміння використовувати цифрові технології у майбутній професійній діяльності. 
При розробці програми були враховані такі принципи: системності і послідовності; доступності; актуальності; зв’язку теорії і практики; поєднання навчання та самоосвіти, використання різних форм організації навчання, створення необхідних умов для творчого розвитку особистості.
Зміст програми розкривається шляхом використання сучасних цифрових технологій, активних та інтерактивних методів навчання. Викладання теоретичного матеріалу поєднується із практичними завданнями для забезпечення активної діяльності студентів на заняттях та під час індивідуальної роботи. У процесі занять одним із основних принципів є заохочення студентів до роздумів, дискусій, запитань, активного включення у роботу над проблемою.
По завершенню програми студент повинен набути таких результатів (знання, уміння тощо) та компетентностей (табл. 2.5).
Таблиця 2.5
Прогнозовані результати впровадження програми формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи
	Заплановані програмою результати навчання та компетентності 
	Методи і контрольні заходи

	Здатність вчитися і оволодівати знаннями.
	Лекції, тестовий контроль, виконання завдань самостійної роботи.

	Здатність генерувати нові ідеї.
	Виконання творчих та практичних завдань.



Продовження таблиці 2.5
	Здатність працювати в команді.
	Групова робота, презентація групового завдання.

	Здатність до пошуку, оброблення та аналізу інформації з різних джерел.
	Підготовка до занять, виконання завдань самостійної роботи, поточне тестування.

	Здатність організовувати освітній процес у закладах початкової освіти з використанням сучасних засобів, методів, прийомів, технологій.
	Виконання та захист практичних робіт.

	Здатність здійснювати методичний супровід освітньої діяльності початкової ланки освіти.
	Виконання завдань для самостійної роботи, захист практичних робіт.

	Здатність створювати та впроваджувати в практику наукові розробки, спрямовані на підвищення якості освітнього середовища початкової школи.
	Практичні завдання, розробка методичного забезпечення освітнього процесу в початковій школі, робота з хмарними сервісами.

	Здатність до самоосвіти та самовдосконалення.
	Виконання завдань самостійної роботи та лабораторних занять, захист індивідуального завдання.



Особливістю розробленої програми є її практична спрямованість, що передбачає розробку студентами цілого комплексу методичних матеріалів, які майбутні учителі зможуть ефективно використовувати у майбутній професійній діяльності.
Метою реалізації запропонованої нами програми є формування у студентів уявлення про особливості використання сучасних інформаційно-цифрових технологій в освітньому процесі початкової школи, специфіку моделювання сучасного інформаційного простору в початковій освіті та формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи. 
Розроблена нами програма складається із таких розділів:
1. Поняття інформаційно-цифрових технологій та їх роль у забезпеченні якості початкової освіти.
Основні питання для розгляду:
· поняття про інформаційні технології.;
· інформаційна процеси і технології;
· рівні застосування інформаційно-цифрових технологій в системі освіти. етапи розвитку комп’ютерно-орієнтованих засобів навчання;
· значення інформаційно-цифрових технологій для учня та вчителя, використання інформаційних технологій вчителем нової української школи;
· переваги та недоліки використання інформаційно-цифрових технологій у педагогічній діяльності;
· психолого-педагогічні особливості використання інформаційно-цифрових технологій в початковій школі. 
· поняття про хмарні технології та роботи з сервісами Google.
2. Цифрова компетентність сучасного педагога.
Основні питання для розгляду:
· сутність поняття «цифрова компетентність педагога»; 
· структура цифрової компетентності сучасного вчителя початкової школи, зміст складових елементів цифрової компетентності;
· рівні цифрової компетентності педагога;
· система управління навчанням Google Classroom;
· користування сервісом Blogger.
3. Використання інтернет-ресурсів в освітньому процесі.
Основні питання для розгляду:
· розвиток пізнавальних інтересів молодших школярів засобами інформаційно-цифрових технологій;
· застосування мови запитів пошукової системи Google для розв’язання складних інформаційно-пошукових задач. 
4. Навчально-виховна діяльність учителя початкових класів в умовах інформатизації освіти.
Основні питання для розгляду:
· інформаційно-цифрові технологій у системі навчальних дисциплін початкової школи;
· організаційна діяльність вчителя початкових класів засобами інформаційно-цифрових технологій.
5. Медіаосвіта та медіаграмотність у початковій освіті.
Основні питання для розгляду:
· поняття про медійний простір;
· медіаосвіта як важливий чинник підготовки майбутнього вчителя початкових класів;
· медіаграмотність як громадська концепція; 
· використання медіаосвітніх ігор для формування медіаосвітньої компетентності учнів початкової школи.
6. Сучасне інформаційне середовище та його вплив на особистість молодшого школяра.
Основні питання для розгляду:
· інформаційно-освітнє середовище, характерні ознаки та основні компоненти; 
· інформаційно-освітнє середовище відкритої освіти; 
· медіасоціалізація як специфічна складова соціалізації школярів у сучасному інформаційному просторі; 
· особливості впливу медіа на процес соціалізації дітей молодшого шкільного віку.
Програмою передбачено проведення циклу лекційних занять за такою тематикою:
Лекція 1. Поняття інформаційно-цифрових технологій та їх роль у забезпеченні якості початкової освіти.
Лекція 2. Цифрова компетентність сучасного педагога.
Лекція 3. Використання інтернет-ресурсів в освітньому процесі
Лекція 4. Навчально-виховна діяльність учителя початкових класів в умовах інформатизації освіти.
Лекція 5. Медіаосвіта та медіаграмотність у початковій школі.
Лекція 5. Сучасне інформаційне середовище та його вплив на особистість молодшого школяра.
Після опанування теоретичним матеріалом передбачено проведення циклу практичних занять:
1. Робота з сервісами Google
2. Система управління навчанням Google Classroom
3. Застосування мови запитів пошукової системи Google для розв’язання складних інформаційно-пошукових задач.
4. Хмарні технології.
5. Розробка інтерактивних навчальних матеріалів.
6. Користування сервісом Blogger.
7. Використання можливостей текстового редактора Microsoft Office Word в освітньому процесі початкової школи.
8. Технологія опрацювання даних засобами MS Excel. Створення засобів подання навчального матеріалу в табличному редакторі (діаграми).
9. Середовище Microsoft Office PowerPoint та можливості його використання у роботі вчителя початкової школи. 
10. Створення засобів подання навчального матеріалу в середовищі програми Microsoft Pablisher.
Підсумком програми є виконання кожним студентом індивідуального завдання  «Створення блогу вчителя початкової школи». Індивідуальна робота містить 4 завдання:
Завдання 1. Створити блог користуючись можливостями сайту Blogger.com.
Завдання 2. Створити, переглянути та прокоментувати публікацію в новоствореному власному блозі. Розмістити в повідомленні малюнок, який відповідає темі і слугує унаочненням матеріалу повідомлення.
Завдання 3. Здійснити налагодження власного новоствореного блогу 
Завдання 4. Наповнити блог тематичною інформацією.
З метою підсумовування та узагальнення результатів роботи зі студентами також було проведено тренінгове заняття. 
Тренінг має таку структуру:
1. Мотивація.
2. Інформаційна частина:
· соціальні мережі
· канал YouTube
· месенджери
· лендінг-пейджі
· персональні сайти
· QR-кодування;
· платформи для онлайн-конференцій.
3. Практична частина.
Вправа 1. Створіть свій канал на YouTube та придумайте план та сценарій власних відео-уроків.
Вправа 2. За допомогою онлайн конструктора створіть QR- код вашої сторінки у соціальній мережі за вибором.
Вправа 3. Створіть власний GoogleClassroom.
Вправа 4. Розробіть online-тестування для студентів на платформі Kahoot!
Вправа 5.Створіть свою кімнату у програмі Zoom та запросіть на власну конференцію за посиланням.
4. Завершальна сесія.
Підведення підсумків вивченого матеріалу. Опитування учасників (зворотній зв’язок).
Отже в результаті опанування програми студенти повинні:
· засвоїти основні поняття про сучасні інформаційно-цифрові технології;
· набути умінь та навичок ефективно використовувати цифрові освітні ресурси у навчальній діяльності;
· отримати знання, уміння і набути навичок, необхідних для використання новітніх інформаційних технологій навчання в початковій освіті;
· виробити вміння використання набуті знання, уміння та навички для створення освітніх ресурсів;
· ознайомитися з сучасними прийомами і методами використання хмарних технологій для реалізації освітніх завдань в початковій школі.


2.3. Аналіз результатів експериментальної роботи з формування цифрової компетентні майбутніх учителів початкової школи

З метою визначення динаміки зміни рівнів сформованості цифрової компетентності студентів експериментальної та контрольної груп на контрольному етапі експериментальної роботи було здійснено повторну діагностику за обраними та описаними вище методиками, що дозволило максимально об’єктивно оцінити результативність розробленої програми формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи.
Кількісна оцінка зміни ступеня розвитку компонентів цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи по завершенні експериментальної роботи представлена в таблиці 2.6.
Дані таблиці 2.6 свідчать, що за підсумками реалізації програми спостерігається розвиток всіх компонентів цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи, що увійшли до експериментальної групи. Когнітивний компонент виріс від 30% на констатувальному етапі до 56% на контрольному, відбувся розвиток і мотиваційно-ціннісного критерію від 22% констатувальному етапі до 59% і діяльнісний від 23% до 61%. 
Таблиця 2.6
Кількісна оцінка динаміки розвитку компонентів цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи до та після експериментальної роботи, %
	Компоненти цифрової компетентності
	Констатувальний етап експерименту 
	Контрольний етап експерименту 

	
	Кількість студентів (ЕГ)
	Кількість студентів (КГ)
	Кількість студентів (ЕГ)
	Кількість студентів (КГ)

	Когнітивний
	30
	28
	56
	29

	Мотиваційно-ціннісний
	22
	19
	59
	19

	Технологічний 
	18
	21
	38
	23

	Змістовий
	15
	12
	60
	15

	Діяльнісний 
	23
	26
	61
	30



Дані таблиці 2.6 свідчать про те, що змінився відсоток студентів експериментальної групи, які досягли високого рівня сформованості цифрової компетентності в експериментальній групі (від 5,7% до 22,3%).
Кількісна оцінка зміни рівня сформованості цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи по завершенні експериментальної роботи представлена в таблиці 2.7. 
Аналіз отриманих результатів показав: проведення формувального етапу експериментальної роботи (впровадження авторської програми) знизив відсоток студентів із низьким рівнем цифрової компетентності в експериментальній групі (від 47,8% до 14,2%), у порівнянні з цим в контрольній групі відбулися незначні зміни (від 39,1% до 38,9%). Кількість студентів, що мають середній рівень, в експериментальній групі склала 42,2% (було 34,8%), а в контрольній – 39,1% (було 38,9%) (рис. 2.2). 
Таблиця 2.7
Кількісна оцінка зміни рівнів сформованості цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи до та після експериментальної роботи, %
	Рівні сформованості
	Констатувальний етап експерименту
	Контрольний етап експерименту

	
	Кількість студентів (КГ)
	Кількість студентів (ЕГ)
	Кількість студентів (КГ)
	Кількість студентів (ЕГ)

	Низький
	39,1
	47,8
	40,2
	14,2

	Середній
	39,1
	34,8
	38,9
	42,2

	Високий
	21,8
	17,4
	20,9
	43,6



На основі отриманих результатів можемо стверджувати про результативність розроблених та реалізованих нами педагогічних умов інформаційно-комунікаційного освітнього середовища ЗВО, оскільки отримані дані свідчать про позитивну динаміку сформованості у студентів експериментальної групи цифрової компетентності за всіма критеріями.

Рисунок 2.2. Результати сформованості цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи, %
[bookmark: _GoBack]
Представлені дані свідчать, що зростання рівня інструментальних, користувальницьких, орієнтовних умінь мали позитивний вплив у створені організаційні та педагогічні умови інформаційно-комунікаційного освітнього простору ЗВО для експериментальної групи, оскільки у контрольній групі показники практично залишилися незмінними.
На заключному етапі експерименту проводились бесіди зі студентами, під час яких вони позитивно оцінили розширення можливостей інформаційно-комунікаційного освітнього простору ЗВО у виконанні індивідуальних завдань (62% студентів), курсових робіт (51%), дипломних робіт (69%), створенні проєктів (31%); у прагненні до отримання інформації, до обміну інформацією, що доповнює та поглиблює академічні знання та багато іншого. Як позитивний факт відзначають студенти можливість доступу до програм пакету Microsoft Office, до можливостей використання комп’ютерних технологій як у процесі навчання у ЗВО, так і поза його межами; особливо зріс інтерес до можливостей Internet (100%), до комунікаційних можливостей, бажання спілкуватися один з одним як через електронну пошту, так і за допомогою інших програм відзначили (98%) студентів. Крім того, студенти відзначають як позитивний момент безпосереднє використання комп’ютерів у освітньому процесі у межах навчальних дисциплін та спецкурсів.


ВИСНОВКИ


Систематизація й узагальнення результатів теоретико-експериментального дослідження формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи дозволили зробити такі висновки.
1. На основі аналізу літературних джерел встановлено, що цифрова компетентність майбутнього вчителя початкових класів безпосередньо пов’язана з його здатністю та готовністю до використання комп’ютерної техніки та засобів ІКТ у подальшій професійній діяльності. Доведено, що компетентність вчителя початкових класів – це комплексне поняття, що розглядається як певний спосіб життєдіяльності особистості та передбачає цілеспрямоване, ефективне застосування знань і умінь в реальній професійній діяльності. Встановлено, що цифрова компетентність вчителя – це компонент його загальної педагогічної культури, яку ми розглядаємо як найважливіший показник професійної майстерності та відповідності до професійних стандартів у сфері вищої освіти.
Доведено, що подальший розвиток початкової освіти пов’язаний із дедалі глибшим впровадженням цифрових технологій в освітній процес з метою розвитку пізнавальної діяльності молодших школярів. Встановлено, що особливістю професійної діяльності вчителя початкових класів є те, що саме він адаптує дітей до освітнього середовища, показує особливості навчання і самоосвіти в умовах цифрового суспільства. 
2. В ході дослідження виокремлено та проаналізовано такі компоненти цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи: когнітивний (включає обов’язкові знання психолого-педагогічних, фізіологічних особливостей дітей молодшого шкільного віку, методів, форм, способів формування умінь школярів у галузі ІКТ; знання психолого-педагогічних засад використання ІКТ у навчанні; знання інформатики та програмного забезпечення освітнього процесу; знання процесу комп’ютерного пошуку та обробки педагогічної інформації), мотиваційно-ціннісний (містить мотиви, мету, потреби у професійному навчанні засобами цифрових технологій, передбачає наявність стійких позитивних мотивів формування цифрової компетентності; містить розуміння важливості цінності інформаційно-комунікаційної діяльності; включає потребу майбутнього вчителя у формуванні цифрової компетентності), технологічний (відображає розуміння принципів роботи, можливостей та обмежень технічних пристроїв; вміння класифікувати завдання за типами з подальшим вирішенням та вибором певного технічного засобу залежно від його основних характеристик; включає розуміння сутності технологічного підходу до реалізації діяльності), комунікативний (відображає знання, розуміння, застосування мов (природних, формальних) та інших видів знакових систем, технічних засобів комунікацій у процесі передачі інформації за допомогою різноманітних форм і способів спілкування), рефлексивний (полягає в усвідомленні власного рівня саморегуляції особистості та у розширенні самосвідомості, самореалізації, це рівень саморегуляції майбутнього вчителя початкової школи, пов’язаний з усвідомленням власних професійних дефіцитів у сфері використання ІКТ в освітній практиці), контрольно-корегуючий (сприяє здійсненню перевірки параметрів знань, умінь, способів діяльності, рівня інформаційно-комунікаційної діяльності, ефективності та результативності технологій, що забезпечують формування цифрової компетентності, вміння щодо відстеження динаміки освіти та розвитку учня з використанням ІКТ), діяльнісний (включає в себе активне застосування цифрових освітніх технологій і комп’ютера у майбутній професійній діяльності як засобів пізнання і розвитку цифрової компетентності, самовдосконалення і творчості, а також виховання подібних якостей в учнів у процесі проходження педагогічної практики), змістовий (визначається повнотою, глибиною, системністю знань майбутнього вчителя математики щодо цифрової підготовки).
3. Доведено, що формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи відбувається більш ефективно при реалізації таких педагогічних умов: мотивація студентів щодо оволодіння цифровою компетентністю, розуміння позитивного впливу інформаційних технологій на освітній процес початкової школи; моделювання проблемних професійних ситуацій у системі навчальної та позанавчальної діяльності студентів; створення комфортного інформаційно-освітнього середовища закладу освіти; розвиток комп’ютерно-орієнтованого мислення студентів-майбутніх учителів; наявність цілей навчання, що діагностуються.
Уточнено критерії, показники та рівні сформованості цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи: мотиваційно-потребнісний, операційно-діяльнісний, пізнавально-когнітивний, контрольно-корегуючий, предметно-змістовний, рефлексивно-прогностичний. Виділені критерії дозволили визичити три рівні сформованості цифрової компетентності студентів: високий, середній та низький.
4. З метою реалізації визначених педагогічних умов формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи нами розроблено відповідну програму. Реалізація розробленої нами програми забезпечує формування системи теоретичних знань у галузі інформатизації початкової школи, організаційно-педагогічних, методичних умінь та навичок застосування цифрових технологій в освітньому процесі початкової школи. Програма спрямована на узагальнення загальнотеоретичних знань з психолого-педагогічних та інформатичних дисциплін і спрямована на формування у майбутніх учителів початкової школи методичного вміння використовувати цифрові технології у майбутній професійній діяльності. 
Метою реалізації запропонованої нами програми є формування у студентів уявлення про особливості використання сучасних цифрових технологій в освітньому процесі початкової школи, специфіку моделювання сучасного інформаційного простору в початковій освіті та формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи. 
Результати констатувального експерименту дозволили виявити, що значна частина студентів (40,2% експериментальної і 39,1% контрольної групи) демонструє низький рівень сформованості цифрової компетентності. Середній рівень представлений у 34,8% респондентів експериментальної і 39,1% респондентів контрольної груп. Високий рівень сформованості цифрової компетентності представлений у 17,4% і 21,8% відповідно студентів експериментальної та контрольної груп.
Аналіз отриманих результатів формувального експерименту показав, що впровадження авторської програми сприяло зниженню кількості студентів із низьким рівнем сформованості цифрової компетентності за всіма компонентами в експериментальній групі (від 47,8% до 14,2%). Кількість cneltynsd, що мають середній рівень в експериментальній групі склало 42,2% (було 34,8%). 
Порівняльний аналіз даних констатувального та формувального етапів експерименту демонструє успішність впровадженої програми формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи і суттєві зміни сформованості досліджуваного феномену у студентів експериментальної групи. Отже, є всі підстави вважати, що поставлені завдання виконано, а мету – досягнуто.
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ДОДАТКИ


Додаток А 

Анкета «Діагностика ставлення до системного використання, інтересу до застосування ІКТ, уважності у майбутніх учителів початкової школи та їхньої потреби до опанування та аналізу ІКТ» (А. Дорокіна)

Шановні студенти! Пропонуємо Вам узяти участь у дослідженні, спрямованому на підвищення ефективності освіти. Уважно прочитайте кожне висловлювання й висловіть своє ставлення, проставивши навпроти номера висловлювання свою відповідь, використовуючи для цього такі позначки: 
· правильно (+ +);
· мабуть, правильно (+);
· важко відповісти (0);
· мабуть, неправильно (-);
· не згодна(-ен) (- -)
	№
	Висловлювання
	Позначка

	1. 
	Я вважаю, що використання ІКТ суттєво полегшує підготовку до занять у початковій школі.
	

	2. 
	Я з задоволенням використовую ІКТ під час різних видів педагогічної практики.
	

	3. 
	Намагаюся самостійно виконувати завдання з інформатичних дисциплін та методик навчання, не люблю, коли мені підказують і допомагають.
	

	4. 
	Труднощі, що інколи виникають при вивченні інформатики та методик навчання, роблять її для мене не менш захоплюючою.
	

	5. 
	Уважаю, що засоби ІКТ можуть максимально оптимізувати освітній процес початкової школи в умовах оновлення освіти (реалізація НУШ).
	

	6. 
	Я уважно опановую принципи та методи навчання, дізнаюся про особливості їх реалізації при використанні ІКТ на уроках та в позакласній роботі в початковій школі.
	

	7. 
	Мені цікаво опановувати й використовувати засоби ІКТ під час підготовки до уроку.
	

	8. 
	Мені цікаво опановувати й використовувати засоби ІКТ на різних етапах уроку.
	

	9. 
	Мені цікаво опановувати й використовувати засоби ІКТ під час роботи з батьками.
	

	10. 
	Мені цікаво опановувати й використовувати засоби ІКТ на інших видах педагогічної діяльності.
	

	11. 
	Я помітив(-ла), що мої інтереси й захоплення у вільний час пов’язані з засобами ІКТ
	

	12. 
	Я відчуваю потребу в розширенні своїх знань та умінь щодо використання ІКТ у початковій школі.
	

	13. 
	Я відчуваю потребу в обміні досвідом із колегами по організації освітнього процесу за допомогою мережевих програмних засобів.
	

	14. 
	Переконаний(-а), що моє подальше професійне самовдосконалення, підвищення професійної майстерності буде ззначно ефективнішим за умов використання засобів ІКТ.
	

	15. 
	Я відчуваю потребу ділитися з колегами досвідом професійного самовдосконалення засобами ІКТ.
	





Додаток Б

Діагностика сформованості знань в студентів щодо когнітивного розвитку учнів початкової школи

1. Розкрийте особливості сприймання навчальної інформації сучасними дітьми. 
2. На розвиток яких основних когнітивних процесів в учнів початкової школи має бути спрямований учитель? Коротко схарактеризуйте їх. 
3. Розкрийте вплив новітнього інформаційного середовища на когнітивний розвиток здобувачів першого рівня повної загальної середньої освіти. 
4. Запропонуйте завдання для учнів початкової школи на розвиток кожного з таких когнітивних процесів, як сприйняття, увага, пам’ять, мислення. 
5. Обґрунтуйте роль вчителя у розвитку в учнів початкової школи когнітивних процесів: сприйняття, увага, пам’ять, мислення.
Критерії оцінювання відповідей студентів
Оцінюванню підлягає кожне запитання. Кожна повна правильна відповідь на запитання оцінюється в 1 бал, неповна відповідь – 0,5 бали, неправильна відповідь – 0 балів. Максимально можлива кількість набраних балів – 5. 
При загальному оцінюванні доцільно виходити з того, що при отриманні:
· до 2 балів – знання незадовільні («низький рівень»); 
· 3 бали – знання задовільні («середній рівень»); 
· 4 бали – знання добрі («достатній рівень»); 
· 5 балів – знання відмінні («високий рівень»).


Додаток В

Діагностика у студентів знань щодо основ використання ІКТ у методичній діяльності вчителя початкових класів, видів й можливостей сучасних та перспективних ІКТ

Дайте відповіді на наведені нижче запитання, зазначивши, спочатку дані про себе. 
Курс ____ Група _____ Прізвище та ім’я____________
Для відповіді на запитання тесту Вам надано 20 хвилин з розрахунку по 1 хвилині на запитання. Тест містить запитання як одинарного, так і множинного вибору.
1. Складові інформатичних компетентностей учителя початкових класів: 
а) адекватна самооцінка 
б) система знань, умінь і навичок 
в) особистісні якості 
г) інформатизація освіти
2. Скільки хвилин не може перевищувати безперервна робота з екраном із учнями 2-4 класів? 
а) 5 хвилин 
б) 10 хвилин 
в) 15 хвилин 
г) 20 хвилин
3. Гігієнічні норми і правила впровадження в навчальний процес ІКТ містять вимоги: 
а) до приміщень, де знаходяться комп’ютери 
б) до обладнання місць для занять 
в) до комп’ютерної грамотності вчителя 
г) до режиму занять і відпочинку на уроці
4. Який навчальний матеріал доречно шукати для уроків з математики в Інтернеті? 
а) презентації та математичні ігри 
б) дитячий живопис 
в) малюнки 
г) озвучені тексти казок 
д) вірші, загадки 
5. Яка головна характеристика навчального діалогу дитини з комп’ютером? 
а) ігровий характер 
б) педагогічна спрямованість 
в) елементи новизни 
г) позитивна спрямованість
6. Гігієнічні норми і правила впровадження в навчальний процес ІКТ містять вимоги: 
а) до приміщень, де знаходяться комп’ютери 
б) до обладнання місць для занять 
в) до комп’ютерної грамотності вчителя 
г) до режиму занять і відпочинку при роботі
7. На яке сприймання розраховані мультимедійні програми? 
а) опосередковане 
б) послідовне 
в) самостійне
8. Створення _____________ допомагає вчителю вирішити організаційні, інформаційні питання, втілити в життя творчі задуми, створити серед учнів і батьків класного колективу відчуття «місця зустрічі». 
а) відомостей успішності 
б) інтерактивних батьківських зборів 
в) сайту класу 
г) пам’яток для батьків
9. Які види робіт належать до етапу вивчення нової теми уроку образотворчого мистецтва? 
а) розгляд предмета або організація сприйняття творів мистецтва 
б) методологічне пояснення на дошці 
в) колективний аналіз учнівських робіт 
г) організація робочих місць 
д) повторення правил техніки безпеки
10. Визначте правдиві методичні рекомендації щодо підготовки й проведення комп’ютерних уроків. 
а) із учнями 2-4-их класів працювати, коли в комп’ютерному класі є інтерактивна дошка 
б) усі завдання бажано оформити графікою, забезпечити ігровими ефектами 
в) інколи залишати учнів без контролю під час роботи в мережі Інтернет 
г) за потребою слідкувати за дотриманням санітарно-гігієнічних вимог 
д) необхідно передбачити захист від несанкціонованих дій користувача, розробити дружній інтерфейс 
е) повинні бути передбачені реакція на хибну відповідь і можливість її виправити
11.Які способи застосування ІКТ доцільні для уроків фізичної культури? 
а) пошук та добір навчального матеріалу в Інтернеті 
б) унаочнення завдяки мультимедійній презентації 
в) створення дидактичного матеріалу 
г) тестування 
д) музичний супровід 
е) практичні вправи
12. Оберіть основні етапи проєктної роботи: 
а) підготовка 
б) постановка проблемного питання 
в) підведеня підсумків 
г) планування 
д) перевірка гіпотез 
е) основна робота за проєктом
13. Які пропедевтичні курси інформатики вивчаються в практиці роботи початкової школи? 
а) «Початкова інформатика» 
б) «Кроки до інформатики. Шукачі скарбів» 
в) «Інформатика для найменших» 
г) «Сходинки до інформатики» 
д) «Комп’ютерленд»
14. За критерієм використання джерел і засобів виховного впливу на особистість школярів форми роботи поділяють на: 
а) інформаційні 
б) словесні 
в) практичні 
г) наочні
15. Визначте критерії ефективності використання комп’ютера в роботі класного керівника. 
а) економічність 
б) компактність 
в) інтегративність 
г) наочність 
д) можливість проведення моніторингу 
е) проблемність ж) можливість творчого розвитку особистості учнів
16.Як доцільно використовувати ІКТ під час роботи вчителя з батьками? 
а) проведення електронного анкетування 
б) проведення інтелектуальних ігор 
в) складання «Пам’яток» 
г) показ презентацій 
д) робота учнів з Інтернет 
е) створення сайту класу
17.Які можливості ІКТ доцільно використовувати під час проведення класної години? 
а) презентації 
б) створення портфоліо учня 
в) робота учнів з комп’ютером та Інтернеті; 
г) створення баз даних 
д) оформлення відомостей успішності
18. Який перший етап проектної роботи? 
а) підготовка 
б) постановка проблемного питання 
в) підведення підсумків 
г) планування 
д) перевірка гіпотез 
е) основна робота за проектом
19.Які можливості ІКТ доцільно використовувати під час оформлення документації класного керівника? 
а) створення баз даних 
б) показ презентацій 
в) створення портфоліо учнів 
г) робота учнів з комп’ютером та Інтернеті 
д) створення сайту класу 
е) оформлення відомостей успішності.
20. Визначте критерії ефективності використання комп’ютера в роботі класного керівника 
а) економічність 
б) компактність 
в) інтегративність 
г) наочність 
д) можливість проведення моніторингу 
е) проблемність 
ж) можливість творчого розвитку особистості учнів
Критерії оцінювання тестових завдань 
Кожна повна правильна відповідь тесту оцінюється в 1 бал, неповна відповідь – 0,5 бали, неправильна відповідь – 0 балів. Максимальна можлива кількість набраних балів тесту – 20. 
При загальному оцінюванні доцільно виходити з того, що при отриманні:
· до 5 балів – знання незадовільні («низький рівень»); 
· 6–10 балів – знання задовільні («середній рівень»); 
· 11–18 балів – знання добрі («достатній рівень»);
· 19–20 балів – знання відмінні («високий рівень»)


Додаток Г

Діагностика здатності до методичного вдосконалення засобами ІКТ
Курс ____ Група _____ Прізвище та ім’я ________________________ 
План бесіди зі студентом (заповнюється окремо на кожного студента):
	№ з/п
	Запитання
	Оцінка кожної відповіді (1,2,3,4,5)

	1. 
	Наскільки цікаво тобі аналізувати проблеми, пов’язані з інформатизацією освітнього процесу школи, шукати способи їх вирішення?
	

	2. 
	Чи є у тебе ідеї ефективного використання ІКТ в умовах реалізації Концепції Нової української школи, які прагнеш втілити у реальність? Які саме?
	

	3. 
	Чи маєш переконання у можливості професійного самовдосконалення за умови застосування у майбутній педагогічній діяльності засобів ІКТ?
	

	4. 
	Чи маєш бажання брати активну участь у творчих конкурсах, пов’язаних із використанням ІКТ у професійній діяльності вчителя початкової школи? Обґрунтуй свою відповідь.
	

	5. 
	Охарактеризуй, будь ласка, рівень своїх власних умінь до постійного професійного самовдосконалення засобами ІКТ
	




Цифрова компе-тентність 


уміння


ставлення


навчальні ресурси










І 	ІІ	ІІІ	IV 	V	VI	VII 	VIII	IX 	X 	XI	XII	87	92	47	32	41	78	34	84	51	98	76	81	


КГ	
Низький	Середній	Високий	40.200000000000003	38.9	20.9	ЕГ	
Низький	Середній	Високий	14.2	42.2	43.6	


