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Теоретичне значення дослідження полягає в уточненні сутності та виокремленні особливостей формування інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи;визначенні критеріїв, рівнів, показників її сформованості у молодших школярів; обґрунтуванні педагогічних умова формування інформаційно-цифрової компетентності молодших школярів.
Практичне значення одержаних результатів полягає у розробці педагогічної моделі формування інформаційно-цифрової компетентні учнів початкової школи, яка дає змогу комплексно реалізувати зміст, форми та методи формування особистості молодшого школяра.
Галузь використання: заклади освіти.
ІНФОРМАЦІЙНО-ЦИФРОВА КОМПЕТЕНТНІСТЬ, МОДЕЛЬ, УЧЕНЬ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ, ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ, ІНФОРМАЦІЙНО-ЦИФРОВІ ТЕХНОЛОГІЇ

SUMMARY


Rozstalna I. S. Formation of Information and Digital Competence of Primary School Students
The qualification work consists of an introduction, 2 parts, findings, a list of references (51 items, 1 of foreign origin) and 3 addenda on 5 pages. 
The aim of the study is to theoretically substantiate pedagogical conditions and develop a model of formation of information and digital competence of primary school students.
To achieve this aim, the following objectives are set:
1) to analyze the state of development of the problem in pedagogical literature and clarify the essence of the key concepts of the study;
2) to specify the structural components, criteria, indicators of formation and characterize the levels of information and digital competence of primary school students;
3) to theoretically substantiate the pedagogical conditions for the formation of information and digital competence of primary school students;
4) develop a model of formation of information and digital competence of primary school students.
The object of the research is the process of formation of information and digital competence of primary school students.
The subject of the research is a model of formation of information and digital competence of primary school students.
The first section “Theoretical foundations of the formation of information and digital competence of primary school students” analyzed the basic concepts of the study. The structure and content of informational and digital competence of primary school students were studied. In the course of the study, the following components of environmental competence of elementary school students were identified and analyzed: motivational, cognitive, behavioral, reflective, creative.
In the second chapter “Methodical principles of formation of informational and digital competence of younger schoolchildren” the peculiarities of formation of informational and digital competence of younger schoolchildren are defined and characterized. It has been proven that the formation of information and digital competence of primary school students will be more effective if the following pedagogical conditions are implemented: organization of non-standard forms of education; introduction of educational situations in order to attract younger schoolchildren to the axiological principles of information activity; creation of an informational and developmental environment for classes taking into account the age and individual characteristics of each child; ensuring creative self-realization of younger schoolchildren; creation of situations of analysis and introspection by younger schoolchildren of the process and result of information activity
Based on the structure of an individual’s information and digital competence, we have criteria that characterize the level of its formation in a junior high school student: motives and values of information activity, theoretical knowledge in the field of information and digital technologies, skills and abilities in the application of information and digital technologies, analysis of own information activity , a creative approach to the implementation of information activities. The level of formation of the selected criteria as a whole made it possible to speak of a low, medium and high level of formation of the information culture of junior high school students.
Key words: information and digital competence, primary school student, model, pedagogical conditions, information and digital technologies.
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ВСТУП


У сучасних умовах актуального значення для суспільства набуває інформатизація освіти, викликана низкою факторів, що пов’язані зі зміною характеру соціально-економічного розвитку сучасного суспільства; інтенсивним розвитком інформаційної техніки та технологій; усвідомленням фундаментальної ролі інформації у суспільному розвитку; гуманізацією та гуманітаризацією суспільного життя; зростанням інтенсивності інформаційних комунікацій.
Сучасне інформаційне суспільство, що відкриває перспективи для розкриття інтелектуальних, творчих, комунікативних здібностей людини, пред’являє певні вимоги до її знань та вмінь щодо раціонального використання інформації та інформаційних технологій для вирішення соціально та особистісно значимих завдань.
Більшість дослідників зазначають, що формувати інформаційну культуру необхідно починаючи із молодшого шкільного віку. Однак, незважаючи на активне впровадження засобів інформаційно-цифрових технологій в освітній процес початкової школи, залишається невирішеним питання задоволення підвищених пізнавальних потреб учнів. 
Сьогодні напрями та можливості впровадження інформаційно-цифрових технологій в освітній процес початкової школи визначаються Законом України «Про освіту», Концепцією Нової української школи, Державним стандартом початкової освіти. Цими документами стверджується необхідність використання інформаційно-цифрових технологій на основі системного підходу, охоплюючи всі види діяльності учнів. 
Аналіз наукової літератури та освітньої практики дозволив сформулювати такі протиріччя між:
· соціальним замовленням, потребою сучасного інформаційного суспільства у формуванні інформаційна-цифрової компетентності учнів початкової школи та недостатнім використанням для цих цілей потенціалу освітнього процесу;
· потребою окремих учнів молодшого шкільного віку у підвищенні власної інформаційна-цифрової компетентності та обмеженими можливостями задоволення цієї потреби у рамках шкільного освіти;
· можливістю формування інформаційно-цифрової компетентності дітей молодшого шкільного в системі початкової освіти та недостатньою розробленістю науково-методичного забезпечення цього процесу.
Таким чином, особливе значення проблема формування інформаційно-цифрової компетентності набуває у молодшому шкільному віці, як важливому періоді пізнавального розвитку особистості.
Різні аспекти застосування інформаційно-комунікаційних технологій у закладах загальної середньої освіти висвітлені у працях В. Безпалько, Л. Білоусової, В. Бикова, М. Жалдака, М. Лаптєвої, Н. Морзе, Н. Олефіренко, А. Пилипчука, Н. Пономарьової, О. Співаковського, М. Шкіля, Н. Яциніної та ін. Інтенсивні процеси інформатизації освіти сприяли зниженню вікового бар’єру у використанні комп’ютера, що зумовило появу різних підходів до його впровадження у практику навчання молодших школярів. Разом із тим, ключові питання щодо психолого-педагогічної доцільності використання комп’ютера у початковій школі залишаються недостатньо вивченими
У працях Є. Богомолова, А. Вітуховської, Ю. Дорошенка, А. Єршова, С. Іванової, Г. Ломаковської, Й. Ривкінда, О. Суховірського, В. Шакотькота ін. досліджувались окремі аспекти використання комп’ютера у практиці початкового навчання, закладено методичні засади формування основ інформаційної культури учнів молодшого шкільного віку, висвітлено теоретичні положення підготовки майбутнього вчителя початкової школи до використання інформаційно-цифрових технологій у професійній діяльності. 
Однак, як свідчить аналіз психолого-педагогічних джерел, у сучасному науковому просторі відсутні праці, у яких досліджувалися питання формування інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи.
Актуальність окресленої проблеми, її недостатній теоретичний і практичний рівень розробки визначили вибір теми дослідження: «Формування інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи».
Мета дослідження – теоретично обґрунтувати педагогічні умови та розробити модель формування інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи. 
Для досягнення поставленої мети поставлено такі завдання дослідження:
1. Проаналізувати стан розробленості проблеми у педагогічній літературі та уточними сутність ключових понять дослідження.
2. Уточнити структурні компоненти, критерії, показники сформованості та схарактеризувати рівні інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи.
3. [bookmark: _Hlk79342656]Теоретично обґрунтувати педагогічні умови формування інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи.
4. Розробити модель формування інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи.
Об’єкт дослідження – процес формування інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи.
Предмет дослідження – модель формування інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи.
Для досягнення мети та завдань дослідження використано такі методи:
· теоретичні – вивчення та аналіз науково-методичної літератури з досліджуваної теми;
· емпіричні – застосування методу педагогічного спостереження, бесіди, констатувального експерименту для визначення рівня сформованості інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи;
· статистичні – якісний та кількісний аналіз даних експериментального дослідження.
Теоретичне значення дослідження полягає в уточненні сутності та виокремленні особливостей формування інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи;визначенні критеріїв, рівнів, показників її сформованості у молодших школярів; обґрунтуванні педагогічних умова формування інформаційно-цифрової компетентності молодших школярів.
Практичне значення одержаних результатів полягає у розробці педагогічної моделі формування інформаційно-цифрової компетентні учнів початкової школи, яка дає змогу комплексно реалізувати зміст, форми та методи формування особистості молодшого школяра.





РОЗДІЛ 1
ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСАДИ ФОРМУВАННЯ ЕКОЛОГІЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ 


1.1. Теоретичний аспект інформатизації початкової освіти

Сучасний стан розвитку освітньої системи висуває нові вимоги до цілей та змісту підготовки у початковій школі, що продиктовано змінами у методах та інструментах педагогічної діяльності. Суттєвим каталізатором цих змін виступає розвиток інформаційно-цифрових технологій та їх активне впровадження в освітній сфері. В таких умовах у всіх сферах суспільного життя зростає роль інформаційних процесів, підвищується потреба в інформації і засобах для її виробництва, обробки, зберігання і використання [37, с. 91-92].
У сучасній педагогічній літературі поняття інформатизації освіти розглядають у широкому та вузькому значенні. У широкому розумінні – це комплекс соціально-педагогічних перетворень, пов’язаних із впровадженням в освітню систему цифрових ресурсів, засобів і технологій. У вузькому розумінні поняття інформатизації освіти розглядається як упровадження у заклади освіти цифрових засобів, що ґрунтуються на мікропроцесорній техніці, а також інформаційної продукції і педагогічних технологій, які ґрунтуються на цих засобах [48, с. 149]. 
Інформатизацію освіти ми розглядаємо як сукупність взаємопов’язаних процесів (організаційних, правових, політичних, соціально-економічних, науково-технічних, виробничих та ін.), що спрямовані на створення умов для задоволення інформаційних потреб, реалізації прав громадян і суспільства на основі створення, розвитку, використання інформаційних систем, мереж, ресурсів та цифрових технологій, створених на основі застосування сучасної комп’ютерної техніки [4]. Інформатизація освіти є більш змістовим поняттям, ніж комп’ютеризація освіти. Поняття інформатизації освіти науковці пов’язують із широким упровадженням у систему освіти методів і засобів інформаційно-цифрових технологій, створенням на цій основі комп’ютерно-орієнтованого інформаційно-комунікаційного середовища, яке має бути наповненим цифровими освітніми, науковими, управлінськими ресурсами, з наданням можливостей учасникам освітнього процесу здійснювати доступ до цих ресурсів, використовувати його засоби і сервіси під час вирішення навчальних завдань [30, с. 145].
Інформатизація освіти спрямовується на формування та розвиток інтелектуального потенціалу молоді, удосконалення змісту, форм і методів навчання, впровадження комп’ютерних технологій навчання, що надає можливість розв’язувати проблеми освіти на вищому рівні з урахуванням світових вимог, серед яких: індивідуалізація навчання, організація систематичного контролю знань, можливість враховувати індивідуальних особливостей кожного школяра тощо [13]. 
Результатами інформатизації освіти є: 
· розвиток інформаційно-цифрової компетентності особистості учня, підвищення рівня його комп’ютерної освіченості; 
· розвиток змісту, методів і засобів навчання у відповідності до світових стандартів;
· зменшення терміну та підвищення якості навчання на всіх освітніх рівнях;
· інтеграція навчальної, дослідницької та виробничої діяльності; 
· підвищення ефективності управління освітою [10, с. 109-110].
Дослідженням процесу інформації освіти в Україні займались такі науковці та педагоги-практики, як В. Биков, Н. Бібік, О. Білоус, М. Жалдак, В. Коткова, В. Кремень, Н. Морзе, О. Співаковськи та ін. Інформатизацію освіти науковці розглядають як невід’ємну складову сучасного суспільства, оскільки вона відображає загальні тенденції глобалізації світових процесів розвитку, виступає як визначальна інформаційна і комунікаційна основа розвитку освіти, гармонійного розвитку особистості та ваговий фактор розвитку соціально-економічних систем суспільства [21].
В. Биков визначає інформатизацію як сукупність взаємопов’язаних політичних, соціально-економічних та технологічних факторів, які забезпечують зведений доступ всім членам суспільства до будь-яких (окрім невеликого класу законодавчо закритих) джерел інформації [7, с. 15].
В. Кремень розглядає дане поняття як педагогічний процес, який пов’язаний з оновленням цілей і змісту навчання, розробленням сучасного навчально-методичного забезпечення, якісною професійною підготовкою педагогічних кадрів, концептуальними змінами в оцінюванні навчальних досягнень учнів, оновленням форм та методів навчання [27].
Під інформатизацією освіти розуміється також комплекс заходів, призначених для трансформації педагогічних процесів на основі впровадження в навчання та виховання інформаційної продукції, засобів і технологій [49, с. 202]. 
Поняття «інформатизація освіти» А. Пилипчук визначає як процес створення і використання цифрових технологій для підвищення ефективності різноманітних видів освітньої діяльності. За науковцем, інформатизація – це система таких взаємозалежних процесів:
· інформаційного (подання всієї соціально значущої інформації у формі, доступній для зберігання, обробки та передачі електронними засобами);
· пізнавального (формування та збереження цілісної інформаційної моделі світу);
· матеріального (будівництво глобальної інфраструктури електронних засобів зберігання, обробки та передачііфнормації) [38].
Отже, сьогодні інформатизація освіти – є відповіддю системи освіти на процеси трансформації суспільства, пов’язана не тільки із забезпеченням навчальних закладів засобами обчислювальної техніки й підключенням до мережі Інтернет. Інформатизацію освіти слід розглядати як цілеспрямований процес зміни змісту, методів і організаційних форм навчання, оскільки вже зараз відчувається перехід від навчання в умовах обмеженого доступу до навчальної інформації до освіти з необмеженим доступом усіх учасників навчально-виховного процесу до навчальних матеріалів, засобів навчальної діяльності. 
Неминучість інформатизації суспільства обумовлена різким зростанням значення інформації: з появою сучасних засобів обчислювальної техніки саме інформація стала виступати як один з найважливіших ресурсів науково-технічного прогресу. З настанням «комп’ютерної ери» обчислювальна техніка проникає у всі сфери людської діяльності [41].
Колосальні технологічні зміни, що відбулися за останні десятиліття, призвели до глобальних змін у соціальній, економічній та політичній сферах. Освітня система також неминуче піддається потужному впливу інформаційних технологій [22].
Інформатизація освіти – процес досить складний і потребує певного часу та поетапності здійснення: 
1. Масове освоєння інформаційно-цифрових технологій – створення комп’ютерних класів, систем інтерактивного відео, баз даних та програмних засобів шляхом базової підготовки учителів та учнів.
2. Радикальна розбудова методичної основи навчання.
3. Активна інтеграція засобів ІКТ у традиційні навчальні дисципліни, перегляд змісту освіти, розробка відповідного програмного забезпечення [24].
Основна мета інформатизації освіти полягає у раціоналізації інтелектуальної діяльності за рахунок використання нових інформаційно-цифрових технологій.
Із мети слідують такі завдання: 
· підвищення якості освіти;
· збільшення ступеня доступності освіти;
· підвищення економічного потенціалу країни за допомогою зростання освіченості населення (людський капітал);
· інформаційна інтеграція національної системи освіти до наукової, виробничої, соціально-суспільної та культурної інформаційної інфраструктури світової спільноти [12].
Одним з пріоритетних напрямів інформатизації суспільства є інформатизація освіти, що визначається як процес забезпечення галузі освіти відповідними методологією та практикою оптимального створення й використання нових інформаційних технологій, орієнтованих на реалізацію психолого-педагогічних цілей навчання та виховання.
Серед напрямів інформатизації освіти виділяємо такі:
· інформатизація як технічне оснащення освітніх установ комп’ютерною технікою, програмним забезпеченням та телекомунікаційними засобами з метою забезпечення доступу до сучасних інформаційно-цифрових технологій усім учасникам освітнього процесу;
· інформатизація як створення інформаційного освітнього простору – об’єднання установ та структур системи освіти за допомогою мережі Інтернет з метою забезпечення доступу до інформаційних ресурсів учасників освітнього процесу та організації ефективного інформаційного обміну між ними;
· інформатизація як впровадження у традиційну практику роботи установ та структур системи освіти інформаційно-цифрових технологій з метою підвищення ефективності їх функціонування;
· інформатизація як формування інформаційно-цифрової компетентності [8].
Л. Макаренко виділено основні напрями інформатизації освіти: 
1) зміна матеріальної, навчально-методичної, інформаційної бази освіти на основі цифрових технологій і створення сервісних центрів її обслуговування; 
2) зміна цілей і змісту освіти, викликана становленням фундаментального загальноосвітнього курсу інформатики на освітніх рівнях, необхідністю формування інформаційно-цифрової компетентності здобувачів в умовах інформаційного суспільства;
3) підвищення ефективності, доступності та якості освіти, що передбачає досягнення якісно нового рівня якості освіти за рахунок інтеграції інформаційно-цифрових технологій у процеси навчання, розвитку та виховання; 
4) підготовка і перепідготовка педагогічних і управлінських кадрів до здійснення педагогічної діяльності на інформаційно-цифрових засадах; 
5) інтенсифікація наукової та методичної діяльності у закладах освіти; 
6) використання інформаційно-цифрових технологій в управлінні освітніми установами на різних рівнях; 
7) створення єдиного загальноосвітнього середовища та інтеграція національної системи освіти в інформаційно-цифрову освітню інфраструктуру європейського освітнього простору; 
8) удосконалення нормативно-правової бази науково-освітньої і навчальної діяльності на основі інформаційно-цифрових технологій; 
9) розвиток мережі освітніх послуг; 
10) забезпечення контролю якості інформаційно-цифрових технологій; 
11) забезпечення інформаційної безпеки єдиного освітнього інформаційно-цифрового середовища [32, с. 118-119].
Вирішення завдань інформатизації освіти спрямоване на удосконалення освітньої практики, що викликано процесами інформатизації, зміною цілей і змісту освіти, та припускає декілька напрямів, значущість яких посилюється через розвиток процесу інформатизації суспільства. 
Перший напрям характеризується тенденціями розширення сфери використання інформаційно-цифрових ресурсів, застосування яких стає нормою у всіх сферах людської діяльності, що зумовлює необхідність формування інформаційно-цифрової компетентності населення. 
Другий напрям пов’язаний з філософським переосмисленням ролі інформації в розвитку природи та суспільства, зростанням розуміння загальнонаукового значення системно-інформаційного, еволюційно-синергетичного підходів як фундаментальних методів наукового пізнання. 
Інформатика перетворюється із виключно технічної дисципліни, що вивчає методи і засоби обробки інформації за допомогою комп’ютерних технологій на фундаментальну науку про інформацію та інформаційні процеси не тільки у технічних системах, але й у природі та суспільстві, що припускає гуманітарний, світоглядний погляд на інформатику, визначення її як метапредметау змісті освіти [31]. 
Третій напрям зумовлений інтеграцією інформаційно-цифрових технологій в освітній процес як новий інструментарій інформаційно-педагогічної діяльності, що забезпечує можливості реалізації міждисциплінарного підходу в освіті, зближення природничо-наукового і гуманітарного знання, фундаменталізації освіти і відновлення її цілісності [23].
Четвертий напрям пов’язаний з глибоким впливом на мету і зміст освіти процесів інформатизації суспільства, наслідком яких є все більші зміни у способах життя людини. Це породжує необхідність вироблення якісно нової моделі підготовки членів інформаційного суспільства, для яких здатність до людських комунікацій, активне оволодіння науковою картиною світу, швидка і гнучка зміна своїх функцій у діяльності, толерантність, відповідальна громадянська позиція і розвинена планетарна свідомість стануть життєвими пріоритетами. 
Визначення мети і змісту освіти потребує пошуку оптимального поєднання традиційних підходів і впровадження нових інформаційно-цифрових компонентів, спрямованих на формування досвіду життєдіяльності особистості на інформаційній основі, що зумовлює затребуваність особистості в інформаційному суспільстві.
Таким чином, освіта в інформаційному суспільстві, як транслятор культури, виступає пріоритетною цінністю. А специфіка сучасного світу, особливості його пізнання і освоєння визначають такі вимоги до людини, як усвідомлення реалій і особливостей сучасної цивілізації; нові ціннісні орієнтири; розуміння цінності знання для самореалізації у сучасному світі; збагачення мислення через освоєння сучасних методів наукового пізнання; пізнання як світу, так і культури в цілісності і єдності; творчий, інноваційний характер діяльності; розуміння призначення і особливого місця людини в культурі; особистісна самоактуалізація в культурі і житті; поєднання стійкого світогляду, соціальних і етичних переконань з високою психологічною мобільністю, гнучкістю, адаптивністю тощо.
На підставі проведеного аналізу можна зазначити, що ефективність процесу інформатизації освіти залежить від багатьох факторів, зокрема, розробки нових методів та організаційних форм навчання, створення навчально-методичних комплексів, наповнення баз і банків даних науково-педагогічної інформації для здійснення інформаційної взаємодії між працівниками системи освіти; наповнення та використання розподіленого інформаційного ресурсу мережі Інтернет в освітніх цілях тощо. Але, передусім, ефективність процесу інформатизації освіти, як і перспективи сталого розвитку інформатизованого соціуму, безпосередньо залежать від здатності суспільства забезпечити формування «людини третього тисячоліття» − гармонійно розвинутої, наділеної цілісним розумом і творчою уявою, досконалим естетичним сприйняттям і високою духовністю; обізнаної в новітніх технологіях, здатної об’єктивно оцінити їх місце у сучасній дійсності і, головне, відповідно до цієї оцінки вибудувати власну успішну життєву траєкторію. 
Цілком закономірно, що погляди науковців-дослідників все частіше зосереджуються на дитячому, початковому шкільному періоді розвитку особистості, в якому закладаються основні життєві стратегії розвитку людини та формуються якості, що є вирішальними не лише для її майбутнього, а й для подальшої долі суспільства в цілому [6].
Інформатизація освіти викликає зміни в її процесуальній складовій. Незважаючи на окремі концептуальні відмінності з деяких питань у сфері інформатизації освіти, дослідники єдині у твердженні, що інтеграція інформаційних технологій в освітній процес сприятиме індивідуалізації, диференціації, інтенсифікації освіти і, як наслідок, її оптимізації і вдосконаленню (рис. 1.1).
Аналіз сучасних досліджень з проблеми використання інформаційно-цифрових технологій в освітньому процесі дає підстави стверджувати, що підвищення якості навчання забезпечується за рахунок реалізації дидактичних можливостей інформаційно-цифрових технологій, таких як: автоматизація інформаційно-пошукової та обчислювальній діяльності; візуалізація різноманітних явищ та процесів; підвищення ефективності самостійної роботи учнів в умовах використання спеціалізованих програмних продуктів,  (
Освіта як спосіб розвитку та саморозвитку особистості
Подолання одномірності особистості, вироблення її соціальної та особистісної співмірності 
Освіта як спосіб соціалізації особистості, входження її в культуру
) (
Сучасні риси освіти в сучасному суспільстві:
особистісна парадигма освіти;
культурологічна парадигма освіти;
відкрита освіта;
інформатизація освіти;
варіативність освіти та ін.
)електронних засобів навчального призначення тощо [2]. 
 (
Освіта в формаційному суспільстві 
Інформаційна культура особистості 
)
 (
Тенденції розвитку освіти:
безперервність освіти;
кореляція освіти із сучасним рівнем наук;
випереджаюча освіта;
створення інформаційного освітнього середовища;
гуманізація, гуманітаризація, 
фундаменталізація
, 
діяльнісна
 спрямованість освіти на основі ІКТ;
еволюція ІТ як універсальний, 
поліфункціональний
 засіб пізнання;
культуродоцільність
 освіти;
поглиблення світоглядної функції інформатики, становлення 
ії
 як 
метапредметної
, 
кроскультурної
 галузі знання тощо.
)
Рисунок 1.1. Освіта в інформаційному суспільстві [13]

Впровадження інформаційно-цифрових технологій в освітній процес початкової школи відкриває перспективи для різнобічного, нетрадиційного, наочного представлення учням навчального матеріалу, що підвищує мотивацію навчальної діяльності, інтенсивність уроку; надає широкі можливості для організації контролю досягнень школярів із метою виявлення проблемних тем, фіксації динаміки розвитку школяра, розробки схеми дій для подолання труднощів у навчанні тощо [18]. 
Ефективність процесу інформатизації початкової освіти залежить від таких факторів, як: розробка нових методів та організаційних форм навчання, створення навчально-методичних комплексів, наповнення баз і банків даних науково-педагогічною інформацією для здійснення інформаційної взаємодії між освітянами, накопичення фонду електронних освітніх ресурсів, використання ресурсів мережі Інтернет в освітніх цілях тощо [16]. Але, передусім, ефективність процесу інформатизації початкової освіти безпосередньо залежить від здатності забезпечити формування людини з високим рівнем інформаційно-цифрової компетентності, обізнаної в новітніх технологіях, здатної об’єктивно оцінити їх місце в сучасному житті і, головне, відповідно до цієї оцінки вибудувати власну успішну життєву траєкторію. Цілком закономірно, що погляди науковців все частіше зосереджуються на початковому шкільному періоді розвитку особистості, в якому закладаються основні життєві стратегії розвитку людини та формуються якості, що є вирішальними не лише для її майбутнього, а й для подальшої долі суспільства в цілому [3].
У процесі впровадження інформаційно-цифрових технологій у практику початкової освіти В. Андрієвська виокремлює такі етапи:
1. Експериментальний етап (90-і роки ХХ століття). Цей період характеризується запровадженням у деяких школах пропедевтичного курсу інформатики, який викладався як не обов’язковий на окремих уроках за рахунок годин варіативної складової навчального плану.
2. Етап інтеграції навчання інформатики з навчанням базових дисциплін початкової школи (2000-2013 рр.). В цей період перспективним було оволодіння учнями комп’ютером як засобом пізнання, що відкрило низку можливостей для органічного поєднання навчальної та ігрової діяльності молодших школярів у процесі вивчення базових предметів, розширення сфери пізнавальної й дослідницької діяльності учнів з моделями об’єктів пізнання.
3. Етап становлення дисципліни «Інформатика» як самостійного навчального предмету (з 01.09.2013 р.). Було запроваджено курс «Сходинки до інформатики» (автори Н. Морзе, Г. Ломаковська, Г. Проценко, О. Коршунова, Й. Ривкінд, Ф. Рівкінд), який являв собою систематичний виклад основних питань науки інформатики та інформаційних технологій в елементарній формі. 
4. Четвертий етап інформатизації початкової освіти пов’язаний з наскрізним застосування інформаційно-цифрових технологій у начальному процесі в межах усіх освітніх галузей [3, с. 68-69].
Після впровадження Державного стандарту початкової освіти наскрізне застосування інформаційно-цифрових технологій в освітньому процесі визначено ключовим інструментом у забезпечення успіхів Нової української школи. У Концепції Нової української школи, Державному стандарті початкової освіти сформульовано цільові орієнтири щодо використання інформаційно-цифрових технологій в освітньому процесі початкової школи [15;25].
Таким чином, новий етап розвитку освітньої системи України, рух до інформаційного суспільства докорінно вплинув зміст початкової освіти. Освіта, в умовах зростання ролі новітніх інформаційно-цифрових технологій, стає визначальним фактором і основним засобом у підготовці учнів. Новий вектор використання інформаційно-цифрових ресурсів у початковій школі вимагає відповідних змін у підходах до формування інформаційно-цифрової компетентності учнів. Вищевикладене дає підстави для висновку про необхідність з’ясування специфіки використання інформаційно-цифрових технологій в освітньому початкової школи на сучасному етапі її модернізації та внесення кардинальних змін у зміст освіти з метою підвищення рівня інформаційно-цифрової компетентності учнів.


1.2. Сутність та структура інформаційно-цифрової компетентні молодших школярів

Концепцією Нової української школи визначається десять ключових компетентностей, серед яких важливе місце посідає інформаційно-цифрова, що передбачає впевнене та критичне застосування інформаційно-комунікаційних технологій для створення, пошуку, обробки, обміну інформацією під час навчання, в публічному просторі та приватному спілкуванні. Велике значення має інформаційна тамедіаграмотність, основи програмування, алгоритмічне мислення, здатність працювати із базами даних, формування навичок безпечної роботи в Інтернеті, розуміння етики роботи з інформацією (авторське право, інтелектуальна власність тощо) [25]. 
Інформаційно-цифрова компетентність включає три основних компонента: інформаційний, цифровий та застосовності. Інформаційний компонент передбачає формування здатності ефективної роботи з інформацією у всіх формах її представлення, цифровий характеризується наявністю умінь та навичок роботи із сучасними комп’ютерними засобами та програмним забезпеченням, зміст компонента застосовності визначається здатністю застосовувати сучасні засоби інформаційних та комп’ютерних технологій до роботи з інформацією та розв’язання різноманітних завдань [44].
У сучасних умовах інформаційно-цифрові технології є необхідним інструментом соціально та економічного прогресу суспільства, одним з основних чинників інноваційного розвитку держави [2, с. 131-132]. Інформаційно-цифрові технології сприяють вдосконаленню шляхів формування життєво важливих компетентностей особистості учня, який живе в умовах глобальної інформатизації [43]. 
Інформаційно-цифрова компетентність – це впевнене, критичне і відповідальне використання та взаємодія з цифровими технологіями для навчання, професійної діяльності та участі у житті суспільства, що включає цифрову та інформаційну грамотність, комунікацію, співпрацю, створення цифрового контенту (зокрема програмування) та кібербезпеку. Інформаційно-цифрова компетентність передбачає вміння використовувати цифрові технології для підтримки творчості, прояву активної громадянської позиції, соціальної інтеграції, співпраці для досягнення особистих, соціальних або комерційних цілей.
За твердженням Т. Бондаренко інформаційно-цифрова компетентність учнів початкової школи є складним утворенням, оскільки об’єднує в собі декілька аспектів:
· здатність до застосування інформаційно-цифрових технологій у навчанні та повсякденному житті; 
· уміння ефективно використовувати комп’ютерні технології для розв’язання завдань, пов’язаних із пошуком, систематизацією, поданням, передаванням та зберіганням інформації;
· уміння критично оцінювати отримані результати технологічної діяльності; 
· здатність до швидкого реагування на зміни, готовність до постійного самовдосконалення паралельно з розвитком комп’ютерної техніки як такої [9, с. 5-9].
У контексті нашого дослідження провідними категоріями є «компетенція», «компетентність», «цифрова компетентність», «інформаційна компетентність». Незважаючи на те, що ці поняття активно використовуються в науковій і навчальній літературі, нормативній та повсякденній розмовній лексиці, проте, трактування досі залишається не однозначним. 
Перш ніж визначитися зтерміном «цифрова компетентність», як ключовим для нашого дослідження, необхідно проаналізувати основні підходи до визначення і самі визначення понять «компетенція» і «компетентність». Компетенції характеризують різні предмети і види діяльності учнів, а компетентність виступає як інтегральна якість особистості, що виявляється у загальній здатності та готовності її до діяльності.
В цілому, трактування термінів «компетенція» і «компетентність» зі змістовного, діяльнісного та результативного аспектів дозволяє найбільш точно уявити сутність цих понять стосовно сфери освіти. Аналіз психолого-педагогічної літератури дозволяє дати узагальнене визначення терміну «компетенція», як отримані в результаті навчання знання, уміння, навички і способи діяльності, спрямовані на успішну самореалізацію; а  «компетентність» як здатність і готовність використовувати набуті компетенції для вирішення навчальних завдань [26].
Цифрова компетентність – це вміння розуміти і використовувати інформацію, надану в різноманітних форматах за допомогою комп’ютерної техніки. Структура цифрової компетентності включає такі компоненти: знання; уміння, навички, мотивацію та відповідальність. Кожен із цих компонентів може реалізовуватися в різних сферах діяльності в інтернеті. Відповідно, виділяють такі види цифрової компетентності: 
1) інформаційна та медіа-компетентність, що характеризуються знаннями, уміннями, мотивацією і відповідальністю. Ці показники пов’язані з пошуком, розумінням, організацією, архівуванням цифрової інформації і її критичним осмисленням, а також зі створенням інформаційних об’єктів з використанням цифрових ресурсів;
2) комунікативна компетентність, що включає знання, вміння, мотивацію і відповідальність, необхідні для різних форм комунікації (електронна пошта, чати, блоги, форуми, соціальні мережі та ін.);
3) технічна компетентність – знання, уміння, мотивація і відповідальність, що дозволяють ефективно і безпечно використовувати технічні та програмні засоби для вирішення різних завдань, у тому числі використання комп’ютерних мереж, хмарних сервісів тощо; 
4) споживча компетентність – знання, вміння, мотивація і відповідальність, що дозволяють вирішувати за допомогою цифрових ресурсів та інтернету різні повсякденні завдання, пов’язані з конкретними життєвими ситуаціями, які передбачають задоволення різних потреб [29].
Говорячи про формування інформаційно-цифрової компетентності, науковці звертають увагу на поступальний характер навчання. Виокремлюють такі етапи формування інформаційно-цифрової компетентності:
· закладання основ роботи з технікою; 
· виконання дій у текстових редакторах; 
· розвиток вміння пошуку даних в мережі інтернет за допомогою різних браузерів; 
· критичний аналіз здобутої інформації, ефективне оперування нею; 
· уміння розв’язувати поставлені задачі різними шляхами і розвиток навичок обрати найефективніший та найбільш економний за витратами часу.
Розглянемо докладніше компетенції, за допомогою яких формується інформаційно-цифрова компетентність молодших школярів:
1. Інформаційна компетенція розглядається як навички діяльності щодо інформації у навчальних предметах та освітніх галузях, а також у навколишньому світі, володіння сучасними засобами інформації та інформаційними технологіями, пошук, аналіз та відбір необхідної інформації, її перетворення, збереження та передача.
Інформаційна компетенція включає:
· знання основних комп’ютерних офісних програм, включаючи текстовий процесор, електронні таблиці, бази даних; способів пошуку, зберігання, обробки та передачі інформації;
· уміння використовувати способи роботи з інформацією (пошук, обробка, збереження, передача, подання); шукати та знаходити необхідні веб-сайти та використовувати Інтернет-сервіси; використовувати доцільні засоби (презентації, графіки, діаграми, карти) для комплексного розуміння отриманої інформації.
2. Компетенції у сфері комунікативної діяльності охоплюють способи взаємодії з оточуючими та віддаленими подіями та людьми; навички роботи у групі, колективі, у володінні різними соціальними ролями, розуміння особливостей використання формальних мов; знання сучасних засобів комунікації та найважливіших характеристик каналів зв’язку; володіння основними засобами телекомунікацій; знання етичних норм спілкування та основних положень правової інформатики [35].
Для освоєння цих компетенцій у навчальному процесі фіксується необхідна кількість реальних об’єктів комунікації та способів роботи з ними для учня кожного ступеня навчання в рамках кожного предмета, що вивчається, або освітньої галузі.
Компетенції у сфері комунікативної діяльності включають:
· знання етичних норм спілкування у групах та цифровому середовищі;
· вміння спілкуватися у групах під час виконання тематичних проєктів; спілкуватися у цифровому середовищі (електронна пошта, чат, відеоконференція, форум, блог) із дотриманням етичних норм; спілкуватися з інтерактивними засобами.
3. Технологічна компетенція є розумінням сутності технологічного підходу до організації діяльності; знання особливостей автоматизованих технологій інформаційної діяльності; вміння виявляти основні етапи та операції у технології вирішення завдання, володіння навичками виконання уніфікованих операцій, що становлять основу різних інформаційних технологій.
Технологічні компетенції включає:
· знання сучасних технічних засобів та засобів інформаційно-цифрових технологій;
· вміння вводити інформацію до комп’ютера з використанням різних технічних засобів; використовувати технічні засоби та засоби ІКТ (різні програми офісних додатків) для створення індивідуальних чи групових проектів.
4. Ціннісно-змістові компетенції є здатністю приймати наукові знання як цінності; вміти гармонійно адаптуватися в сучасному світі, вибирати ціннісні, цільові та смислові установки для своїх дій інноваційного характеру, самостійно виявляти протиріччя та приймати рішення [47].
Ціннісно-змістові компетенції включають:
· усвідомлення цінності здобутих знань;
· усвідомлення цінності використання безпечних ергономічних прийомів роботи з комп’ютером та іншими засобами ІКТ;
· розуміння мотивів своїх дій та вчинків, добиватися результатів при виконанні практичних завдань.
На основі аналізу існуючих підходів до визначення структури інформаційно-цифрової компетентності учнів та уточненого нами визначення цього поняття щодо молодших школярів виділимо її основні структурні компоненти: мотиваційно-ціннісний; когнітивний; операційний; рефлексивний; творчий (рис. 1.2.).

Рисунок 1.2. Структура інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи

Визначимо змістовне наповнення названих компонентів.
Мотиваційно-ціннісний компонент. Аксіологічний аспект освіти та виховання був важливим в усі часи. Сьогодні ж, коли освіта пронизує все життя людини, а сучасні педагогічні системи орієнтовані на самоосвіту, значення ціннісних відносин зростає. Інформаційний світ прийняв багато рис традиційного людського суспільства, зокрема експлуатацію, злочинність, насильство тощо. Вплив негативних факторів глобальної інформатизації посилюють такі обставини:
· легкість включення до інформаційного соціуму (у тому числі асоціальних елементів);
· анонімність членів інформаційного суспільства;
· складність як розкриття, а й встановлення факту інформаційного злочину;
· швидка зміна лідерів та відсутність довготривалих стійких авторитетів інформаційного спілкування;
· високий рівень абстракції міжособистісних відносин.
Зазначені особливості взаємодії членів сучасного інформаційного суспільства призводять до усвідомлення необхідності організації спеціальної «інформаційно-етичної освіти» – пізнання етичних аспектів інформаційної діяльності, яку необхідно здійснювати вже у початковій школі: важливо виховати позитивне сприйняття молодшими школярами комп’ютерних технологій як помічника у навчанні, як інструменту творчості , самовираження та розвитку [50].
Система ціннісних відносин молодшого школяра до інформації та засобів роботи з нею є ядром його інформаційної культури. Це ядро багато в чому визначає спрямованість та характер діяльності людини. Будь-яка діяльність протікає ефективніше і дає якісні результати, якщо у особистості є сильні, глибокі внутрішні мотиви.
Таким чином, мотиваційно-ціннісний компонент інформаційно-цифрової компетентності дітей молодшого шкільного віку є системою особистісно значимих прагнень і поглядів у галузі інформаційних процесів і відносин:
· прагнення підвищити свій загальнокультурний та загальноосвітній світогляд;
· потреба та інтерес до отримання знань у галузі технічних, програмних засобів та інформації;
· потреба у використанні інформаційних технологій для вирішення особистісно та суспільно значущих завдань;
· прагнення до пошуку нової інформації та її критичної оцінки;
· інформаційний світогляд – система узагальнених поглядів на інформатизацію, інформаційні ресурси, інформаційні технології, інформаційне суспільство та місце людини в ньому, на відносини людей до навколишнього інформаційного середовища, а також обумовлені цими поглядами переконання та принципи діяльності;
· ухвалення на особистісному рівні гуманістичної цінності інформаційної діяльності;
· уявлення про інформаційну безпеку;
· спрямованість на безпечне собі та інших використання інформаційних технологій;
· уявлення про етикет та такт у комп’ютерній комунікації;
· знання та виконання основних правових норм регулювання інформаційних відносин [42].
Когнітивний компонент інформаційно-цифрової компетентності молодших школярів передбачає:
· наявність системи знань (уявлень, понять) про інформацію, інформаційні процеси та інформаційне середовище;
· розуміння закономірностей перебігу інформаційних процесів;
· наявність відомостей про можливості ІКТ у задоволенні навчально-пізнавальних та загальнокультурних запитів;
· наявність уявлень про комп’ютер як засіб пошуку, обробки, зберігання та передачі інформації;
· знання основних компонентів комп’ютера;
· уявлення про способи пошуку, обробки, зберігання та передачі інформації за допомогою комп’ютера [40].
Операційно-діяльнісний компонент визначає систему інформаційних умінь та навичок, пов’язаних із здійсненням різноманітних видів інформаційної діяльності:
· вміння створювати комфортні умови провадження інформаційної діяльності;
· вміння формулювати цілі, здійснювати постановку завдань інформаційної діяльності;
· вміння працювати з комп’ютером (підготувати до роботи, запустити, зупинити), сюди можна віднести навички роботи з комп’ютерними програмами;
· вміння аналізувати інформаційні моделі об’єктів та процесів відповідно до поставлених завдань;
· вміння користуватися автоматизованими системами пошуку, зберігання, обробки та передачі інформації;
· вміння критично оцінювати отриману інформацію з погляду її достовірності, точності та достатності для вирішення інформаційного завдання;
· вміння оцінити інформаційну безпеку здійснюваної діяльності [33].
Рефлексивний компонент. Виявити та подолати протиріччя, що виникають у житті людини між знанням та поведінкою, можливою та дійсною, бажаною та належною, дозволяє рефлексія. Завдяки рефлексивному механізму людина переходить нові рівні свого розвитку.
Рефлексивний компонент включає:
· здатність усвідомити мету та визначити поля своїх можливостей у сфері здійснення інформаційної діяльності;
· передбачення можливих наслідків інформаційної діяльності; усвідомлення відповідальності за ці дії;
· усвідомлення тих внутрішніх змін, що відбуваються у процесі оволодіння інформаційною культурою.
Розвинена рефлексія дозволяє учням досягти змін в інших складових інформаційно-цифрової компетентності (виявити нові способи вирішення інформаційних завдань, активізувати процес утворення ціннісних відносин, орієнтації тощо) [28].
Творчий компонент. Під творчістю розуміється діяльність, яка полягає у створенні нового, крім того, що призводить до зміни не тільки об’єкта творчості, а й суб’єкта – людини.
Об’єктом інформаційної творчості можуть виступати ідеї, образи, символи та поняття, цінності та переконання, вчинки та стосунки.
Творчий компонент інформаційно-цифрової компетентності дітей молодшого шкільного віку характеризується такими складовими:
· прийняттям цінності творчості у всіх її проявах;
· прагненням до творчості;
· використанням у самостійній діяльності універсальних технологій (традиційних та електронних) пошуку, обробки, подання, зберігання та передачі інформації;
· вмінням отримувати нові знання на основі існуючих;
· вмінням самостійно ставити та вирішувати інформаційні творчі завдання, засновані на нетипових алгоритмах;
· творчим використанням інформаційного досвіду інших;
· здатністю до співробітництва та співтворчості.
Усі компоненти інформаційно-цифрової компетентності молодших школярів взаємопов’язані та взаємозумовлені. Виняток будь-якого їх веде до порушення цілісності всієї структури інформаційної культури. Інформаційна культура, припускаючи наявність в дітей віком особливих знань і умінь, стилю мислення, виконує такі функції:
· регулятивну, оскільки впливає на всі види їх діяльності, у тому числі інформаційну;
· пізнавальну, оскільки безпосередньо пов’язані з дослідницькою діяльністю молодшого школяра та її навчанням;
· комунікативну, оскільки є невід’ємним елементом взаємозв’язку школярів;
· виховну, оскільки бере активну участь у оволодінні особистістю всіма накопиченими людством багатствами, формуючи його поведінка.
Інформаційна діяльність дітей молодшого шкільного віку характеризується:
володінням системою знань теоретичних засад інформатики та ІКТ; 
· умінням грамотно формулювати свої інформаційні запити; здатністю оперативно та ефективно здійснювати самостійний пошук інформації за допомогою традиційних та комп’ютерних систем; 
· вмінням раціонально зберігати та обробляти інформацію; здатністю моделювати свою інформаційну поведінку; знанням і правил інформаційної етики тощо.
Інформаційна культура молодшого школяра – це частина загальної культури особистості, що включає систему уявлень про інформаційну картину світу, умінь у галузі інформаційно-цифрових технологій та потреб у їх використанні, знань правових та етичних норм поведінки в інформаційному просторі, творчий підхід до здійснення інформаційної діяльності, а також наявність розвиненої інформаційної рефлексії [34].
З уточненого визначення інформаційно-цифрової компетентності молодшого школяра нами було виділено такі її компоненти: 
· мотиваційно-ціннісний (мотиви та цінності інформаційної діяльності), когнітивний (знання в галузі використання інформаційно-цифрових технологій), 
· операційно-діяльнісний (уміння та навички інформаційної діяльності), рефлексивний (аналіз власної інформаційної діяльності);
· творчий (креативний підхід до здійснення інформаційної діяльності). Усі компоненти інформаційно-цифрової компетентності особистості взаємопов’язані та взаємозумовлені. Виняток кожного з них веде до порушення цілісності всієї структури інформаційно-цифрової компетентності особистості.
Формувати інформаційну культуру школярів доцільно вже у молодшому шкільному віці, оскільки цей період є сензитивним для розкриття індивідуальних особливостей дитини, формування мотивів навчання, розвитку продуктивних прийомів освітньої діяльності, засвоєння соціальних норм, розвитку навичок самоконтролю тощо. 
Процес формування інформаційно-цифрової компетентності молодших школярів має бути цілеспрямованим, структурованим та спеціально організованим, у зв’язку з чим його організація має стати предметом особливої уваги закладів освіти.


1.3. Особливості формування інформаційно-цифрової компетентності молодшого школяра

Важливим аспектом у формуванні особистості молодшого школяра, його знань, умінь та навичок є врахування психологічних, індивідуальних та вікових особливостей, які безумовно впливають на продуктивність діяльності новоутвореної інформаційно-цифрової компетентності. Кожен учитель повинен мати уявлення про загальні аспекти розвитку молодших школярів для організації ефективного засобу в формуванні їхньої інформаційної культури.
Молодший шкільний вік є надзвичайно особливим періодом у розвитку дитини. Цьому віку є властивий перехід від ігрового виду діяльності до навчального. На основі навчальної діяльності у дітей молодшого шкільного віку розвивається критичне і логічне мислення, формуються здібності до синтезу, аналізу, уявного планування та прагнення пізнання нового.
Інформаційним середовищем досить легко зацікавити дитину, але це настільки є багатогранним засобом, що розглядається в деякій мірі як пригнічення творчості та самостійності учня. Комп’ютерні програми наразі служать необхідною ланкою для реалізації предметно-ігрового освітнього середовища, їх використання у початковій освіті служить для виховання та навчання дитини [35, с. 75-76].
Як свідчать результати багатьох досліджень, проблема формування інформаційно-цифрової компетентності не може бути успішно вирішена без урахування вікових психологічних особливостей дітей молодшого шкільного віку.
З 6 до 7-10 років зміна соціального статусу призводить до появи нової контрольованої навчальної діяльності, яка визначає, на думку психологів, практично всю систему відносин дитини з суспільством і формує особистість дитини [1, с. 16].
Молодший шкільний вік пов’язаний із безліччю позитивних змін. По-перше, основним видом мислення у молодшому шкільному віці є наочно-образне мислення, у якому вирішення завдань відбувається у результаті внутрішніх процесів з образами. Звичайно, молодший школяр може мислити логічно, але слід пам’ятати, що цей вік є сентизивним до навчання, що спирається на наочність [19].
У цьому віці змінюється мислення дитини. Головною нововведенням в освіті, на думку вчених, є інтелектуальна рефлексія, тобто здатність до усвідомлення змісту власних дій та їх причин, що знаменує початок розвитку теоретичного мислення та усвідомлення наукових понять. Вид мислення залежить від особистості дитини, наприкінці періоду навчання у початковій школі та пізніше виявляються індивідуальні відмінності: серед дітей психологами виділяються групи «теоретиків» чи «мислителів», які легко вирішують навчальні завдання у словесному плані, «практиків», яким потрібна опора на наочність і практичні події, і «художників» із яскравим образним мисленням. Більшість дітей спостерігається відносне рівновагу між різними видами мислення [17].
По-друге, пам’ять є як довільна, так і мимовільна. Діти здатні мимоволі запам’ятати цікавий їм навчальний матеріал, але, на відміну від дошкільників, можуть цілеспрямовано, довільно запам’ятати матеріал, який викликає інтересу. Превалює довільна пам’ять. Справді, у дітей молодшого шкільного віку добре розвинуте, так зване, «механічне» запам’ятовування. Також розвивається смислова пам’ять, що дає можливість досить широко освоїти коло мнемонічних прийомів, тобто раціональних способів запам’ятовування. Якщо дитина, працюючи з матеріалом, розуміє його, то одночасно відбувається його запам’ятовування [14].
По-третє, увага. Увага активно розвивається в період всього дошкільного віку, але основний прогрес у цій психічній функції відбувається саме у молодшому шкільному віці, оскільки успіх процесу навчання залежить від достатньої сформованості уваги.
Незважаючи на те, що у молодші школярі легко концентрують увагу на особливо цікавих для них матеріалах, тобто в даному випадку переважає мимовільна увага, де вони здатні сконцентрувати свою увагу тільки на цікавих діях і предметах. Через сильні зовнішні враження їм буває складно сконцентрувати свою увагу на теоретичному матеріалі. Увага у цьому віці утруднена кількома факторами, насамперед, невеликим обсягом та переключенням з одного виду діяльності на іншу [1].
Шлях пізнання та освоєння дитиною навколишнього світу нерозривно пов’язаний з уявою, яка є найважливішою психологічною передумовою розвитку здатності до творчості.
Уява зазнає ґенезу подібно до того, що проходять інтелектуальні операції: по мірі розвитку дитини уява стає більш гнучкою і рухливою, здатною послідовно відтворювати моменти перетворення у зовсім інший стан, ніж обмежуватися внутрішнім відтворенням свого стану.
Враховуючи основні психолого-педагогічні характеристики дітей молодшого шкільного віку, ми бачимо, що процес удосконалення інформаційно-цифрової компетентності передбачає дуже велику самостійність у вирішенні проблем, що виникають, де змінюється форма та взаємодії учнів із учителями, де учитель вже не виступає для учня єдиним джерелом інформації, а стає посередником в отриманні інформації.
Як наслідок, в організаційних формах роботи збільшується частка самостійної, індивідуальної та групової роботи, роботи творчого, пошукового та дослідницького характеру.
В основному інформаційна грамотність є початковим рівнем формування інформаційної компетентності, то в сучасній системі початкової освіти відповідно відбуваються зміни, пов’язані з плавним переходом до нової освітньої стратегії, суть якої полягає не у вивченні величезних обсягів інформації, а у оволодінні способами безперервного набуття нових знань та навичками самостійної роботи. Іншими словами, щоб бути успішним у нашому сучасному світі в мінливих умовах, необхідно мати досить високий рівень інформаційної компетентності
Під інформаційною компетенцією молодших школярів доцільно розуміти здатність до самостійного пошуку, аналізу, відбору, обробки, узагальнення та передачі необхідної інформації, за допомогою як підручника, так і усних та письмових інформаційних технологій.
Учень початкової школи повинен мати базові знання з інформатики, зокрема: повідомлення, інформація та дані, інформаційні процеси, комп’ютер та інші пристрої, що використовуються для роботи з повідомленнями і даними, сфери їх застосування у житті сучасної людини в інформаційному суспільстві; про різні програмні засоби підтримки вивчення інших предметів початкової школи, а також для розв’язування практичних завдань із цих предметів; про можливості використання глобальної мережі Інтернет, пошук потрібних відомостей; алгоритмічне, логічне та критичне мислення [20].
У порівнянні з минулим, сьогодні користуватися комп’ютером стало набагато простіше, для них характерний “дружній” інтерфейс програмного забезпечення із доступним меню й легко виконуваними інструкціями, представлення інформації за допомогою чітких графічних зображень і звукових ефектів. Щоб змусити комп’ютер робити те, що ви хочете, тепер зовсім необов’язково володіти програмуванням.
Безумовно, є основи, які повинні знати діти, що користуються комп’ютером з огляду на формування цілісної картини світу і розуміння інформаційних процесів, що проходять у суспільстві, комп’ютерних мережах, у середині комп’ютера. Вони повинні навчитися зберігати файли, знати клавіатуру, знати правила роботи з дисками тощо.
Молодший шкільний вік особливо сприятливий до цілеспрямованих педагогічних впливів, це час значних прогресивних змін у психіці дитини. Адже треба враховувати, що на цьому етапі дитина потрапляє в нове для неї соціальне середовища та нові життєі ситуації, часто відчуває інтенсивне розумове, фізичне, емоційне напруження, що створює передумови для перевантажень і розвитку психосоматичних порушень [28, с. 101]. 
Як свідчать спостереження, оволодіння комп’ютером містить у собі великий потенціал для психічного розвитку дитини і сприяє розкриттю її талантів та здібностей. Творчі педагоги намагаються створити умови, коли кожен учень може навчатися у своєму темпі, відповідно зі своїми здібностями й інтересами, з урахуванням особистісних особливостей його мислення, пам’яті, сприйняття. Застосовуючи специфічні можливості адаптації ІКТ до цілей уроку, можна покращити пристосування процесу навчання до рівня знань і умінь, психологічних особливостей того, кого навчають [36].
Провідною діяльністю для дітей молодшого шкільного віку є гра, у процесі якої зароджується навчальна діяльність. Гра – це той тип діяльності, що найбільше сприяє природній адаптації до різноманітних навантажень для дітей. Тут не лише складаються навички взаємного спілкування, моделюється життя дорослих, а й відбувається спонтанна адаптація до різноманітних розумових навантажень, обумовлених навчальною діяльністю. У грі дитина засвоює знання,у неї формуються основні психічні функції і розумові процеси. Саме завдяки присутності ігрового елементу комп’ютерно орієнтовані засоби навчання стають ефективними у навчанні [39].
Коли мова йде про формуванням інформаційно-цифрової компетентності учнів початкових класів, необхідно будувати процес навчання і виховання, спираючись на принципи етапності і практичної спрямованості. 
Принцип поетапності формування інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи. На першому етапі (2 клас) формуються основні уміння та навички, необхідні для роботи з електронними освітніми ресурсами (електронними підручниками, електронними задачниками, енциклопедіями, ігровими програмами; демонстраційними програмами, комп’ютерними моделями тощо); на другому етапі (3-4 класи) здійснюється вдосконалення даних навичок та формування основних умінь щодо створення інформаційних об’єктів у процесі виконання навчальних завдань, що містять вимоги вчинити практичні дії із засобами ІКТ (використання текстових, графічних редакторів, програм для створення презентацій); на третьому етапі (5-6 класи) відбувається розвиток та вдосконалення умінь та навичок щодо використання засобів ІКТ у процесі обробки числової, текстової, графічної та аудіоінформації, а також при роботі з електронним освітнім ресурсом у процесі навчальної діяльності при освоєнні всіх шкільних предметів (проєктна, дослідницька діяльність); крім цього, відбувається розвиток умінь самостійного вирішення пізнавальних завдань та виконання творчих завдань, які потребують застосування засобів ІКТ. В силу специфіки предмета та великих можливостей використання засобів ІКТ у навчальному процесі, інформаційно-технологічна культура найбільшою мірою формується за допомогою методичного апарату інформатики та ІКТ, але частково може закріплюватись і на інших предметах шкільного курсу.
Принцип практичної спрямованості, полягає в тому, що у школярів формуються уміння та навички, які в умовах інформатизації освіти стають затребуваними не тільки на уроках інформатики, а й у інформаційно-навчальній діяльності, що здійснюється на інших предметах.
Інформаційно-цифрову компетентність слід формувати як на уроках інформатики, так і у більшості інших шкільних дисциплін у вигляді організації інформаційно-навчальної діяльності молодших школярів. При цьому важливо розуміти, що в молодших класах йдеться про етап становлення інформаційно-технологічної культури учнів. Це становлення розглядають як процес виникнення принципово нових об’єктів, процесів і явищ, які безпосередньо не виводяться з «вихідних матеріалів». Важливо, щоб з початку навчання дитина звикла розуміти те, що вона вивчає та запам’ятовує. Крім того, саме в початкових класах учні закладають основи застосування засобів ІКТ в інформаційно-навчальній діяльності. Для становлення інформаційно-цифровоїкомпетентності необхідна цілеспрямована робота над формуванням умінь та навичок обробки числової текстової, графічної та аудіо-інформації, їх розвитком та вдосконаленням при виконанні практичних навчальних завдань; самостійного вирішення пізнавальних завдань, що передбачає активне використання електронних освітніх ресурсів; виконання творчих завдань, орієнтованих на реєстрацію, збір, пошук, оцінку, відбір, організацію, зберігання, передачу та тиражування інформації.
Отже, можна зробити висновок, що весь послідовний розвиток інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи, формує в учнів самостійність при роботі в пошукових системах, вміння взаємодіяти з інформаційним середовищем, переосмислювати власну інформаційну поведінку, а також сприяє розвитку індивіда до грамотного сприйняття. Особливості інформаційного розвитку дітей молодшого шкільного віку полягають у поєднанні закономірностей та особливостей процесу формування основ інформаційної культури з віковими особливостями дітей цього віку, особливостями освітнього процесу в початковій школі та дидактичними вимогами до нього.






РОЗДІЛ 2
МЕТОДИЧНІ ЗАСАДИ ФОРМУВАННЯ ІНФОРМАЦІЙНО-ЦИФРОВОЇ КОМПЕТЕНТНІ УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ


2.1. Діагностика рівня сформованості інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи

Виходячи з мети експериментального дослідження, нами було визначено завдання констатувального етапу:
1. Виявлення критеріїв сформованості інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи.
2. Підбір діагностичних методик вивчення кожного виокремленого критерію сформованості інформаційно-цифрової компетентності молодших школярів.
3. Визначення рівня сформованості інформаційно-цифрової компетентності молодших школярів.
Інформаційно-цифрова компетентність–якість особистості, що характеризується рівневим проявом, а процес її формування передбачає перехід від одного рівня до іншого, вищого та якісно досконалішого. 
В результаті теоретичного дослідження проблеми формування інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи нами були виявлені наступні її компоненти: мотиваційно-ціннісний, когнітивний, операційно-діяльнісний, рефлексивний та творчий. На нашу думку, рівень сформованості зазначених компонентів є показником рівня сформованості інформаційно-цифрової компетентності в цілому.
Таким чином, нами було визначено п’ять критеріїв, що характеризують рівень сформованості інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи:
· мотиви та цінності інформаційної діяльності;
· теоретичні знання у галузі інформаційно-цифрових технологій;уміння та навички застосування інформаційно-комунікаційних технологій;
· аналіз власної інформаційної діяльності;творчий підхід до провадження інформаційної діяльності.
Рівень сформованості виділених критеріїв у сукупності дозволяє говорити про низький, середній та високий рівень сформованості інформаційно-цифрової компетентності дітей молодшого шкільного віку (табл. 2.1).
Таблиця 2.1
Якісна характеристика рівнів сформованості інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи
	Рівень сформованості інформаційно-цифрової компетентності 
	Якісна характеристика рівня

	Високий
	Мотиви інформаційної діяльності стійкі, пов’язані з бажанням отримати додаткові знання особистісного розвитку. Теоретичні знання про інформацію, інформаційні процеси та знання правових та етичних норм інформаційної діяльності системні та досить глибокі для формування стійких умінь та навичок ефективного застосування інформаційно-цифрових технологій у різних видах інформаційної діяльності. Творча активність інформаційної діяльності яскраво виражена. Вирішення різних інформаційних завдань супроводжується глибокою рефлексією




Продовженнятаблиці 2.1
	Середній 
	Мотиви інформаційної діяльності нестійкі, ситуативні, найчастіше спрямовані на організацію дозвілля, чи вирішення конкретних навчальних завдань. Теоретичні знання про інформацію, інформаційні процеси та знання правових та етичних норм інформаційної діяльності системні, але достатньо поверхневі. Уміння та навички застосування інформаційно-цифрових технологій не завжди стійкі. Творча ініціатива проявляється лише у окремих видах інформаційної діяльності. Прояв рефлексії інформаційної діяльності фрагментарний.

	Низький 
	Мотиви інформаційної діяльності виражені слабо (переважно – організація дозвілля) або відсутні. Теоретичні знання про інформацію, інформаційні процеси та знання правових та етичних норм інформаційної діяльності мінімальні та безсистемні. Вміння та навички застосування інформаційно-цифрові технології нестійкі. Характер діяльності репродуктивний: елементи інформаційної культури проявляються у здійсненні найпростіших інформаційних процесів із готовими даними. Рефлексія інформаційної діяльності проявляється вкрай рідко, або зовсім не виявляється.


Для виявлення рівня сформованості інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи використовувалися такі діагностичні методики (табл. 2.2).
Таблиця 2.2
Методики діагностики компонентів інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи
	Критерій, що характеризує рівень сформованості інформаційно-цифрової компетентності
	Діагностичні методики

	Мотиваційно-ціннісний компонент (цінності та мотиви інформаційної діяльності)
	1. Модифікація методики вивчення мотиваційної сфери учнів А. Матюхіної.
2. Аналіз результатів контрольних зрізів.

	Когнітивний компонент (знання у сфері використання інформаційно-цифрових технологій)
	1. Аналіз результатів контрольних зрізів.

	Операційно-діяльнісний компонент (уміння та навички інформаційної діяльності)
	1. Аналіз результатів контрольних зрізів.
2. Аналіз виконання практичних робіт, передбачених програмою «Світ інформації».

	Рефлексивний компонент (аналіз власної інформаційної діяльності)
	1. Метод спостереження та самоспостереження.
2. Модифікація методики А. Карпова «Діагностика рефлексії»

	Творчий компонент (творчий підхід до здійснення інформаційної діяльності)
	1. Аналіз виконання творчих робіт, передбачених програмою «Світ інформації».



Для діагностики мотивації інформаційної діяльності молодших школярів було використано методику вивчення мотиваційної сфери учнів А. Матюхіної, модифіковану з урахуванням специфіки діяльності – здобуття знань, умінь та навичок використання інформаційно-цифрових технологій.
Учням пропонувалися картки із 12 твердженнями (додаток А). Судження 1-3 були спрямовані на виявлення мотивів обов’язку та відповідальності, 4-6 – мотивів уникнення невдач, 7-9 – мотивів благополуччя, 10-12 – навчально-пізнавальних мотивів.
Випробування проводилося у 3 етапи. На першому етапі досліджуваним пропонувалися картки з різними судженнями. Завдання учнів полягало у тому, щоб вибрати 10 суджень, які мають велике значення. На другому етапі – з усіх карток треба відібрати лише 6, у яких написані, на думку випробуваних, особливо важливі судження. На третьому етапі – з усіх карток треба відібрати лише 3, на яких написані особливо важливі для випробуваних судження.
Перший етап давав випробуваним великий простір вибору. Другий етап ставив учнів перед необхідністю суворішого відбору, оскільки вони були змушені обмежити свій вибір. Це змушувало їх краще усвідомити свої спонукання та мотиви. Третій етап вимагав ще глибшого усвідомлення мотивів використання інформаційно-комунікаційних технологій. Під час обробки результатів враховувалися лише мотиви, обрані учнями третьому етапі. Важливою умовою при оцінюванні було збіг відповідей, як у двох чи трьох етапах у випробуваного спостерігалися однакові відповіді, інакше, вибір вважався випадковим і враховувався.
Залежно від кількості набраних балів, можна було говорити про низький, середній та високий рівень розвитку мотивації інформаційної діяльності учнів: 0-2 – низький рівень; 3-4 – середній рівень; 5-6 – високий рівень.
Для виявлення рівня ознайомленості молодших школярів із правовими та етичними нормами інформаційної діяльності (ціннісного компонента інформаційної культури) було розроблено контрольний зріз (додаток Б).
Кожна правильна відповідь зрізу оцінювалась у 10 балів. Підсумкова сума балів відповідала певному рівню знайомства досліджуваних із ціннісними основами інформаційної діяльності: 0-55 – низький рівень; 56-84 – середній рівень; 85 – 100 – високий рівень.
Для визначення рівня оволодіння учнями теоретичними знаннями з інформатики, а також сформованості умінь та навичок інформаційної діяльності (когнітивного та операційно-діяльнісного компонентів інформаційно-цифрової компетентності), використовувалися питання та завдання контрольних зрізів, що проводяться після вивчення кожного модуля.
Кожна правильна відповідь на питання теоретичної частини зрізу відповідала 10 балам. Кожне виконане завдання практичної частини оцінювалося за 10-бальною шкалою (залежно від ступеня правильності).
Підсумкова кількість балів, отримана в результаті окремого складання балів за всі відповіді та виконані завдання, визначала рівень володіння теоретичними знаннями та сформованістю умінь інформаційної діяльності: 
· 0-55 – низький рівень;
· 56-84 – середній рівень; 
· 85-100 – високий рівень.
Для діагностики рефлексивного компонента інформаційно-цифрової компетентності молодших школярів було використано модифікацію методики А. Карпова «Діагностика рефлексії».
Анкета складалася з 11 тверджень (додаток В). Випробуваним потрібно було оцінити своє ставлення до кожного твердження. Згода з судженням відповідала відповіді «Вірно», незгода – «Невірно». У разі утруднення випробовували обирали відповідь «Не знаю».
За кожну відповідь «Вірно» нараховувався 1 бал, за кожну відповідь «Невірно» – 2 бали. Відповідь «Не знаю» не оцінювалася. Для підрахунку підсумкової суми балів потрібно було скласти бали з питань №№ 1, 3, 4, 6, 8, 9, 11 та суму інвертованих балів. 
Підсумкова кількість балів відповідала низькому, середньому або високому рівням рефлексії: 
· 0-8 – високий рівень; 
· 9-16 – середній рівень; 
· 17-22 – низький рівень.
Творчий компонент інформаційної культури молодших школярів не піддавався окремому дослідженню. Визначити характер здійснення інформаційної діяльності (репродуктивний чи творчий підхід) дозволяв аналіз виконання практичних робіт та різноманітних творчих завдань, якими супроводжувалося вивчення кожного модуля програми «У світі інформації». Розвитку творчого мислення сприяло як виконання таких завдань, так і їх складання самими учнями.
Нижче наведено результати проведення описаних методик щодо виявлення рівня сформованості інформаційно-цифрової омпетентості дітей молодшого шкільного віку на констатувальному етапі експерименту. Результати вивчення мотиваційної сфери учнів за модифікованою методикою А. Матюхіної представлені на рисунку 2.1.

Рисунок 2.1. Рівні сформованості мотиваційного компонента інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи

Аналіз результатів показав, що більшість досліджуваних (54%) мають низький рівень сформованості мотивації інформаційної діяльності (пов’язаної, перш за все, з організацій власного дозвілля), 40% – середній і лише 10% – високий (що характеризується прагненням до нових знань та вмінь). 
Несформованість на достатньому рівні мотиваційного компонента інформаційно-цифрової компетентності більшості молодших школярів перешкоджає формуванню інших її компонентів. Визначення рівня обізнаності учнів із правовими та етичними нормами інформаційної діяльності здійснювалося за допомогою контрольного зрізу. Результати цього дослідження відображені в наступній діаграмі (рис 2.2).

Рисунок 2.2. Рівні обізнаності учнів з правовими та етичними нормами інформаційної діяльності

З діаграми видно, що знання правових та етичних норм інформаційної діяльності лише у 22% учнів відповідають середньому рівню, 74% – низькому і лише 4% – високому. У ході виконання контрольного зрізу молодші школярі виявляли невпевненість, багато хто діяв за принципом випадкового вибору відповідей із запропонованих.
Контрольний зріз теоретичних знань проводився у форматі, що складається із 10 питань, у ситуації контролю практичних умінь – із десяти завдань. Кожна правильна відповідь на питання теоретичної частини зрізу відповідала 10 балам. Кожне виконане завдання практичної частини оцінювалося за 10-бальною шкалою (залежно від ступеня правильності). 
Шляхом сумування набраних балів визначалася їхня підсумкова кількість, крім того, за формулою В. Беспалько [6] обчислювався коефіцієнт повноти засвоєння теоретичного матеріалу та виконання практичних завдань: 
Ка = а/р,
де а – кількість засвоєних структурних елементів системи знань; р – загальна кількість структурних елементів системи знань, запропонованих для вивчення (засвоєння) на даному етапі. 
Відповідно до принципу завершеності навчання В. Беспалька, процес навчання цьому рівні засвоєння вважатимуться завершеним за умови Ка>=7 – у разі учні у наступній діяльності здатні самостійно вдосконалювати свої знання і вміння. Якщо Ка<7 учні роблять систематичні помилки і не здатні до їх самостійного виправлення у подальшій діяльності. Ка<=5 відповідає критичному стану процесу навчання.
Отримані дані дозволили зробити висновок про рівень сформованості когнітивного та операційно-діяльнісного компонентів інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи.

Рисунок 2.3. Рівні сформованості когнітивного та операційно- діяльнісного компонентів інформаційно-уифрової компетентності учнів початкової школи
Узагальнені результати сфомованості компонентів інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи предатсавлені на рисунку 2.4.

Рисунок 2.4. Узагальнені результати сфомованості компонентів інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи

Таким чином, на основі отриманих результатів було зроблено висновок про низький рівень сформованості основних компонентів інформаційно-цифрової компетентності більшості учнів початкової школи. Сформованість окремих компонентів інформаційно-цифрової компетентності деяких досліджуваних відповідала середньому рівню, проте, як показав аналіз таких робіт, кількість набраних балів у більшості випадків дорівнює нижній межі середнього рівня. 
Результати констатувального експерименту обґрунтовували необхідність обґрунтування педагогічних умов формування інформаційно-цифрової компетентності молодших школярів та розробки педагогічної моделі їх реалізації.
2.2. Педагогічні умови формування інформаційно-цифрової компетентності учнів молодших школярів

У контексті нашого дослідження психолого-педагогічні умови – фактори, обставини, що сприяють успішності формування інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи.
Процес формування інформаційно-цифрової компетентності молодших школярів, ми вважаємо, буде здійснюватися більш ефективно в освітньому середовищі, що містить для цього спеціальні психолого-педагогічні умови, які розглядаються нами як особливим чином організований простір.
Розглянемо педагогічні умови, забезпечення яких сприятиме формуванню інформаційно-цифрової компетентності на високому рівні. Такими умовами є: організація нестандартних форм навчання; впровадження виховних ситуацій з метою залучення молодших школярів до аксіологічних засад інформаційної діяльності; створення інформаційно-розвивального середовища заняття з урахуванням вікових та індивідуальних особливостей кожної дитини; забезпечення творчої самореалізації молодших школярів; створення ситуацій аналізу та самоаналізу молодшими школярами процесу та результату інформаційно-цифрової діяльності [45].
Розглянемо способи створення кожної умови.
Перша умова – організація нестандартних форм навчання. Навчальна діяльність протікає успішніше, якщо в учнів сформовано позитивне ставлення до навчання, є пізнавальний інтерес і потреба пізнавальної діяльності.
Як один із методів стимулювання пізнавального інтересу учнів до інформаційної діяльності пропонуємо використовувати нестандартні форми навчання, які підвищують інтерес, забезпечують швидкість розуміння, засвоєння та запам’ятовування навчального матеріалу з урахуванням віку та особливостей молодших школярів. До таких форм навчання ми відносимо такі:
· заняття-гра;
· заняття-казка;
· заняття-подорож;
· заняття-конкурс;
· заняття-змагання;
· заняття-конференція;
· заняття-творчість;
· заняття-виставка (творчі звіти) та ін.
Підсумкове заняття на тему «Глобальна мережа Internet» можна провести у формі судового засідання. Кожному учню потрібно у тій чи іншій ролі (судді, прокурора, адвоката, свідків) висловити своє ставлення до Інтернету. За результатами такої гри будуть чітко окреслені негативні та позитивні сторони використання глобальної мережі та правила поведінки її користувачів [46].
Заняття-творчість та заняття-виставка є актуальними при роботі дітей з графічним редактором Paint, текстовим процесором Word та редактором презентацій PowerPoint.
Прояв пізнавального інтересу учнів, а отже, і ступінь засвоєння знань, формування уміньтанавчиок, залежить від значущості навчального матеріалу для учнів та привабливості його представлення. 
Матеріал, що викликає позитивні емоції (радість, захоплення, подив тощо), засвоюється швидше і легше, ніж байдужий або нудний. Цим пояснюється необхідність заповнення теоретичного матеріалу цікавими фактами, прикладами із життя учнів. Подання матеріалу має здіснюватись за допомогою демонстрації друкованих ілюстрацій, слайд-лекцій, навчального відео, використання комп’ютерних навчальних програм, можливостей Інтернету (пошукових систем, електронної пошти) тощо [47].
Впровадження виховуючих ситуацій, що мають на меті залучення молодших школярів до аксіологічних основ інформаційної діяльності. Як метод знайомства учнів з ціннісними та правовими основами інформаційної діяльності можна використовувати виховуючі ситуації, засобами створення яких є ціннісно-орієнтовані тексти (уявні ситуації) та реальні випадки з життя учнів, пов’язані з інформаційною діяльністю. Вчитель пропонує учням обіграти ситуацію, висловити своє ставлення до неї, припустити, чим вона може завершитись.
Приміром, щодо теми «Комп’ютерні віруси» учням можна запропонувати таку ситуацію: «Учень 5 класу Михайло Петренко створив шкідливу програму (комп’ютерний вірус). Вирішивши показати її другові, він відправив програму електронною поштою». 
Результатом обговорення різних думок щодо цієї ситуації має стати висновок про те, що створення та поширення шкідливих програм (комп’ютерних вірусів) – це один із видів комп’ютерних злочинів, за який людина несе кримінальну відповідальність.
Вивчення теми «Інформаційні носії» дає можливість аналізу такої ситуації: «Мишко Іваненко купив диск із шістьма цікавими фільмами за 150 гривень. Зробивши кілька копій, хлопчик почав продавати диски однокласникам по 50 гривень». Учні мають дійти висновку про те, що придбання неліцензійних дисків – порушення етичних норм; окрім того, незаконне копіювання та розповсюдження (продаж) різної інформації є порушенням Закону про авторські права.
Аналіз подібних виховних ситуацій не лише ознайомлюють учнів із ціннісними правовими аспектами інформаційної діяльності, а й сприятиме розвитку рефлексивних умінь учнів.
Другою педагогічною умовою визначено створення інформаційно-розвивального середовища заняття з урахуванням вікових та індивідуальних особливостей кожної дитини.
Для забезпечення цієї умови нами було запропоновано програму «У світі інформації». 
Методична система є складною динамічною освітою. Мета навчання визначає його зміст. У свою чергу, зміст вимагає підбору певних форм та методів організації навчання. 
У процесі навчання необхідний контроль, який би забезпечував ефективний зворотний зв’язок – отримання вчителем інформації про рівень труднощів, якість поетапного розв’язання завдань навчання. Зворотний зв’язок дозволяє вносити деякі зміни у форми та методи навчання, наближення їх до оптимальних для цієї ситуації.
Зміст програми «Світ інформації» к представлено трьома основними розділами: соціальна інформатика, теоретична інформатика, інформаційні технології. Кожен розділ складався з модулів.
Таблиця 2.3
Розділи та змістові модулі програми «У світі інформації»
	Назва розділу
	Мета вивчення розділу
	Змістові модулі

	Соціальна інформатика
	Формування уявлень про соціальні наслідки інформатизації суспільства; знайомство з поняттям інформаційної безпеки суспільства та особистості; отримання знань щодо правових та етичних норм інформаційної діяльності
	Інформаційне суспільства та інформаційно культура особистості
Комп’ютерні злочини та інформаційна безпека
Правові та етичні норми інформаційної діяльності

	Теоретична інформатика
	Отримання знань щодо фундаментальних понять інформатики
	Інформація та інформаційні процеси
Алгоритм та його виконавці
Інформаційне моделювання 

	Інформаційно-цифрові технології
	Отримання необхідних навичок роботи із персональним комп’ютером та основним периферійним обладнанням (принтер, сканером, мультимедійним проектором тощо) 
	Знайомство з комп’ютером 
Глобальна мережа Internet
Графічні редактори
Текстовий редактор
Редактор презентацій



Зміст модулів конструювався з урахуванням основної мети курсу – формування інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи. Вивчення кожного модуля здійснювалося поетапно:
1. Усвідомлення учнями значимості розгляду конкретної теми, знайомство з її правовими та етичними сторонами (мотиваційно-ціннісний компонент інформаційно-цифрової компетентності).
2. Розгляд блоку теоретичної інформації (когнітивний компонент інформаційно-цифрової компетентності).
3. Практичне застосування знань у інформаційній діяльності (операційний компонент інформаційно-цифрової компетентності). Здійснення інформаційної діяльності творчого характеру – застосування засвоєних знань, умінь та навичок у створенні власного інформаційного об’єкта (творчий компонент інформаційно-цифрової компетентності).
4. Контроль (самоконтроль) досягнень внаслідок проходження навчального модуля.
5. Аналіз (самоаналіз) процесу та результату інформаційної діяльності учнів (рефлексивний компонент інформаційно-цифрової компетентності).
Зміст програми «У світі інформації», окрім модульної організації навчального матеріалу, представлений різними рівнями складності:
1 рівень – базовий –  зберігає логіку науки, дозволяє отримати спрощене, але вірне уявлення про предмет, питання та завдання мають репродуктивний характер;
2 рівень – підвищеної складності – розширює матеріал базового рівня за рахунок збільшення обсягу відомостей та включення питань та завдань середнього рівня складності;
3 рівень – просунутий – характеризується ще більшим поглибленням теоретичного матеріалу та включенням більш складних завдань.
Впровадження в освітній процес модульного та рівневого підходів до організації змісту освіти сприяло індивідуалізації процесу формування інформаційної культури молодших школярів.
Крім того, обов’язковою умовою ефективності процесу навчання (у нашому дослідженні – формування інформаційно-цифрової компетентності) є стимулювання пізнавальної активності молодших школярів. Це пов’язано з активізацією їхньої навчально-пізнавальної діяльності на основі реалізації дидактичних принципів свідомості, активності, самостійності через такі форми та методи, як: проблемне навчання, самостійна робота учнів з друкованим та електронним матеріалом, виконання практичних робіт.
Третя педагогічна умова – забезпечення творчої самореалізації молодших школярів. Виконання творчих завдань сприяло вдосконаленню умінь та навичок учнів. 
Проте, на відміну від виконання практичних робіт, передбачає застосування знань, умінь і навиків за умов, що завдання практичних робіт були покроково позначені, творчі завдання вимагають від учнів самостійності пошуку різних варіантів виконання. Такі завдання викликають в учнів особливий інтерес. 
Наведемо приклади творчих завдань, які виконували учні щодо курсу «У світі інформації». 
Завдання 1. Придумай розповідь про хлопців, які порушили правила пожежної безпеки під час роботи з комп’ютером (знайомство з комп’ютером).
Завдання 2. Склади загадку (суттєві ознаки предмета). 
Завдання 3. Склади ребус (знайомство з комп’ютером, кодування інформації). 
Завдання 3. Розробка слайд-казки (редактор презентацій PowerPoint).
Четверта педагогічна умова – створення ситуацій аналізу та самоаналізу молодшими школярами процесу та результату інформаційної діяльності. Рефлексивний компонент інформаційно-цифрової компетентності необхідний для ефективного здійснення інформаційної діяльності: учні повинні вміти чітко представляти алгоритм майбутньої діяльності відповідно до поставлених інформаційних завдань, за необхідності коригувати його. 
Не менш важливим інформаційним умінням є аналіз результатів, виявлення помилок та їх усунення.
Окрім методу аналізу виховних ситуацій, описаного вище, осмислення процесу та результату інформаційної діяльності, а також опису емоційного стану при її здійсненні сприяєорганізація наступних видів рефлексії: 
· словесної та письмової на основі наданих вчителем незакінчених фраз (Я дізнався..., Мені сподобалося). .., Я відчув труднощі ... і т. д.); 
· словесної та письмової без опори на заготовлені фрази; 
· графічний.
Готові фрази використовуються лише на перших етапах здійснення експерименту, коли учні лише вчаться аналізувати процес та результат інформаційної діяльності, оцінювати власний емоційний стан. 
Поступово використання готових фраз має бути зведено до мінімуму, учні самостійно мають вчитися формулювати свої думки. Вираз рефлексії графічно є складним для учнів, оскільки це вимагає прояву творчості, проте, саме цей спосіб виявився найцікавішим для молодших школярів. 
Таким чином, нами було теоретично обґрунтовано такі психолого-педагогічні умови:
· формування інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи: організація нестандартних форм навчання; 
· впровадження виховних ситуацій з метою залучення молодших школярів до аксіологічних засад інформаційної діяльності; 
· створення інформаційно-розвивального середовища заняття з урахуванням вікових та індивідуальних особливостей кожної дитини; 
· забезпечення творчої самореалізації молодших школярів; створення ситуацій аналізу та самоаналізу молодшими школярами процесу та результату інформаційної діяльності.


2.3. Модель формування інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи

Реалізація ідеї безперервної освіти спрямована на подолання основного протиріччя сучасної освітньої системи – між стрімким темпом зростання знань та обмеженими можливостями їх засвоєння людиною під час навчання. Це протиріччя змушує освітні установи формувати в учнів, передусім, уміння вчитися, добувати інформацію, отримувати з неї необхідні знання.
Інформаційна культура останнім часом асоціюється переважно з техніко-технологічними аспектами інформатизації, оволодінням навичками роботи з персональним комп’ютером. 
Формування інформаційно-цифрової компетентності особистості за такого підходу зводиться до ліквідації комп’ютерної безграмотності. Важливість цього напряму, безумовно, не викликає сумнівів, однак, маючи локальний характер, він не здатний вирішити проблему формування цифрової компетентності загалом.
Основи інформаційно-цифрової компетентності закладаються вже у молодшому шкільному віці під час оволодіння елементами лінгвістичної та математичної грамотності.
На формування інформаційно-цифрової компетентності молодшого школяра впливають різні чинники:
1. Соціально-побутові умови життя дитини та комунікативно-особистісні відносини в родині.
2. Інформаційно-освітнє середовище та комунікативно-особистісні відносини в освітній установі.
3. Засоби масової інформації та комунікації.
4. Культурно-дозвільні системи та системи додаткової освіти.
Очевидно, що стартові можливості дітей різні, отже, вплив кожного фактора окремо і в сукупності роблять процес формування інформаційно-цифрової компетентності непередбачуваним та слабо керованим. 
Не викликає сумніву той факт, що цілеспрямоване формування інформаційно-цифрової компетентності можливе лише в рамках освітніх систем.
Існує три моделі формування інформаційної культури учнів:
· вивчення предмета інформатики;
· поєднання предмета інформатики з математикою;
· інтеграція засобів інформаційно-комунікаційних технологій у кожен предмет.
Формування формування інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи має ґрунтуватись на певних принципах, особливе місце серед яких посідають наступні: 
· принцип культурологічного підходу виходить з усвідомленні глибокої взаємодії категорій «інформація» і «культура», уявлення у тому, що інформаційна культура – це невід’ємна частина загальної культури людини. З позицій культурологічного підходу інформаційна культура закладає світоглядні настанови особистості; формує її ціннісні орієнтації стосовно інформації як елемент культури; перешкоджає дегуманізації та заміні духовних цінностей досягненнями, спричиненими до життя науково-технічним прогресом;
· принцип інтегративності дає можливість побудови єдиної стратегії та тактики формування інформаційно-цифрової компетентності особистості з орієнтацією на органічну взаємодію як освітніх, так і бібліотечно-інформаційних установ, кожна з яких має стати учасником інформаційної освіти. Реалізація цього принципу відкриває перспективи гармонізації спільної роботи цих соціальних інститутів щодо досягнення спільної мети – формування інформаційно-цифрової компетентності особистості;
· принцип системного підходу дозволяє забезпечити цілісність уявлення феномену інформаційно-цифрової компетентності, подолати ізольованість розгляду її компонентів (інформаційна грамотність, комп’ютерна грамотність, інформаційний світогляд); 
· принцип діяльнісного підходу означає, що формування інформаційно-цифрової компетентності особистості будується не з позицій педагога, який намагається пояснити учневі як влаштована інформаційна служба, комп’ютер, телекомунікаційна система та занурити його в тонкощі інформаційних, комп’ютерних технологій, а з позиції користувача, споживача інформації, виходячи з тих інформаційних завдань, які він повинен вирішувати в ході своєї навчальної, професійної чи дозвільної діяльності;
· принцип технологічного підходу дозволяє розглядати формування інформаційно-цифрової компетентності як педагогічну технологію, що включає певну сукупність методів та засобів, що забезпечують досягнення заданого результату. Процес формування інформаційно-цифрової компетентності особистості тільки тоді набуде статусу технології, коли визначено програму діяльності з чітко сформульованою метою, встановленою послідовністю дій, що ведуть до досягнення поставленої мети (навчальна програма); є засоби реалізації поставленої мети (навчально-методичні, технічні та ін.); встановлені вимоги до кінцевого продукту (знань, умінь) на кожному етапі навчання; існують інструменти вимірювання рівня інформаційно-цифрової компетентності (тести, контрольні завдання та ін.);
· принцип безперервності передбачає використання можливостей усіх ланок системи безперервної освіти (дошкільної, загальної середньої, професійної, вищої, післядипломної) для формування інформаційно-цифрової компетентності особистості. При цьому на кожній з цих ланок навчання основ інформаційно-цифрової компетентності має бути обов’язковим та спеціально організованим.
Процес формування інформаційно-цифрової компетентності дітей молодшого шкільного віку має бути цілеспрямованим, структурованим та спеціально організованим. 
Навчальною дисципліною, яка здатна забезпечити таку підготовку, є інформатика.Шкільний курс інформатики не може включати всього різноманіття відомостей, що становлять зміст науки інформатики, яка активно розвивається. 
У той же час курс інформатики в школі, виконуючи загальноосвітні функції, повинен відображати в собі найбільш загальнозначущі фундаментальні поняття та відомості, озброювати учнів знаннями, уміннями та навичками, необхідними для вивчення основ інших наук у школі, а також школярів, що готують до майбутньої практичної діяльності життя у суспільстві, тобто особливо актуальною стає завдання виховання у школярів культури роботи з інформацією
У процесі оволодіння основами шкільної інформатики можна виділити кілька етапів [51].
Перший етап (І-ІV класи) – пропедевтичний. На цьому етапі відбувається початкове знайомство школярів із комп’ютером у процесі використання ігрових програм, найпростіших комп’ютерних тренажерів тощо.
Другий етап (V-IX класи) – базовий, що забезпечує обов’язковий загальноосвітній мінімум підготовки школярів з інформатики. Він спрямований на оволодіння учнями засобами інформаційних технологій для вирішення завдань, формування навичок свідомого та раціонального використання комп’ютера у власній навчальній та професійній діяльності.
Третій етап (X-XIІ класи) – профільний. Він пов’язаний з продовженням освіти в галузі інформатики як профільного навчання, диференційованого за обсягом та змістом залежно від інтересів та спрямованості непрофесійної підготовки школярів.
Вивчення будь-якого навчального предмета у початковій школі має відповідати цілям загальної початкової освіти і вирішувати загальні завдання початкової освіти у межах своєї предметної специфіки. До основних цілей загальної початкової освіти відносяться:
· розвиток особистості школяра, його творчих здібностей, формування бажання та вміння вчитися;
· виховання моральних та естетичних почуттів, емоційно-ціннісного позитивного ставлення до себе та навколишнього світу;
· освоєння системи знань, умінь та навичок, досвіду здійснення різноманітних видів діяльності;
· охорона та зміцнення фізичного та психічного здоров’я дітей;
· збереження та підтримка індивідуальності дитини.
Пріоритетним завданням початкової загальної освіти є формування загальнонавчальних умінь та навичок, рівень освоєння яких значною мірою передбачає успішність всього наступного навчання. У той самий час вивчення інформатики у початковій школі має вирішувати завдання пропедевтики вивчення базового курсу інформатики в основній школі.
У практиці вітчизняної школи широко використовуються пропедевтичні курси інформатики, що розвивають, успішно вирішують ширший спектр завдань, що забезпечує становлення алгоритмічного, логічного і системного мислення молодших школярів, розвиток їх інтелектуальних і творчих здібностей.
Необхідність формування іфнормаційно-цифрової компетентності дітей у процесі початкової освіти вже у молодшому шкільному віці потребує оновлення методичної бази процесу навчання. 
Важливою умовою такого оновлення є впровадження у навчальний процес нових інформаційно-цифрових технологій, які розглядаються як:
1. Основа створення єдиного освітнього простору. Єдиним освітнім простором називається освітнє середовище, доступне у будь-який час усім учасникам освітньогго процесу і сприяє організації між ними інформаційного обміну.
2. Засіб виховання. Будь-який виховний засіб (середовище, організація діяльності) буде ефективним настільки, наскільки його зміст відкриває нові галузі незнання перед учням, і, тим самим, пробуджує в нього потребу в інформаційній діяльності.
3. Об’єкт вивчення. Вивчення інформаційно-цифрових технологій визначається, насамперед, актуальними та перспективними потребами науково-технічного та соціально-економічного прогресу, особистісними інтересами молодших школярів.
4. Засіб навчання. Саме в цій якості інформаційно-комунікаційні технології утворюють певний компонент, який значною мірою впливає на інші компоненти освітньої системи: цілі, завдання, зміст, методи та форми організації навчання.
Учні початкової школи здійснюють спрощену інформаційну діяльність із об’єктами невеликої складності. 
Світ інформації надзвичайно різноманітний і її представлення у різних джерелах ставить перед системою освіти проблему необхідності навчання учнів прийомів роботи з нею. 
Ці прийоми реалізуються у конкретних вміннях дитини при здійсненні інформаційної діяльності на всіх етапах: 
· на етапі прийняття інформаційної задачі; 
· на етапі пошуку необхідної інформації; 
· на етапі обробки інформації; 
· на етапі проміжного та підсумкового самоконтролю досягнутих результатів.
На формування інформаційно-цифрової компетентності молодших школярів у процесі оволодіння ними основами інформатики позитивно впливають застосування комп’ютерних навчальних програм, стимулюючих ініціативу і творче мислення учнів, сприяють формуванню мотивації навчання, придбання системи знань, умінь і навиків різного змісту.
В умовах становлення системи безперервної освіти, розвитку варіативності змісту загальної освіти в галузі інформатики початкова освіта посідає особливе місце, оскільки є ефективним механізмом вирішення завдань підготовки дітей до життя в інформаційному суспільстві та формування їх інформаційної компетентності, якщо буде розроблена методична система додаткової освіти молодших школярів у галузі інформаційних технологій, яка:
· виявить цілі та завдання початкової освіти молодших школярів з інформатики адекватно сучасному рівню розвитку суспільства;
· визначить принципи формування структури та відбору змісту навчання інформатики у системі початкової освіти молодших школярів відповідно до їх пізнавальних потреб;
· реалізує багаторівневий модульний підхід до навчання молодших школярів у закладах початкової освіти, що необхідно для врахування вікових та індивідуальних особливостей учнів;
· визначить методи та організаційні форми навчального процесу з курсу інформатики у закладах початкової освіти відповідно до можливостей засобів нових інформаційно-цифрових технологій;
· забезпечить наявність методичного матеріалу для вчителя та навчального матеріалу для учня;
· виявить засоби визначення ступеня засвоєння навчального матеріалу та діагностики рівня інформаційно-цифрової компетентності молодших школярів.
Вищезазначені позиції стали основою розробленої нами моделі формування інформаційно-цифрової компетентності дітей молодшого шкільного віку у закладах освіти, реалізованої через курс «У світі інформації».
Розробка моделі формування інформаційної культури молодших школярів заснована на уявленні про модель та моделювання як метод наукового пізнання. Пізнавальна сутність наукової моделі полягає в її здатності висловити знання про предмет, його функції, особливості.
В рамках нашого дослідження предметом пізнання виступає процес формування інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи. 
Таким чином, формування інформаційно-цифрової компетентності дітей молодшого шкільного віку – це соціально зумовлена цілеспрямована взаємодія вчителя та учнів з метою виникнення та подальшого розвитку в останніх умовах інтегративної якості особистості, що характеризується:
· системою уявлень про інформаційну картину світу, умінь у галузі інформаційно-цифрових технологій, потреб у їх використанні;
· знаннями правових та етичних норм поведінки в інформаційному просторі, творчим підходом до здійснення інформаційної діяльності; 
· наявністю розвиненої інформаційної рефлексії.
Процес формування інформаційно-цифрової компетентності представлений нами у моделі. 
На структурному рівні процес формування інформаційної культури розглядається як послідовність етапів, у функціональному плані – це взаємозв’язок та взаємозумовленість компонентів інформаційно-цифрової компетентності молодших школярів (мотиваційно-ціннісний, когнітивний, операційно-діяльнісний, рефлексивний, творчий) та складових процесу її формування. Модель формування інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи представлена п’ятьма етапами.
1. Етап цілепокладання (визначення провідної мети та завдань процесу формування інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи  відповідно до вимог сучасного суспільства).
Мета: формування інформаційно-цифрової компетентності молодшого шкільного віку з урахуванням їх індивідуальних здібностей та пізнавальних запитів.
Завдання:
· освоєння учнями системи знань теоретичних основ інформатики, формування умінь та навичок у галузі використання інформаційно-цифрових технологій (створення та споживання інформаційних ресурсів для вирішення суспільно та особистісно значущих завдань) в умовах закладу початкової освіти;
· розвиток пізнавальних інтересів, інтелектуальних та творчих здібностей учнів засобами дистанційної освіти; 
· виховання відповідального ставлення до інформації з урахуванням етичних та правових аспектів її використання, а також формування відповідальності кожного молодшого школяра за процес та результат своєї інформаційної діяльності.
2. Етап визначення концептуальних засад формування інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи (наукові концепції, що дають філософське, психологічне, педагогічне обґрунтування поставлених завдань).
Концептуальну основу процесу формування інформаційно-цифрової компетентності молодших школярів представлено:
· положеннями гуманістичної педагогіки, що розглядає молодшого школяра як цінність та суб’єкт самостійного, творчого культурного розвитку в процесі діяльності, спілкування та пізнання;
· системним (що розглядає всі явища у взаємозв’язку та взаємозумовленості), аксіологічним (визначаючим інформаційну культуру особистості як цінність), особистісним (що передбачає орієнтацію при конструюванні та здійсненні педагогічного процесу на особистість як мету, суб’єкт, результат та головний критерій його ефективності), діяльнісним (дитину в позицію суб’єкта пізнання, праці та спілкування), диференційованим (що враховує різний рівень початкової комп’ютерної підготовки учнів та їх індивідуальні особливості завдяки використанню технології багаторівневого модульного навчання) підходами;
· принципами відбору змісту навчального матеріалу: науковості, системності, високого рівня складності навчальних завдань, доступності та посильності, провідної ролі теоретичних знань, зв’язку теорії з практикою, наочності.
3. Етап визначення методичної основи формування інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи (забезпечення навчального процесу відповідним навчальним матеріалом). 
Змістовий блок процесу формування інформаційної культури молодших школярів представлений багаторівневим модульним навчальним курсом «Світ інформації» для учнів 8-10 років.
4. Етап визначення методичної основи формування інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи (вибір форм, методів та засобів діяльності учнів та вчителя з урахуванням особливостей освіти по кожному напрямку процесу формування інформаційної культури молодших школярів з урахуванням їх індивідуальних здібностей та пізнавальних запитів у галузі ІКТ: інформаційно-цільовому, змістовно-діяльнісному, творчому, результативному).
5. Етап діагностики основних компонентів інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи (визначення рівня сформованості інформаційної компетентності молодших школярів у процесі освіти).
Модель формування інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи представлена на рисунку 2.4.
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Рисунок 2.4. Модель формування інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи
Таким чином, аналіз теоретичних джерел та освітньої практики дозволили нам припустити, що формування інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи буде ефективним при реалізації представленої моделі, що відображатиме поетапну взаємодію вчителя та учнів з метою формування інформаційно-цифрової компетентності. Ця модель представлена цільовим, методологічним, змістовним, процесуальним (компонентом психолого-педагогічних умов) та результативним компонентами.


ВИСНОВКИ


Систематизація й узагальнення результатів теоретико-експериментального дослідження формування інформаційно-цифрової учнів початкової школи дозволили зробити такі висновки.
1. Інформаційно-технічний потенціал суспільства, що сформується у процесі інформатизації, визначається як рівнем розвитку сучасних інформаційно-комунікаційних технологій, так і рівнем інформаційно-цифрової компетентності, як соціуму в цілому, так і окремої особистості. 
Аналіз теоретичних джерел дозволив уточнити поняття інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи. Інформаційно-цифрова компетентність молодшого школяра – це впевнене, критичне і відповідальне використання та взаємодія з цифровими технологіями для навчання, професійної діяльності та участі у житті суспільства, що включає цифрову та інформаційну грамотність, комунікацію, співпрацю, створення цифрового контенту (зокрема програмування) та кібербезпеку. Інформаційно-цифрова компетентність передбачає вміння використовувати цифрові технології для підтримки творчості, прояву активної громадянської позиції, соціальної інтеграції, співпраці для досягнення особистих, соціальних або комерційних цілей.
2. Аналіз існуючих підходів до визначення структури інформаційно-цифрової компетентності особистості та уточнення дефініції «інформаційно-цифрова компетентність», дозволили нам виділити наступні її структурні компоненти: мотиваційно-ціннісний (є системою особистісно значущих прагнень і поглядів у галузі інформаційних процесів і відносин), когнітивний (передбачає наявність у молодших школярів системи знань (уявлень) про інформацію, інформаційні процеси та інформаційне середовище, розуміння закономірностей перебігу інформаційних процесів, наявність відомостей про можливості ІКТ у задоволенні навчально-пізнавальних та загальнокультурних запитів та потреб за допомогою комп’ютера), операційний (визначає систему інформаційних умінь та навичок в галузі організації різноманітних видів інформаційної діяльності: вміння створювати комфортні умови здійснення інформаційної діяльності; вміння формулювати цілі, здійснювати постановку завдань інформаційної діяльності; уміння працювати з комп’ютером), рефлексивний (включає здатність усвідомити мету та визначити межі своїх можливостей у сфері здійснення інформаційної діяльності; передбачення можливих наслідків інформаційної діяльності, усвідомлення відповідальності за власні дії), творчий (характеризується прийняттям цінності творчості у всіх її проявах; прагненням до творчості, вмінням отримувати нові знання на основі наявних; вмінням самостійно ставити та вирішувати інформаційні творчі завдання, засновані на нетипових алгоритмах; творчим використанням інформаційного досвіду інших; здатністю до співпраці та співтворчості). Усі компоненти інформаційно-цифрової компетентності особистості взаємопов’язані та взаємозумовлені.
3. На основі структури інформаційно-цифрової компетентності особистості, нами було визначено критерії, що характеризують рівень її сформованості у молодшого школяра: мотиви та цінності інформаційної діяльності, теоретичні знання в галузі інформаційно-цифрових технологій, уміння та навички застосування інформаційно-цифрових технологій, аналіз власної інформаційної діяльності, творчий підхід до провадження інформаційної діяльності. Рівень сформованості виділених критеріїв у сукупності дозволяв говорити про низький, середній та високий рівень сформованості інформаційної культури молодших школярів.
4. Теоретичний аналіз філософської, соціологічної, психологічної та педагогічної літератури, а також експериментальна діяльність дозволили виявити та обґрунтувати сукупність психолого-педагогічних умов формування інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи. Такими умовами є:
· організація нестандартних форм навчання;
· запровадження виховних ситуацій з метою залучення молодших школярів до аксіологічних засад інформаційної діяльності;
· створення інформаційно-розвивального середовища заняття з урахуванням вікових та індивідуальних особливостей кожної дитини;
· забезпечення творчої самореалізації молодших школярів;
· створення ситуацій аналізу та самоаналізу молодшими школярами процесу та результату інформаційної діяльності.
5. На основі уточненої дефініції інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи та її структурних компонентів було спроектовано модель, що відображає поетапну взаємодію учителя та учнів з метою формування інформаційно-цифрової компетентності. Дана модель представлена цільовим, методологічним, змістовним, процесуальним та результативним компонентами.
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ДОДАТКИ


Додаток А

Методика вивчення мотиваційної сфери учнів А. Матюхіної

1. Розумію, що кожен школяр має добре вчитися.
2. Розумію свою відповідальність за навчання перед класом (групою).
3. Хочу виправдати очікування батьків щодо моїх успіхів у школі.
4. Не хочу, щоб мене сварили батьки.
5. Не хочу, щоб друзі засуджували мене за погане навчання.
6. Не хочу засмучувати вчителя поганою відповіддю.
7. Розумію, що знання стануть у нагоді мені в майбутньому.
8. Хочу бути найкращим учнем у класі (групі).
9. Хочу отримувати добрі позначки.
10. Люблю виконувати складні завдання, долати труднощі.
11. Подобається дізнаватися про нове.
12. Хочу навчитися працювати з комп’ютерною технікою


Додаток Б

Контрольний зріз для виявлення рівня знайомства учнів із правовими та етичними нормами інформаційної діяльності

1. Вміння людини працювати з різною інформацією за допомогою комп’ютера називається ...
а) грамотністю;
б) культурою;
в) комп’ютерною культурою;
г) інформаційною культурою.
2. Яке із зазначених положень не стосується правил техніки безпеки під час роботи з комп’ютером?
а) забороняється допускати до комп’ютера дітей віком до 7 років;
б) забороняється працювати з комп’ютером у разі пошкодження його корпусу;
в) забороняється чіпати дроти, підведені до комп’ютера;
г) забороняється торкатися екрана монітора.
3. Незаконний доступ до комп’ютерної інформації, її розкрадання, підробка тощо. називається ...
а) комп’ютерною грамотністю;
б) комп’ютерним злочином;
в) використанням інформації;
г) перетворенням інформації.
4. Чи є комп’ютерним злочином створення та розповсюдження комп’ютерних вірусів?
а) так;
б) ні.
5. Програми, призначені для виявлення, видалення та захисту від комп’ютерних вірусів називаються ...
а) антивірусними;
б) противірусними;
в) антизахисними;
г) захисними.
6. Процес самовільного одержання інформації без дозволу її власника...
а) підробка комп’ютерної інформації;
б) знищення комп’ютерної інформації;
в) неправомірний доступом до інформації;
г) використання комп’ютерної інформації.
7. Яку інформацію можна захистити паролем?
а) лише музичні файли;
б) лише малюнки;
в) лише текстові документи;
г) всю інформацію, важливу для користувача
8. Чи є порушенням копіювання дисків з метою їхнього подальшого продажу?
а) так, це порушення Закону про використання дисків;
б) так, це порушення Закону попиту та пропозиції;
в) так, це порушення Закону про авторське право;
г) ні, ця діяльність є законною.
9. [bookmark: _GoBack]Правила мережного спілкування не забороняють ...
а) повідомляти в електронному листуванні особисті дані (адресу, телефон тощо) незнайомим людям;
б) писати повідомлення від чужого імені;
в) зневажливо звертатися до того, з ким переписуєшся;
г) використовувати у повідомленнях смайли.
10. Програмне забезпечення, вироблене або скопійоване у незаконний спосіб, називається...
а) ліцензійне програмне забезпечення;
б) неліцензійним програмним забезпеченням;
в) законним програмним забезпеченням;
г) незаконним програмним забезпеченням.


Додаток В

Діагностика рефлексії учнів

Шановні учні!
Оцініть, будь ласка, своє ставлення до кожного запропонованого твердження:
В – вірно, Н – невірно, Н/з – не знаю
1. Здійснивши якийсь промах, я довго потім не можу відволіктися від думок про нього.
2. Приступаючи до важкого завдання, намагаюся не думати про майбутні труднощі.
3. Я часто ставлю себе на місце іншої людини.
4. Для мене важливо в деталях уявити хід майбутньої роботи.
5. Головне для мене – представити кінцеву мету своєї діяльності, а деталі мають другорядне значення.
6. Як правило, щось задумавши, я прокручую у голові свої задуми, уточнюючи деталі, розглядаючи всі варіанти.
7. Іноді приймаю необдумані рішення.
8. Перш ніж ухвалити рішення, я завжди намагаюся все ретельно обміркувати і зважити.
9. Роздумуючи про розмову з іншою людиною, я подумки веду з нею діалог.
10. Я намагаюся не замислюватися над тим, які думки та почуття викликають у оточуючих мої вчинки.
11. Перш ніж зауважити іншій людині, я обов'язково подумаю, якими словами це краще зробити, щоб її не образити.
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Декларація академічної доброчесності
здобувача ступеня вищої освітиЗНУ

Я, Розстальна Ірина Сергіївна, студентка 2 курсу, заочної форми здобуття освіти, факультету соціальної педагогіки та психології, спеціальності «Початкова освіта», освітньої програми «Початкова освіта», адреса електронної пошти 11061986dubrovina@gmail.com, підтверджую, що написана мною кваліфікаційна робота на тему: «Формування інформаційно-цифрової компетентності учнів початкової школи» відповідає вимогам академічної доброчесності та не містить порушень, що визначені у ст. 42 Закону України «Про освіту», зі змістом яких ознайомлена; 
· заявляю, що надана мною для перевірки електронна версія роботи є ідентичною її друкованій версії; 
· згодна на перевірку моєї роботи на відповідність критеріям академічної доброчесності у будь-який спосіб, у тому числі за допомогою інтернетсистеми, а також на архівування моєї роботи в базі даних цієї системи. 


	________________ 				Розстальна І. С.

	________________ 			                    Турбар Т В.


Мотиваційно-ціннісний 


мотиви і цінності інфомаційної діяльності 


Когнітивний 


знання у сфері використання цфирових технологій


Операційно-діяльнісний


Рефлексивний


Творчий


аналіз власної інформаційної діяльності


творчий підхід до здійснення інформаційної діяльності


уміння та навички інформаційної діяльності


















Низький	Середній	Високий 	0.54	0.4	0.1	


Низький	Середній	Високий 	0.7400000000000001	0.22	4.0000000000000008E-2	

Контрольний зріз теоертичних знань	високий	середній	низький	4	28	68	Контрольний зріз практичних навичок	високий	середній	низький	8	18	74	



Мотиваціний компонент	Високий 	Середній	Низький	10	40	54	Когнітивний 	Високий 	Середній	Низький	4	28	68	Операційно-діяльнісний 	Високий 	Середній	Низький	8	18	74	



