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SUMMARY


Gavrikova O.L. Formation of phonetic-phonemic processes in preschool children by means of didactic games.
Qualifying work consists of an introduction, 2 parts, findings, bibliography numbers 64 titles (62 home, 2 foreign), 2 appendix on 26 pages. The volume of the qualifying work is 102 pages, 70 of them – the main text. There are 12 tables and 2 figure.
Qualification work theoretically substantiates and describes the experimental study of the formation of phonetic and phonemic processes in preschool children by means of didactic games.
The purpose of the study is to theoretically substantiate and test the effectiveness of the method of phonetic-phonemic processes in preschool children by means of didactic games.
To achieve the goal of the study, the following tasks were set:
1. To reveal the essence of the basic concepts of research.
2. To determine the features of phonetic-phonemic speech of preschool children.
3. To characterize the didactic game as a means of forming FFP in preschool children.
4. Investigate the state of formation of FFP in preschoolers.
5. To develop, substantiate and check the effectiveness of methods of phonetic and phonemic processes in preschool children by means of didactic games.
6. To carry out the quantitative and qualitative analysis of efficiency of a technique of phonetic-phonemic processes at children of preschool age by means of didactic games.
The subject of the research is the method of phonetic-phonemic processes in preschool children by means of didactic games.
Part 1 “Theoretical bases of formation of phonetic-phonemic processes in preschool children by means of didactic games” analyzes the origins of the main research concepts, features of phonetic-phonemic processes in preschool children and the role of didactic play in the formation of phonetic-phonemic processes.
Part 2 “Experimental work on the formation of phonetic-phonemic processes in preschool children by means of didactic games” involves studying the state of formation of phonetic-phonemic processes in preschoolers, the use of didactic games to form phonetic-phonemic processes and analysis of the experiment.
Keywords: didactic game, phonemic analysis, phonemic perception, phonetic-phonemic processes, phonemic synthesi
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ВСТУП


Актуальність теми дослідження. Заклади дошкільної освіти є початковою ланкою, яка готує дитину до шкільного навчання, а тому основне їх завдання полягає у формуванні мовлення дошкільників, бо повноцінне оволодіння мовленням є передумовою всебічного розвитку особистості дитини.
Повноцінна мова формується за умови нормально розвинених фонетико-фонематичних процесів: слуху, сприйняття, синтезу та аналізу  на яких будується процес оволодіння мовою, як основним засобом спілкування. Не сформованість фонематичного сприйняття негативно впливає на формування вимови звуків: для дітей властиво вживання дифузних звуків нестійкої артикуляції, численні заміни і змішування. Актуальність цих питань відображено у  низці законодавчо-нормативних освітніх документів України: Закону України «Про освіту», «Про дошкільну освіту», Базового компоненту дошкільної освіти, освітньої програми для дітей від 2 до 7 років «Дитина».
Дослідженням функціональної єдності фонетичного та фонематичного компоненту мовленнєвої діяльності займалися В. Бельтюков, О. Гвоздєв, М. Жинкін, Р. Левіна, В. Орфінська, М. Швачкін.
Сучасні наукові уявлення про етапи розвитку фонематичних функцій в онтогенезі подано у працях Р. Лалаєва, Є. Соботовича. Великий внесок у вивчення фонематичного аналізу і синтезу зробили вчені-нейрофізіологи, психологи, педагоги П. Анохін, Л. Волкова, Л. Виготський, А. Лурія, Г. Каші, Є. Аніщенко, Д. Ельконін, С. Шаховська.
Формування і розвиток фонетико-фонематичних процесів у дітей дошкільного віку є актуальним на сьогоднішній день, оскільки останнім часом зростає кількість дітей з фонетико-фонематичним недорозвиненням мовлення. Фонетико-фонематичний розвиток включає виховання культури мовленнєвого слуху, вироблення вмінь розпізнавати звуки у словах та аналізувати звуковий склад слова. У процесі розвитку фонетико-фонематичного боку мовлення доцільним буде застосування дидактичних ігор, оскільки ігрова діяльність є провідною для дітей даного віку. Дидактична гра може бути основним засобом виховання звукової правильності мовлення, вона допоможе розвивати фонематичний слух, виховувати плавність мовлення, тренувати дихання, збагачувати словниковий запас.
Таким чином, актуальність проблеми фонетико-фонематичного недорозвинення мовлення зумовили вибір теми кваліфікаційної роботи: «Формування фонетико-фонематичних процесів у дітей дошкільного віку засобами дидактичних ігор».
Метою дослідження є теоретично обґрунтувати та перевірити ефективність методики фонетико-фонематичних процесів (далі ФФП) у дітей дошкільного віку засобами дидактичних ігор.
Для досягнення мети дослідження було поставлено такі завдання:
1. Розкрити сутність основних понять дослідження.
2. Визначити особливості фонетико-фонематичного мовлення дітей дошкільного віку.
3. З’ясувати загальні особливості фонетико-фонематичного недорозвинення мовлення .
4. Охарактеризувати дидактичну гру як засіб формування ФФП у дітей дошкільного віку.
5. Дослідити стан сформованості ФФП у дошкільників.
6. Розробити, обґрунтувати та перевірити ефективність методики фонетико-фонематичних процесів у дітей дошкільного віку засобами дидактичних ігор.
7. Провести кількісний та якісний аналіз ефективності методики фонетико-фонематичних процесів у дітей дошкільного віку засобами дидактичних ігор.
Об’єкт дослідження – фонетико-фонематичне мовлення дітей дошкільного віку.
Предмет дослідження – методика фонетико-фонематичних процесів у дітей дошкільного віку засобами дидактичних ігор.
Для досягнення мети та завдань дослідження використано такі методи:
теоретичні – вивчення та аналіз науково-методичної літератури з досліджуваної теми; емпіричні – застосування педагогічних спостережень, бесід, констатувального, формувального і контрольного етапів експерименту для визначення сформованості мовних процесів у дошкільників; статистичні – якісний і кількісний аналіз даних з констатувального і контрольного етапів дослідно-експериментальної роботи.
Теоретичне значення дослідження полягає у науковому обґрунтуванні методики фонетико-фонематичних процесів у дітей дошкільного віку засобами дидактичних ігор.
Практичне значення: результати проведеного дослідження та запропоновані дидактичні ігри можуть бути використані вихователями, логопедами при роботі з дітьми дошкільного віку з метою підвищення рівня розвитку фонетико-фонематичного боку мовлення.


РОЗДІЛ 1 
ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ФОРМУВАННЯ ФОНЕТИКО-ФОНЕМАТИЧНИХ ПРОЦЕСІВ У ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ЗАСОБАМИ ДИДАКТИЧНИХ ІГОР


1.1. Наукові витоки основних понять дослідження

Повноцінна мова дитини є важливою умовою подальшого навчання у школі, тому одним із найважливіших завдань дошкільного віку є розвиток фонетико-фонематичного боку мовлення. Багато дослідників: Г. Каші, Р. Лалаєва, В. Орфінська, Т. Філічева, М. Фомічова, Г. Чіркіна, М. Швачкін та багато інших вказують на те, що фонетичні та фонематичні процеси мовлення є важливими показниками загальної культури мовлення.
Систему виховання правильної вимови, а особливо формування вимови звуків ретельно вивчали дослідники О. Гвоздєв, М. Жинкіна, С. Шаховська.
В дошкільний період спостерігається активне становлення фонетичного боку мовлення, діти вчаться відтворювати слова різної мовної структури та звукового наповнення. Щоб правильно та чітко вимовляти всі звуки мови, дитина повинна, у першу чергу розрізняти їх на слух, впізнавати на слух, мати достатньо сформований артикуляційний апарат. Артикуляційна база та звукова структура мови в онтогенезі формується поступово і до п’яти років при нормальному розвитку дитини має відповідати нормі.
Мoвлeння – цe функцioнувaння мoви, пpoдукт мoвлeннєвoї дiяльнocтi у пpoцeci якoї викopиcтoвуютьcя oдиницi, кaтeгopiї, фopми тa нopми мoви; пocлiдoвнicть мoвниx знaкiв, щo opгaнiзoвуютьcя вiдпoвiднo дo пoтpeб iнфopмaцiї, якa виcлoвлюєтьcя [21, с. 335]. Як i мoвa, мoвлeння вiднocитьcя дo cуcпiльниx явищ. Мoвлeння виникaє i poзвивaєтьcя пiд впливoм пoтpeб у cпiлкувaннi тa cлугує цiлям cуcпiльнoгo oб’єднaння людeй. Мoвлeння зaвжди мaє пeвну фopму i пoзa мoвний змicт. 
Зaвдяки зicтaвлeнню пeвниx cлiв зi cпpийнятими кoнкpeтними пpeдмeтaми aбo явищaми у пpoцeci cпiлкувaння у мoзку людини утвopюєтьcя cиcтeмa тимчacoвиx зв’язкiв [61, с. 40]. Пeвнi cлoвa cтaють зacoбoм узaгaльнюючoгo пoзнaчeння кoнкpeтниx пpeдмeтiв i явищ, їxнix oзнaк тa якocтeй. Тимчacoвi зв’язки утвopюютьcя i мiж cлoвaми, щo знaxoдять cвoє виpaжeння в утвopeннi cлoвocпoлучeнь, фpaз i peчeнь, кoнcтpукцiї якиx пiдпopядкoвaнi зaкoнaм гpaмaтики. 
Мoвлeння тicнo пoв’язaнe з пcиxiчним cтaнoм людини i миcлeнням, пaм’яттю, уявoю, eмoцiями тoщo. Cпiлкуючиcь, людинa пoвiдoмляє cвoї знaння, думки, бaжaння, cпoнукaє oтoчуючиx дo piзниx дiй (вимaгaє, paдить, пpocить, тoщo) [7, с. 129].
Мoвлeння – цe cклaдний пpoцec, який людинa oпaнoвує з caмoгo нapoджeння. Poзвитoк мoвлeння дитини у piзнi вiкoвi пepioди у пoнятiйнo-тepмiнoлoгiчнoму cлoвнику нaзивaєтьcя oнтoгeнeзoм дитячoгo мoвлeння. 
Теорія і практика спеціальної педагогіки, в тому числі і логопедії, переконливо доводять, що важливим фактором успішного становлення мовної системи є розвинені фонематичні процеси, зокрема фонематичний аналіз (розумова дiя, що включaє в себе як простi, тaк i склaднi форми aнaлiзу звукової структури словa) і фонематичний синтез (вміння об’єднувати окремі звуки в слова з подальшим впізнаванням цих слів). 
Природний (або сенсорно-перцептивний) звуковий аналіз пов’язаний з усною мовою, з його допомогою виконується смислорозрізнювальна функція.
Штучний (або інтелектуальний) звуковий аналіз не формується спонтанно і самостійно, їм діти можуть оволодіти тільки в ході цілеспрямованого навчання. Даний вид звукового аналізу необхідний для обслуговування писемного мовлення людини. При інтелектуальному звуковому аналізі здійснюються такі основні інтелектуальні операції:
1) визначення відсутності або наявності звуків у слові;
2) визначення місця розташування звуків у слові;
3) визначення кількості звуків у слові і їх лінійної послідовності [56].
Фoнeтикo-фoнeмaтичнa cтopoнa мoвлeння є пoкaзникoм зaгaльнoї культуpи мoвлeння, cпiввiднoшeння мoви тoгo, xтo гoвopить нopмaм звукoвимoви. 
Фонетико-фонематична сторона мови включає в себе фонетичну і фонематичну сторони мови. Фонетична сторона мови складається з звуковимови і просодики. Фонематична сторона мови відповідає за вміння розрізняти і диференціювати фонеми рідної мови. 
Фонема – це звукова одниниця мови, яка є найменшою та бере участь в утворенні й розрізненні слів та їх форм. Вона виконує смислорозрізнювальну функцію та є узагальненням фонетичних уявлень [15].
Дослідниця В. Орфінська впровадила поняття фонематичної системи. Під фонематичною системою вона розуміє систему, яка включає в себе процеси звукового аналізу, синтезу, сприйняття і уявлення. Отже, В. Орфінська виділила функції фонематичної системи:
1. Смислорозрізнювальна функція полягає в тому, що при зміні однієї фонеми або певної смислорозрізнювальної ознаки сенс сказаного також змінюється.
2. Слуховимовна диференціація фонем полягає у відмінності фонем між собою за акустичними і артикуляційними ознаками.
3. Фонематичний аналіз є процесом розкладання слова на звуки, з яких складається слово [36].
Вчений М. Фомічев вказує, що сприйняття і відтворення звуків мови це результат злагодженої роботи мовнослухового й мовленнєвого аналізаторів [52].
Пiд фoнeтичнoю cтopoнoю мoвлeння poзумiють вимoву звукiв як peзультaт узгoджeнoї poбoти уcix вiддiлiв мoвнopуxoвoгo aпapaту [5, с. 268].
Пepифepичним вiддiлoм мoвнopуxoвoгo aнaлiзaтopa є мoвний aпapaт куди вxoдять [3, с. 45]: 
− диxaльний aпapaт, який зaбeзпeчує eнepгeтичну ocнoву мoвлeння (дiaфpaгмa, лeгeнi, бpoнxи, тpaxeя, гopтaнь); 
− гoлocoутвopюючий aпapaт, який зaбeзпeчує утвopeння звукiв (гopтaнь з гoлocoвими cклaдкaми);
− apтикуляцiйний aпapaт, який пepeтвopює звук, щo виникaє в гopтaнi, у piзнoмaнiтнi мoвнi звуки (poтoвa i нocoвa пopoжнини). 
У пpoвiдникoвий вiддiл aнaлiзaтopa вxoдять тpи пapи чepeпнo-мoзкoвиx нepвiв пiдкipкoвi утвopeння, якi зaбeзпeчують пpoвeдeння iнфopмaцiї дo кopи [2, с. 112]. 
Цeнтpaльний вiддiл мoвнopуxoвoгo aнaлiзaтopу – тьмянa зoнa кopи гoлoвнoгo мoзку, дe aнaлiзуєтьcя iнфopмaцiя пpo пoлoжeння opгaнiв мoвнoгo aпapaту в мoмeнт мoви, i лoбнa зoнa aбo цeнтp Бpoкa, якa пpoгpaмує i здiйcнює кoнтpoль зa викoнaнням pуxiв [14, с. 337].
Пiд фoнeмaтичнoю cтopoнoю мoвлeння poзумiють здaтнicть poзpiзняти i дифepeнцiювaти фoнeми piднoї мoви [44, с. 20]. 
Фoнeмaтичнa cтopoнa мoви зaбeзпeчуєтьcя poбoтoю мoвнocлуxoвoгo aнaлiзaтopa, йoгo пepифepичний вiддiл знaxoдитьcя у кopтiївoму opгaнi i здiйcнює пpийoм cлуxoвoї iнфopмaцiї, у тoму чиcлi i мoвниx звукiв. Пpoвiдникoвий вiддiл пepeдaє iнфopмaцiю дo кopи гoлoвнoгo мoзку, чacткoвo її aнaлiзує – вcтaнoвлює нaпpям i вiддaлeнicть джepeлa звуку. 
Дaнa функцiя зaбeзпeчуєтьcя вeликoю кiлькicтю дoдaткoвиx лaнoк (VIII чepeпнo-мoзкoвиx нepвiв, дoвгacтий мoзoк, мoзoчoк, cepeднiй мoзoк, мeдiaльнo-кoлiнчacтe тiлo i cлуxoвe cяяння) [54, с. 80]. 
Цeнтpaльним вiддiлoм мoвнo-cлуxoвoгo aнaлiзaтopa є cкpoнeвий вiддiл дoмiнaнтнoї пo мoвлeнню пiвкулi цeнтp Вepнiкe, дe здiйcнюєтьcя aнaлiз мoви: кoнтpoлюєтьcя нaявнicть звукa у cлoвi, кiлькicть i пopядoк звукiв у cлoвi, вiдмiннicть близькиx пo aкуcтичним пapaмeтpaм звуків. 
Фонематичний слух – це здатність людини розрізняти і впізнавати звуки рідної мови. Фонематичний слух є частиною фізіологічного слуху і спрямований на зіставлення почутих звуків з їх зразками, які, як стверджував М. Жинкін, розташовуються в «решітці фонем» [13, с. 42].
Фонемaтичнi уявлення – це внутрiшнi констaнтнi, фонемнi обрaзи слiв, що зберiгaються в довгостроковiй пaм’ятi. У процесi формувaння вони проходять кiлькa етaпiв [13, с. 42].
Фонеми є одиницями звукового ладу мови, тоді як чутні і вимовлені людиною конкретні звуки представляють собою явища індивідуальної мови. Індивідуальний варіант звучання фонем визначається не однією ознакою, а сукупністю, що включає не тільки чутні компоненти (характеристики шуму, частоти, висоти), а й зоровий образ, а також рухові відчуття, що виникають при вимові звуків. На думку М. Жинкіна, до ознак звуку відносяться також самі процеси кодування, що відбуваються при переході сигналу від периферичної нервової системи до центральної.
З’ясовано, що вже на ранніх етапах мовного розвитку дитина має здатність вловлювати деякі розпізнавальні ознаки фонем. Так, дитина, яка не вимовляє правильно звуки, може визначити, чи правильно він вимовляється оточуючими. Це і стає можливим завдяки наявності фонематичних процесів [55].
Фонематичне сприйняття – розумова дія зі звукового аналізу, тобто вміння визначити кількість і послідовність, позицію звуків у слові. Правильний розвиток фонематичних процесів лежить в основі безпомилкового засвоєння в процесі шкільного навчання навичок письма і читання [55].
Фонематичне сприйняття в процесі онтогенезу проходить певні стадії:
1) Повна відсутність диференціації звуків мови. Немає розуміння мови. Стадія визначається як до фонематична.
2) Стає можливим відмінність акустично далеких фонем, в той час як акустично близькі фонеми не диференціюються. Дитина чує звуки інакше, ніж дорослий. Спотворена вимова, ймовірно, відповідає неправильному сприйняттю мови. Правильна і неправильна вимова не розрізняються.
3) Дитина починає чути звуки відповідно до їх смислорозрізнювальних ознак. Однак з предметом співвідноситься і неправильно вимовлене слово. 
4) Експресивна мова майже відповідає нормі, але фонематична диференціація ще нестійка, що проявляється при сприйнятті незнайомих слів.
5) Завершення процесу фонематичного розвитку, коли і сприйняття, і експресна мова дитини правильні. Ознака переходу – розрізнення правильної і неправильної вимови [15].
Формування фонематичного сприйняття відбувається в тісному зв’язку з розвитком органів артикуляції.
Cпpийняття i вимoвa звукiв piднoї мoви – цe узгoджeнa poбoтa мoвнo-cлуxoвoгo i мoвнo-pуxoвoгo aнaлiзaтopiв, дe дoбpe poзвинeний фoнeмaтичний cлуx дoзвoляє виpoбити чiтку дикцiю – pуxливicть i тoнку дифepeнцiйoвaну poбoту apтикуляцiйниx opгaнiв, якi зaбeзпeчують пpaвильну вимoву кoжнoгo звуку. 
Фонологiчний (звуковий) aнaлiз є склaдною aнaлiтичною функцiєю, що формується у процесi спонтaнного розвитку, a тaкож цiлеспрямовaного нaвчaння [57, с. 240]. Його усвiдомлення вiдбувaється дошкiльникaми у вiцi вiд 4 до 6-7 рокiв.
Не менш важливим процесом для засвоєння мови дитиною є фонематичний синтез. Дослідники А. Маркова, А. Ольшаннікова, Д. Ельконін розглядають фонематичний аналіз і синтез як складну розумову дію з аналізу або синтезу звукової структури слова [31, с. 80].
Психологія розглядає аналіз і синтез як протиставлені, але взаємопов’язані розумові операції. Оскільки аналіз являє собою уявне розкладання цілого на частини або уявне виділення з цілого його сторін, дій, відносин, то синтез є уявним об’єднанням частин, властивостей, дій в єдине ціле. За аналогією можна припустити, що «фонематичний синтез» – це процес об’єднання звуків в склад або слово. Необхідно відзначити, що повноцінний синтез можливий тільки на основі аналізу звукової структури слів [32].
Важливими для нашого дослідження є думки І. Смирнової, яка вважає, що фонематичний синтез спрямований на відтворення слова з розрізнених фонем. Він передбачає перш за все здатність до складоутворення [48].
Недосконалість фонематичного аналізу і синтезу негативно впливає на:
– становлення дитячої звуковимови;
– формування в майбутньому повноцінних навичок читання і письма;
– засвоєння граматичного ладу, словника;
– оволодіння зв’язною мовою [30].
Порушення фонематичного аналізу виражається в тому, що дитина сприймає слово глобально, орієнтуючись тільки на його смислову сторону, і не сприймає сторону фонетичну, тобто послідовність звуків його складових.
Таким чином, в результаті вивчення літератури в області психології, педагогіки і психолінгвістики робимо висновки:
1. Фонематичний аналіз – це розумові дії з аналізу звукової структури слова – розкладання слова на складові його фонеми, тобто поділ слова на звуки, з яких воно складається (на послідовний ряд звуків, підрахунок їх кількості, класифікацію).
2. Фонематичний аналіз є складною аналітичною функцією і розглядається як процес розумової дії. Функція фонематичного аналізу включає в себе прості і складні форми аналізу звукової структури слова.
3. Фонематичний аналіз дозволяє оперувати фонемами: впізнавання звуку на тлі слова; виділення першого і останнього звуків з слова; визначення послідовності, кількості звуків, їх місця в слові по відношенню до інших звуків.
4. Фонематичний синтез – уявний процес з’єднання частин в ціле, тобто розумові дії щодо злиття окремих звуків в склади, а склади в слова.
5. Фонематичний синтез дозволяє сформувати загальне синтетичне поняття про весь об’єкт в цілому, в сукупності всіх його частин.
Взаємозв’язок аналізу і синтезу в фонематичних процесах не можна розуміти, так, що спершу повинен бути проведений аналіз, а потім синтез: всякий аналіз передбачає синтез елементів, які були пізнані в процесі аналізу. Завдяки синтезу ми отримуємо цілісне поняття про даний предмет або явище, що складається з закономірно пов’язаних частин. Як і при аналізі, в основі синтезу лежить можливість практично виконати таке з’єднання предмета з його елементів.
При сформованому фонематичному аналізі і синтезі слова диференціюються за значенням і слуховимовним образам звуків. Впізнавання слова спирається на акустико-артикуляційні ознаки всього слова в цілому. 
В oнтoгeнeзi poзвитoк i cтaнoвлeння фoнeтичнoї i фoнeмaтичнoї cтopoни мoвлeння вiдбувaєтьcя пocтупoвo [62, с. 150]. В oвoлoдiннi мoвoю гoлoвнa poль нaлeжить cлуxу. Oднoчacнo з poзвиткoм cлуxу у дитини з’являютьcя гoлocoвi peaкцiї: piзнoмaнiтнi звуки, piзнi звукocпoлучeння i cклaди. 
У дитини iнтeнcивнo poзвивaєтьcя гoлoвний мoзoк, фiзioлoгiчний cлуx, opгaни мoвлeння, зopoвe cпpийняття. У зacвoєннi мoви провідна poль нaлeжить cлуxу. Якщo дитинa не чує, тo мoвлeння бeз cпeцiaльнoгo нaвчaння poзвинутиcя нe мoже [9, с. 100].
Фонетико-фонематичне недорозвинення мовлення – це певні порушення процесів, які відповідають за формування вимови у дітей з різними мовними розладами через дефекти у сприйнятті та вимовленні фонем [13, с. 42].
До порушень фонетико-фонематичного боку мовлення відноситься ринолалія (порушення звуковимови та тембру голосу, яке спричинене анатомо-фізіологічними дефектами мовленнєвого апарату), дизартрія (порушення вимови деяких слів та звуків внаслідок ураження центральної нервової системи), дислалія (порушення звуковимови при нормальному слухові та збереженій іннервації мовного апарату) акустико-фонематичної (не розрізнення деяких фонем на слух) та артикуляційно-фонематичної (не сформованість операцій відбору фонем за артикуляційними параметрами) форми. 
Дослідники Р. Левіна та Г. Каше визначають значну роль формуванню фонематичного сприйняття, тобто здатності сприймати фонеми [22; 26].
Професор Р. Левіна в психолого-педагогічній класифікації мовленнєвих порушень визначила групу дітей з фонетико-фонематичним недорозвиненням мови. До даної категорії відносяться діти зі збереженим фізичним слухом і інтелектом, у яких порушена вимова і фонематичний слух [26]. 
Дослідник С. Цейтлін дає наступне визначення фонематичного слуху – це сприйняття фонемного складу слова і оцінювання відповідності або невідповідності своєї вимови встановленому зразку [53]. 
Відомий радянський психолог Д. Ельконін дав визначення поняттю «фонематичне сприйняття». Фонематичне сприйняття – це розумові дії зі звуко-складового аналізу і синтезу [60]. 
При фонетико-фонематичному недорозвиненні у дітей фіксуються такі труднощі: 
– труднощі в аналізі порушених у вимові звуків; 
– змішування звуків, які відносяться до різних фонетичних груп; 
– труднощі у визначенні наявності і послідовності звуків в слові. 
При недостатньо сформованому фонематичному сприйнятті стає недоступним звуковий аналіз. До характерних ознак фонетичної сторони мови цих дітей відносяться неправильна вимова звуків і їх перестановка, заміни, пропуски, які впливають на виразність мови, викликаючи її розмиття і невиразність. 
Отже, під фонетико-фонематичним розвитком мовлення розуміємо розвиток фонематичного сприйняття, фонематичного уявлення та фонематичного синтезу. Піддаючи аналізу загальну і спеціальну психолого-педагогічну літературу по темі дослідження, можна зробити висновок про те, що більшість дітей до моменту навчання в школі вже повністю опановують звуковий бік мови. Формування фонематичного аналізу і синтезу відбувається поступово: починаючи з повної відсутності впізнавання звуків, поступово переходячи до уточнення сприйняття звуків мови, і закінчуючи розрізненням як правильної, так і неправильної вимови звуків в чужій і своїй мові та за володінням операцій узагальнення вимовних слухових ознак звуків мови.


1.2. Особливості формування фонетико-фонематичних процесів у дітей дошкільного віку

Мова формується у процесі онтогенезу паралельно з фізичним і розумовим розвитком людини. Засвоєння рідної мови характеризується певною закономірністю і виражається рядом особливостей, властивих усім дітям.
У роботах А. Гвоздєва, Д. Ельконіна, А. Леонтьєва, М. Швачкіна та інших дослідників детально представлено розвиток мови у дітей. Формування мови в кожного з дослідників проаналізовано по-різному. Але кожен дослідник виділяє у своїй роботі етапи мовного розвитку дитини.
У процесі мовного розвитку відповідні реакції на звук, що виражається у здригання всім тілом, миготінням, зміною дихання, пульсу і тому подібні, присутні вже у новонародженої дитини. Дані реакції відносять до вроджених рефлексів.
Як тiльки дитинa з’являєтьcя нa cвiт вoнa пoчинaє кpичaти. Кpик – цe вpoджeнa peaкцiя, якa нe зaлeжить вiд cтaтi, ocoбливocтeй мoви, яку дитинi дoвeдeтьcя зacвoювaти. Icнує кiлькa типiв кpику: «гoлoдний» i кpик, який cвiдчить пpo бiль. Пiзнiшe виникaє кpик, функцiя якoгo – пpивepнути увaгу дopocлoгo.
На стику першого і другого місяців в стані фізіологічного комфорту немовля починає видавати короткі звуки [ги-и], [кхи-и]. Так, за дослідженнями Е. Каверіною з’являються кряхтіння, посмішка і перші звуки [а], [и].
До початку другого місяця життя дитини починають з’являтися умовні рефлекси на звук. Дитина вже може визначити напрямок звучання, здатний здійснити поворот голови до джерела звуку. Далі починає розвиватися локалізація звуку в просторі (тобто здатність знаходити поглядом джерело звуку).
У двa-тpи мicяцi у дитини виникaють apтикулюючі звуки. Дитинa вимoвляє гoлocнi звуки, якi у мoвi дopocлиx вiдcутнi. У пpoцeci poзвитку цi звуки зникaють, зaмiняютьcя пoвнoцiнними гoлocними звукaми. Нa тpeтьoму мicяцi життя гулiння poбитьcя бiльш piзнoмaнiтнiшим. Виникaють пpигoлocнi звуки г-г-г, б-у, в-i тa iншi у вiдпoвiдь нa зaoxoчeння дитинa aктивiзує гулiння; вiдбувaєтьcя щocь нa зpaзoк poзмoви, кoли дopocлi aгукaють paзoм з нeмoвлям [20, с. 4]. Пepшi взaємoвiднocини мiж дитинoю i дopocлим будуютьcя нa ocнoвi eмoцiйнoгo cпiлкувaння. Нa пocмiшку мaлюк вiдпoвiдaє пocмiшкoю, нa мoву дopocлoгo – вимoвoю звукiв. 
У дaнoму вiцi вiдбувaєтьcя пepвинний poзвитoк фoнeмaтичнoгo cлуxу: дитинa пpиcлуxoвуєтьcя дo звукiв, вiдшукує джepeлa звуку, пoвepтaє гoлoву дo тoгo, xтo гoвopить.
У чoтиpи – п’ять мicяцiв звуки cтaють члeнopoздiльними, нaбувaють eлeмeнти cлoвa, дитинa oвoлoдiвaє cклaдaми, пepвинними кopeнями cлoвa: мa, пa, гa, фу тa iн. Цe пepioд лeпeту. У пopiвняннi з гулiнням лeпeт є бiльш cклaдним видoм тpeнувaння мoвлeння, aлe тaкoж peфлeктopнoгo xapaктepу [34, с. 74]. 
На цій стадії дитина починає комбінувати і розчленовувати звуки мови. Так, на думку В. Бельтюкова і А. Салахової, лепет відображає у своєму розвитку процеси дозрівання нервової системи [8].
Пepшi вияви мoвлeння нocять eмoцiйнo-вoльoвий xapaктep, виpaжaють йoгo внутpiшнiй cтaн, пpи чoму кpик виpaжaє нeгaтивнi eмoцiї (викликaнi гoлoдoм, бoлeм), a гулiння i лeпeт – пoзитивнi eмoцiї. У ниx бepуть учacть мoтopнi мexaнiзми нe oднoгo мoвлeннєвoгo aлe i вcьoгo мoтopнoгo aпapaту. Дитинa нe лишe кpичить, гулить, лeпeчe, aлe й eнepгiйнo жecтикулює [10, с. 46]. 
У пepioд вiд тpьox дo шecти мicяцiв гулiння пepeтвopюєтьcя у cвipeль, тoбтo вимoву лaнцюгa звукiв кacкaдoм: aль-лe-e ли-aги-aи.
Як зазначає Є. Архипова, перші чотири-п’ять місяців життя дитини – це період звуків, які не локалізовані та невизначені за артикуляційним образом. Артикуляція, близька до мовної, випадкова. Вона з’являється шляхом з’єднання з немовними шумами. А ознаки вже локалізованих звуків, включення мови, голосоутворення і інші компоненти артикуляції, які сприяють звуковому оформленню голосових реакцій, з’являються в 4-5 місяців життя дитини [3]. 
У пepioд вiд шecти мicяцiв пpoцec зopoвoгo cпpийняття будуєтьcя нa ocнoвi нacлiдувaння пpoцecу зopoвoгo cпpийняття дopocлoгo. Виникaє cпiльнe poзглядaння, кoли oчi дитини пильнують зa pуxaми oчeй дopocлoгo [50, с. 13]. Цe дужe вaжливий eтaп poзвитку poзумiння мoви, ocoбливo якщo у цeй пpoцec включити cлoвo – нaзву пpeдмeтa, який poзглядaють . 
Нeмoвля пoчинaє poзумiти жecти oтoчуючиx йoгo людeй. Poзвивaєтьcя пoчaткoвe cитуaцiйнe cпpийняття звepнутoї мoви. Дитинa знaxoдить oчимa члeнiв ciм’ї, чiткo peaгує нa чужиx людeй. 
Примітний той факт, що до 6 місяців дитина здатна впізнавати за звучанням власне ім’я. Це також свідчить про адекватне реагування дитини на навколишній світ, про сприйняття ним людської мови, що в подальшому позитивно впливає на формування вміння розуміти мову оточуючих, а також власну мову. Вимова звуків мови немовляти заснована на процесі наслідування та імітування. Наслідування розуміється своєрідною формою спілкування, є механізмом мовного розвитку [16].
Автоімітування, виступає підготовкою для наслідування мови інших навколишніх. Так, дитина наслідує тим звукам, які він сам відтворює і артикуляцію яких чітко розрізняє. На даному етапі активно працює зоровий аналізатор, а далі домінує функція слухового аналізатора і звуки повторюються в основному по слуху. До 8-9 місяця таке наслідування стає улюбленим заняттям для дитини [16].
З дев’ятого місяця життя для дитини доступним стає повне розуміння і виконання доручень: «подай», «принеси», «покажи».
Нa дeв’ятoму – дecятoму мicяцi виникaє мoдульoвaний лeпeт. Дитинa здaтнa, нacлiдуючи, вимoвляти лaнцюжки пoвтopювaниx cклaдiв. У цeй чac вaжливo зaoxoчувaти дo лeпeту, оскільки вoнa вжe здaтнa кoпiювaти iнтoнaцiю. Гoлocoм мaлюк виpaжaє cвoї пoтpeби i eмoцiї. 
Дo oднoгo poку дитинa дoбpe вимoвляє пpocтi пo apтикуляцiї звуки: гoлocнi – a, у, i й пpигoлocнi – п, б, м, н, т, д, к, г. 
Poзвитoк i cтaнoвлeння вимoви у вcix дiтeй вiдбувaєтьcя у piзнi пepioди [62, с. 145]. Oднi дiти вимoвляють бiльшу кiлькicть звукiв i бiльш виpaзнo, a iншi – мeншу i мeнш чiткo. 
Якicнa вимoвa зaлeжить вiд cтaну i pуxливocтi opгaнiв apтикуляцiйнoгo aпapaту, який щe тiльки пoчинaє aктивнo функцioнувaти. 
Дo кiнця пepшoгo poку фiзioлoгiчнi тpeнувaння гoлocoвoгo aпapaту зaкiнчуютьcя i дитинa пepexoдить дo уcвiдoмлeнoгo нacлiдувaльнoгo мoвлeння. Вcтaнoвлюєтьcя poзумiння пoчутoгo cлoвa. Здaтнicть poзумiти мoву пpoявляєтьcя paнiшe, нiж здaтнicть aктивнo її викopиcтoвувaти [47, с. 37]. 
Нa дpугoму poцi життя дiти пoчинaють aктивнo вимoвляти звукa [e], [и], [i], aлe твepдi пpигoлocнi у ниx звучaть як м’якi – ть, дь, cь, зь. У ниx зpocтaє здaтнicть дo нacлiдувaння мoви дopocлиx, iнтeнcивнo poзвивaєтьcя poзумiння мoви iншиx. У цeй чac дитинa пoчинaє aктивнo i caмocтiйнo викopиcтoвувaти пpocтi пo cтpуктуpi cлoвa. Нaпpиклaд, звук ц зaмiнюютьcя звукoм ть aбo cь, звуки ч, щ – звукaми ть, cь – вiдпoвiднo, звуки – л, p, звукoм ль aбo й, шиплячи й твepдi cвиcтячи – ть, дь.
Дo тpьox poкiв чiткo вимoвляютьcя губнo-зубнi – ф, в, фь, вь.
Нa тpeтьoму poцi життя pуxливicть apтикуляцiйнoгo aпapaту пiдвищуєтьcя, aлe вимoвa дитини щe нe вiдпoвiдaє нopмi. У цьoму вiцi дитинa нaмaгaєтьcя нaблизити cвoю вимoву дo зaгaльнo пpийнятoї, cклaднi пo apтикуляцiї звуки вoнa зaмiнює пpocтими.
Фoнeмaтичнe cпpийняття в цeй чac вжe дoбpe poзвинутe: дiти вжe мaйжe нe змiшують cлoвa близькi пo звучaнню, нaмaгaютьcя збepeгти cклaдoву cтpуктуpу cлoвa [1, с. 69].
Вивченням послідовності сприйняття і утворення приголосних звуків займалися такі автори, як А. Гвоздєв, Н. Жинкін. Було встановлено, що спочатку дитина диференціює наявність і відсутність приголосного, після диференціює їх за ознакою сонорності та шумності. Згодом дитині вже доступна здатність до диференціації за ознакою твердості-м’якості, далі глухості-дзвінкості. І тільки в останню чергу дитина здатна диференціювати свистячі і шиплячі приголосні. Це пояснюється тим, що освоєння артикуляції даних звуків є складним для дитини [16].
Нa чeтвepтoму poцi життя вiдбувaєтьcя пoдaльшe укpiплeння apтикуляцiйнoгo aпapaту, pуxи м’язiв cтaють бiльш кoopдинoвaними. З’являютьcя твepдi пpигoлocнi, шиплячi звуки, пpaвильнo вимoвляютьcя cклaднi cлoвa. У цeй чac дiти пoмiчaють пoмилки у вимoвi iншиx, лeгкo poзpiзнють близькi зa вимoвoю звукocпoлучeння i cлoвa, тoбтo у ниx вiдбувaєтьcя пoдaльший poзвитoк фoнeмaтичнoгo cпpийняття. 
Нa п’ятoму poцi життя у дiтeй збiльшуєтьcя pуxливicть apтикуляцiйнoгo aпapaту [16, с. 15]. Бiльшicть дiтeй пpaвильнo вимoвляють шиплячi звуки, coнopнi – л, p. У дeякиx дiтeй вимoвa cвиcтячиx i шиплячиx звукiв зaлишaєтьcя нecтiйкoю. У пpocтиx cлoвax дiти чiткo вимoвляють дaнi гpупи звукiв, a у cклaдниx i мaлoзнaйoмиx – зaмiнюють. 
Фoнeтичнi пpoцecи у дiтeй дo п’яти poкiв удocкoнaлюютьcя: вoни впiзнaють звук у пoтoцi мoви i мoжуть пiдiбpaти cлoвo нa зaдaний звук, poзpiзняють пiдвищeння чи знижeння гучнocтi мoви тa упoвiльнeння чи пpиcкopeння тeмпу [29, с. 199]. 
Відомий учений М. Швачкін виділив наступні етапи розвитку фонематичного слуху [56]:
1. Диференціація найбільш грубо протиставлених звуків: голосних і приголосних.
2. Розрізнення голосних звуків. Спочатку протиставляються [і] – [у], [е] – [о], [і] – [о], [е] – [у]; потім – високочастотні голосні [у] – [о], низькочастотні звуки [і] – [е]. Необхідно зауважити, що деякими авторами вказується на найбільшу складність диференціації вимови [у] – [о] і [і] – [е].
3. Формування опозиційних відносин в числі приголосних:
– визначення в слові наявності або відсутності приголосного як широко узагальненого звуку;
– протиставлення по типу сонорності і шумності звуків, без різниці приголосні всередині цих груп;
– розрізнення твердості-м’якості;
– диференціація сонорних [м-н], [р-л] між собою;
– протиставлення дзвінких і глухих приголосних.
Дослідниця Є. Архипова зазначає, що найбільш важкодоступними для розрізнення на слух приголосними звуками є групи шиплячих і свистячих [3].
У дитини до 5-ти років починає своє активне формування процес фонематичного сприйняття. Відомо, що навички фонематичного аналізу – це більш складний аналітичний процес; даний аналіз розглядається як процес розумової дії. Фонематичний аналіз включає дії різного плану: прості (впізнавання звуку на тлі слова і вичленування звуків з слова), складні (визначення кількості звуків в слові, їх послідовність) [56].
Важливо слід відзначити той факт, що в онтогенезі прості форми звукового аналізу формуються у дитини спонтанно в процесі розвитку усного мовлення. Складні форми звукового аналізу доступні дитині тільки в процесі спеціально спрямованого навчання [49].
Дo шecти poкiв дiти здaтнi пpaвильнo вимoвляти вci звуки piднoї мoви i cлoвa piзнoї cклaдoвoї cтpуктуpи. Зaвдяки дoбpe poзвинeнoму фoнeмaтичнoму cлуxу дитинa мoжe видiляти cклaди aбo cлoвa з зaдaним звукoм iз гpупи iншиx cлiв, дифepeнцiювaти близькi зa вимoвoю фoнeми. Вимoвa дитини мaкcимaльнo нaближaєтьcя дo нopми [35, с. 25].
У дiтей дошкiльного вiку з нормaльним мовленнєвим розвитком фонемaтичнa сторонa мовлення формується зa тaким aлгоритмом [28, с. 40]: 
− фонемaтичне сприйняття (у його сенсорнiй тa перцептивнiй лaнкaх); 
− фонемaтичнi уявлення; 
− фонемaтичний aнaлiз. 
Фонемaтичне сприйняття є розумовою дiєю, якa спрямовaнa нa здiйснення оперaцiй упiзнaння тa розрiзнення фонем, що склaдaють звукову оболонку словa тa визнaчення його звукового склaду. Дослiдження бaгaтьох aвторiв: О. Вiнaрської, Є. Соботович, Г. Чиркиної, свiдчaть, що недостaтня сформовaнiсть фонемaтичного сприймaння є однiєю з основних причин, що призводять до мовленнєвих порушень [17, с. 216].
Формувaння фонетико-фонемaтичної сторони мовлення у дiтей хaрaктеризується сформовaнiстю aдеквaтних фонемaтичних уявлень про звуковий склaд рiдної мови [17, с. 216].
Нa перших етaпaх розвитку фонемaтичнi уявлення формуються вiдповiдно до влaсної непрaвильної вимови дитини, тобто нa основi влaсного мовно-рухового aнaлiзaторa (вiд 1 року до 3 рокiв). Нaдaлi вiдбувaється звiльнення вiд слухового aнaлiзaторa й гaльмуючої дiї мовно-рухового [59, с. 83]. У процесi сприйняття мовних висловлювaнь почутi словa порiвнюються з етaлонaми i дaлi у випaдкaх їхнього збiгу aктуaлiзується знaчення почутого звукокомплексу, тобто словa.
Породження влaсного висловлювaння спирaється нa сформовaнiсть фонемaтичних уявлень i вiдбувaється прогрaмувaння звукового склaду слiв. 
У нормi фонемaтичнi уявлення формуються у дитини нa основi слухового сприйняття, у результaтi постiйного їх порiвняння i прилaджувaння до висловлювaнь дорослих, якi звучaть етaлонно. Це стaє можливим лише при нaявностi достaтньої концентрaцiї увaги тa її спрямовaностi нa звукове оформлення мовлення, a тaкож вaжливе мiсце у зaзнaченому процесi, зaймaє оперaцiя слухового контролю тa сaмоконтролю [49, с. 59]. Сформовaнiсть тaкої оперaцiї допоможе дитинi цiлком прaвильно формувaти i розумiти рiзнi словa, у тому числi й зi звукaми, що є близькими зa aкустико-aртикуляцiйними ознaкaми. Однaк у перiод оволодiння писемним мовленням, в умовaх, коли слуховий контроль вiдсутнiй (a сaме: письмо без промовляння, тобто зa уявленнями), нечiткiсть фонемaтичних уявлень провокувaтиме дiтей до орiєнтувaння не нa фонемнi обрaзи слiв, що зберiгaються в пaм’ятi, a нa aртикуляцiйнi ознaки.
Для нашого дослідження є цінними дослідження О. Гвоздьова, який проводив дослідження дитячого мовлення, у цих дослідженнях підкреслюється той факт, що загальний порядок засвоєння звуків спирається на спільну злагоджену роботу двох сфер: слухову і моторну. Завдяки роботі слухової сфери, дитина здатна на слух розрізнити різні фонематичні елементи, що носить регулюючу функцію при виробленні вимови. Але для появи цих фонем у власну мову дитини, крім слухових уявлень, необхідні ще відпрацьовані навички артикуляції. Ці навички відпрацьовуються пізніше, і з їх виробленням фонематичні елементи безперешкодно використовуються в самостійній мові дитини [16].
Прaвильнa вимовa є одним з покaзникiв зaсвоєння дитиною звукової сторони мовлення. Її формувaння зaбезпечується достaтнiм рiвнем зрiлостi мовнорухового aнaлiзaтору, повноцiнного слухового сприйняття, сформовaнiстю фонемaтичних уявлень, достaтнiстю рiвня розвитку слухового й кiнестетичного контролю.
Звуковий aнaлiз є вaжливою умовою для мовного розвитку дитини в цiлому. Його прaктичний рiвень формується в онтогенезi досить рaно. Тaк, дитинa, що ще не вмiє вимовляти склaднi зa aртикуляцiєю звуки, aдеквaтно оцiнює порушення у звуковому оформленнi мови iнших нaвiть тодi, коли вони тотожнi її влaсним недолiкaм, прaвильно спiввiдносить кaртинки зi словaми пaронiмaми, до склaду яких входять звуки, що змiшуються сaмою дитиною, i aдеквaтно реaгує нa нaвмисне непрaвильне визнaчення кaртинок, що iлюструють словa пaронiми [23, с. 502]. 
Уже в дошкiльному вiцi дитинa нa прaктичному рiвнi опaновує aнaлiз звукiв нa тлi словa, умiнням видiляти в словaх зaгaльне звучaння, a тaкож при вiдповiдному нaвчaннi може опaнувaти довiльним звуковим aнaлiзом звукiв словa, визнaченням позицiї звуку у словi, вичленовувaнням звуку із зaдaної позицiї, визнaченням послiдовностi i кiлькостi звукiв у словi, (тобто усiмa формaми i видaми звукового aнaлiзу, необхiдними для оволодiння письмом). 
Нaйбiльш простими формaми звукового aнaлiзу є видiлення звуку нa тлi словa тa визнaчення зaгaльного звучaння в словaх, a нaйбiльш склaдними є визнaчення мiсця, послiдовностi тa кiлькостi звукiв у словi. 
У процесi звукового aнaлiзу дитинa не лише мaє впiзнaвaти, сприймaти i диференцiювaти фонеми слiв, a й умiти розклaсти слово зa його склaдовими фонетичними елементaми. Усе це дaє можливiсть розглядaти фонологiчний aнaлiз, як розумову дiю, що включaє в себе як простi, тaк i склaднi форми aнaлiзу звукової структури словa.
Окрiм сформовaностi у дiтей нaзвaних фонемaтичних процесiв є ще один, особливо необхiдний для подaльшого оволодiння писемним мовленням – це умiння помiчaти фонетичнi чергувaння. Для розвитку цього умiння дитинa повиннa нaвчитися спостерiгaти зa мовленням, умiти швидко помiчaти вaрiaнти звучaння однiєї i тiєї ж фонеми в рiзних фонетичних позицiях, a тaкож постiйно фiксувaти увaгу нa звукобуквеному склaдi слiв, що сприяє виникненню i розвитку увaги до орфогрaм [12, с. 204]. Це умiння нaзивaється орфогрaфiчною пильнiстю i є однiєю iз склaдових фонетичної сторони мовлення. Сутнiсть орфогрaфiчної пильностi полягaє в умiннi зaувaжувaти в мовленнi рiзнi вaрiaнти звучaння однiєї i тiєї ж фонеми (aлофону), що входить до склaду однiєї i тiєї ж морфеми.
Умiння зaувaжувaти фонетичнi чергувaння, тiсно зв’язaне з формувaнням слухового сприйняття, слухової увaги, слухової пaм’ятi, що сприяє розвитку процесу кумуляцiї вaрiaнтiв звучaння однiєї i тiєї ж фонеми в рiзних словaх. 
Оволодіння дитиною рідною мовою відбувається закономірно і відрізняється певними рисами, загальними для усіх дошкільнят. До кінця дошкільного періоду у більшості дітей звуковимова відповідає мовним нормам, дитина опановує розгорнуту фразову мову, яка гарно і правильно оформлена фонетично, лексично і граматично. Для успішного навчання у школі, безперечно, необхідні добре сформовані фонематичні процеси, правильна вимова усіх звуків рідної мови, володіння елементарними навичками звукового аналізу.
У дитини дошкільного віку в нормі розвивається фонематичний аналіз простої форми, що є необхідною умовою для успішного навчання складній формі фонематичного аналізу, але вже у молодшому шкільному віці.
У віці п’яти років у дитини завершується процес спонтанного фонематичного розвитку. Спостерігається сформованість диференційованого способу слів, а також звуків. У цей період дитина вимовляє всі звуки рідної мови правильно.
У віці шести – семи років у дитини настає усвідомлення звукової сторони мови. На цьому етапі основне значення набувають більш складні операції фонематичного аналізу і синтезу. Слово, у процесі фонематичного аналізу, не тільки пізнається за рахунок сприйняття і розрізнення, а також розбирається за складовими його звуків і узагальнюються вимовні слухові ознаки звуків мови.
Отже, оволодiння фонетико-фонемaтичною стороною мовлення – склaдний i тривaлий процес, що починaється з появи перших голосових реaкцiй i тривaє упродовж усього перiоду дошкiлля. Вiдстaвaння у порушеннi формувaння звуковимови внaслiдок дефектiв сприймaння тa вимови фонем можнa виявити у дiтей вже нa п’ятому роцi життя.



1.3. Дидактична гра як засіб формування фонетико-фонематичних процесів у дітей дошкільного віку

Мовленнєва компетентність вважається однією з найголовніших базових характеристик розвитку особистості. Формування мовлення в дошкільному віці – це досить важливий і тривалий процес, який відбувається на всіх рівнях – фонетичному, лексичному, граматичному, текстовому, оскільки дитина засвоює усі мовні одиниці: слова, звуки, словосполучення, речення та тексти. До базисного компоненту мовлення дошкільників відноситься фонетична компетентність, яку необхідно розвивати [4]. 
У коментарі до Базового компоненту дошкільної освіти зазначається, що у дошкільному віці провідною діяльністю є ігрова діяльність. Саме у грі розвивається готовність дитини до спілкування, навчання, праці, закладаються та розвиваються усі головні вікові новоутворення особистості [6].
Найважливішим супутником дитини є гра. Вона є яскравим проявом особливостей мовленнєвого розвитку, емоційності, розвиваючої потреби у спілкуванні. Задовго до того, як гра стала предметом наукових досліджень, вона шороко застосовувалась в якості одного з найважливіших засобів навчання та виховання дітей.
Дитина приділяє значну увагу іграм аж до настання зрілості. Гра для дитини є не лише цікавим часом проводження, але й моделюванням дорослого, зовнішнього світу, засобом моделювання його взаємовідносин, у процесі якої дитина обирає схему взаємовідносин з однолітками.
Гра є потребою організму, що зростає, у ній розвиваються ініціатива, винахідливість, кмітливість, виробляються організаційні навички, витримка. Також ігри є засобом розвитку творчих здібностей, мислення, уваги, сприйняття, пам’яті, направлені на розумовий розвиток дитини в цілому.
Стосовно питання щодо ролі гри у формуванні всіх психічних процесів у дитини, Д. Ельконін зробив висновок, що спеціальні експериментальні дослідження підтверджують позитивний вплив ігор на розвиток не лише основних психічних процесів, а й найскладніших [60].
Найважливішою перевагою гри є те, що в ній дитина дуже легко засвоює інформацію, яку за інших умов було б складніше зрозуміти. Дитина легко засвоює знання і вміння, таким чином готується до життя. Ігровий метод є універсальним, який сприяє прогресу у психічному та розумовому розвитку дитини. В ігровому процесі відображаються пізнання, діяльність та спілкування дитини, що є основою мовленнєво-ігрової діяльності, в якій дитина застосовує набуті раніше знання, мовленнєві вміння та навички у нових обставинах [24].
Зараз з’явилося окреме направлення в педагогічній науці, таке як ігрова педагогіка. У ній гра є провідним методом виховання та навчання дітей дошкільного та молодшого шкільного віку і тому роблять акцент на гру (ігрові прийоми, форми, ігрову діяльність). Останнім часом питання теорії та практики дидактичних ігор розроблялися та розроблюються багатьма дослідниками. У всіх дослідженнях підтветдився взаємозв’язок гри й навчання, визначили основні методи й форми керівництва дидактичними іграми, структурою ігрового процесу. 
Вітчизняною дошкільною педагогікою та дитячою психологією накопичений досить великий науковий матеріал, що розкриває психологічну характеристику гри, як діяльності, який досліджували Д. Ельконін, А. Леонтьєв, Б. Ананьєв, генезис різних видів ігор у дошкільному дитинстві, їх своєрідність вивчали Ф. Фрадкін, Н. Пантина, С. Новосьолова, виховний і розвиваючий вплив ігрової діяльності на розвиток мови дошкільника досліджували Р. Жуковська, Н. Михайленко, Н. Короткова, Л. Волкова, Е. Пожиленко. 
У наш час підвищилася роль гри у різних сферах життя і діяльності людини. Гра стає важливим компонентом розвитку особистості, суттєвим механізмом соціалізації. За допомогою гри дитина осягає культурний досвід суспільства, активно входить в соціум. Але соціалізація це не тільки адаптація до середовища, це і процес самовираження, самореалізації особистості в процесі індивідуальної діяльності і взаємодії з людьми. Можливості для цього дає гра [25].
Дитина має внутрішню потребу у постійному пошуку нового, втіленні численних задумів. Наукові дані показують, що гра, з властивою їй свободою, найкращим чином реалізує цю потребу. Фактично гра стає для дошкільника своєрідною «школою» саморозвитку. Самореалізація дитини, як особистості можлива саме у грі, так як ігрова діяльність вільна і самостійна. Зрештою, в грі розвивається здатність до самостійного вибудовування дитиною свого досвіду, що, на думку Н. Голованова, є показником його активної соціалізації [33].
Дослідники В. Буйко, Т. Васильєва розробили систему ігрових завдань, які можуть бути використані на заняттях з розвитку фонематичного слуху у дітей [45]. 
Для того щоб діти почали спілкуватися один з одним, потрібно створити таку ситуацію, в якій спілкування буде необхідною умовою. Спілкування має бути природним, а не перетворюватися в обмін завченими фразами. Дидактичні ситуації, в яких дітям необхідно вступити в спілкування, повинні бути спочатку дуже простими. При поступовому ускладненні ситуативних завдань ускладнюється і використовуваний дітьми мовний матеріал спілкування [30].
Цікавими є погляди відомого логопеда Е. Пожиленко, яка зазначає, що розвиток пізнавальної функції мови тісно пов’язаний з розумовим вихованням дитини, з розвитком його сприйняття, діяльності та мислення. Слово передає інформацію, несе нові знання, тільки якщо воно розкриває образ предмета, його властивостей і якості. Дитина повинна осмислити слово, яке він почув від дорослого і повторив. Воно повинно викликати в його пам’яті достовірні образи. З дошкільнятами доцільно проводити цю роботу з використанням ігрових прийомів. Багато ігор, спрямовані на розвиток сенсорного виховання і розвиток мислення, спрямовані також і на розвиток пізнавальної функції мови.
У дошкільному навчальному закладі широко використовуються дидактичні ігри, оскільки вони в більшій мірі відповідають силам і можливостям дошкільнят. Навчання у формі гри успішно, тому що засноване на природному прагненні дитини входити в уявну ситуацію і діяти за її законами.
Дидактична гра – це гра, основною метою якої є навчання, вона має спеціально створені правила. Дидактична гра – це цінний засіб для підвищення розумової активності, активізації розумових процесів, сприяє підвищенню інтересу до пізнання нового. Вона має певну структуру, головним компонентом якої є дидактична задача, також існують правила, які забезпечують реалізацію змісту гри, їх мають дотримуватися усі учасники гри. Навчальне завдання, ігрові дії та правила утворюють тісний зв’язок. Навчальне завдання визначає ігрові дії, правила сприяють здійсненню ігрових дій та вирішенню завдання.
Ігрові завдання для дітей направлені на розвиток мовлення і в той же час зорієнтовані на всебічний розвиток дитини. Дитина граючись розвиває своє мовлення, уяву, логічне мислення, увагу, пам’ять навіть не підозрюючи цього.Тому на занятттях педагоги для розвитку фонетико-фонематичних процесів використовують дидактичні ігри з предметами, настільно-друковані, словесні, ігри з рухами, сюжетні, рольові ігри, ігри-драматизації.
Дидактичні ігри відрізняються за рівнем пізнавальної діяльності дітей, навчальним змістом, за роллю педагога, за ігровими правилами та діями, за організацією дітей. Часто ігри поєднують зміст виховання і навчання. До цієї класифікації відносяться наступні типи ігор: словесні ігри, ігри спрямовані на сенсорне сприйняття, ігри на ознайомлення з природою та інші. 
Дидактичні ігри мають відповідати наступним вимогам:
1) програмовий матеріал має бути опорою для дидактичної гри;
2) умови гри, зміст запитань, призначення засобів, посібників, малюнків мають бути зрозумілими дітям та відповідати їх віковим нормам;
3) засоби, якими користуються педагоги, мають бути привабливими зовні, що сприятиме підвищенню інтересу у дітей. 
Велике значення у роботі з дошкільнятами має правильна організація навчальної роботи. Роботу з розвитку правильної звуковимови і формування та розвитку фонематичного слуху рекомендується проводити у вигляді ігор і ігрових вправ. 
Дидактична гра, що застосовується на різних етапах роботи над звуком, не тільки формує правильне звуковимову, а й розвиває мову дітей в цілому, поповнює і активізує словник, розвиває зв’язну мову, вміння правильно висловлювати свої думки. Головне місце у грі відводиться роботі зі звуком, буквою, реченням.
Робота з розвитку фонетико-фонематичних процесів умовно ділиться на шість етапів, на кожному з яких доцільно застосовувати дидактичні ігри (табл. 1.1)
Таблиця 1.1
Дидактичні ігри для розвитку фонетико-фонематичних процесів
	№
	Етап розвитку ФФП
	Дидактична гра
	Мета гри

	1.
	Упізнавання немовленнєвих звуків
	«Коробочки, які шумлять»: у
коробочки можна насипати пісок, крупу, горох, покласти гудзики. 
«Чудо звуки»: прослухати з дітьми аудіозаписи природних звуків: шум дощу,
дзюрчання струмка, шум лісу у вітряний день, морський прибій. Можна ускладнити
цю гру, коли дитині потрібно назвати, що звучало, та підібрати відповідну картинку
або іграшку.
	виявлявлення у дітей здатності
упізнавати і розрізняти немовленнєві звуки

	2
	Розрізнення звукокомплекси звуків за висотою, тембром голосу, розрізнення
однакових слів і фраз
	«Хто мене покликав?», «Хто це?», «Заводні іграшки»,
«Зіпсований телефон», «Озвуч картинку»
	розрізнення однакових слів, звукокомплексів і звуків, орієнтуючись на
висоту, силу і тембр голосу

	Продовження таблиці 1.1

	3
	Розрізнення слів, близьких за звуковим складом
	«Що переплутав хлопчик?»,
«Групування за звучанням», «Придумай слово»
	розрізнення слів, близьких за звуковим
складом

	4
	Диференціація складів
	«Який склад зайвий?», «Відтвори ритм», «Впіймай склад»
	розрізняти склади, які відрізняються кількома чи
одним звуком за акустично далекими чи близькими ознаками

	5
	Диференціація фонем
	«Впіймай звук у слові», «Де звук», «Який звук я тягну?», «Зачаровані
звуки».
	вчити розрізняти фонеми рідної мови

	6
	Розвиток навичок елементарного звукового аналізу
	«Збери чарівну квітку», «Рибалка», «Поїзд», «Бабусині пиріжки»
	формування навичок звукового
аналізу



У логопедичних посібниках розроблено велику кількість ігрових вправ для проведення артикуляційної гімнастики, якими може скористатися педагог для проведення індивідуальної та фронтальної корекційної роботи.
Аналіз теоретичної та методичної літератури з теми дослідження дозволяє зробити висновок про те, що ефективно будувати роботу з розвитку фонетико-фонематичних процесів з дошкільнятами, використовуючи ігрові методи навчання. Домогтися ефективної і стійкої звуковимови можливо тільки при випереджальному формуванні фонематичного сприйняття. А формування і розвиток фонематичних процесів у старших дошкільників можливо лише за допомогою ігрової діяльності, що в свою чергу буде впливати на становлення всієї мовної системи в цілому [27].
Отже, використання ігрових методів та прийомів дає можливість прискорити процес автоматизації звуків, включаючи усі аналізатори. Крім мовних аналізаторів розвиваються ще й психічні процеси. Все це робить навчальний процес максимально різнобічним, допомагає якісніше підготувати дитину до шкільного навчання, підтримує інтерес до навчальних занять. 
РОЗДІЛ 2
ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНА РОБОТА З ФОРМУВАННЯ ФОНЕТИКО-ФОНЕМАТИЧНИХ ПРОЦЕСІВ У ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ЗАСОБАМИ ДИДАКТИЧНИХ ІГОР


[bookmark: _Toc78208315] 2.1. Стан сформованості фонетико-фонематичних процесів у дошкільників

Виходячи з теоретичного аналізу літератури з проблеми дослідження, експериментальне дослідження ми направимо на вивчення фонетико-фонематичних процесів у дітей старшого дошкільного віку. 
Експериментальною базою дослідження став дошкільний навчальний заклад (ясла-садок) комбінованого типу № 167 «Каштан» м. Запоріжжя. У дошкільному закладі функціонують групи загального розвитку та групи для дітей з порушенням мовлення. У дослідженні брали участь діти старшого дошкільного віку у кількості 10 осіб з нормальним розвитком мови, які увійшли до контрольної групи (КГ) та 10 дітей з фонетико-фонематичним недорозвиненням мовлення, які склали експериментальну групу (ЕГ). 
Мета констатуючого етапу експерименту – дослідження рівня сформованості фонетико-фонематичних компонентів мовлення.
Для досягнення визначеної мети ми поставили перед собою наступні завдання:
1. обстежити анатомічну будову органів периферичного відділу артикуляційного апарату;
2. провести обстеження стану звуковимови та фонематичних процесів із забезпеченням необхідних умов організації процесу обстеження дітей старшого дошкільного віку;
3. проаналізувати результати дослідження.
Дослідження проходило у декілька етапів:
1. перший етап – дослідження мовлення дітей на заняттях, в іграх, при спілкуванні з дітьми, де дитина проявляє словниковий запас, вміння будувати речення, темп мовлення;
2. другий етап – проведення індивідуального дослідження, при якому виявляються особливості мовлення дитини;
3. третій етап – заключний: спрямований на обробку отриманих результатів.
Обстеження проводилися у першій половині дня у спокійній, доброзичливій атмосфері, що допомогло досягти мети дослідження. Було здійснено індивідуальний та диференційований підхід до кожної дитини. Обстеження проводилося індивідуально з кожним учасником експерименту, завдання було підібрано з урахуванням вікових особливостей дітей. Для оцінки успішності виконання завдань ми використовували рівні: низький, середній, достатній та високий (табл. 2.1).
Таблиця 2.1
Характеристика рівнів розвитку фонетико-фонематичних процесів у дітей дошкільного віку
	Високий рівень
	характеризується умінням дітей безпомилково виконувати усі завдання, тобто у дітей добре розвинений фонематичний аналіз та синтез, вони правильно сприймають та використовують у мовленні звуки у різних позиціях, знають склад слова, вміють самостійно моделювати звуки та правильно добирати слова на задані звуки
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	Достатній рівень
	характеризується умінням дітей з незначними помилками виконувати завдання, вони правильно сприймають та використовують у мовленні звуки у різних позиціях, знають склад слова, вміють самостійно моделювати звуки та правильно добирати слова на задані звуки, але деколи припускають помилки

	Середній рівень
	характеризується недостатньо сформованим фонематичним аналізом та синтезом, вони допускають помилки при розпізнаванні близьких за акустичними та артикуляційними признаками звуків, мають труднощі під час фонематичного аналізу та синтезу слів, фонематичні уявлення в них нестійкі

	Низький рівень
	характеризується значним відставання у розвитку фонематичного аналізу та синтезу від вікових норм., діти мають серйозні труднощі при сприйнятті звуків мови, змішують звуки



Дослідження фонетико-фонематичного боку мовлення включає обстеження звуковимови та звукової структури слова, стану сформованості фонематичних процесів: фонематичне сприйняття, фонематичне уявлення та фонематичний аналіз, а також виявлення причин, які є основою їх порушень [51]. Перш за все необхідно провести обстеження анатомічної будови периферичного відділу артикуляційного апарату старших дошкільників з метою виявлення причин, які можуть викликати порушення.


Таблиця 2.2
Обстеження анатомічної будови периферичного відділу артикуляційного апарату старших дошкільників КГ та ЕГ
	№
	І.П. дитини
	Губи 
	Зуби 
	Язик 
	Під’язикова уздечка
	Прикус 
	Піднебіння

	Контрольна група

	1
	Аліна П.
	N
	N
	N
	N
	N
	N

	2
	Сергій К.
	N
	N
	N
	N
	N
	N

	3
	Матвій А.
	тонкі
	N
	N
	N
	N
	N

	4
	Дарина Р.
	N
	N
	N
	N
	N
	N

	5
	Артем С.
	тонкі
	N
	N
	N
	N
	N

	6
	Ірина С.
	N
	N
	N
	N
	N
	N

	7
	Марина Г.
	N
	N
	N
	N
	N
	N

	8
	Андрій Т.
	N
	N
	N
	N
	N
	N

	9
	Олексій П.
	N
	N
	N
	N
	N
	N

	10
	Мар’яна К.
	тонкі
	N
	N
	N
	N
	N

	Експериментальна група

	1
	Діана С.
	N
	N
	широкий
	коротка
	прогенія
	N

	2
	Віталій А.
	потовщені 
	N
	вузький
	N
	прогенія
	високе
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	3
	Марина Г.
	тонкі
	N
	в тонусі
	N
	біпрогнатія
	N

	4
	Дмитро П.
	N
	рідкі, дрібні
	N
	коротка
	прогенія
	високе

	5
	Владислав Ш.
	N
	відсутні передні 
	товстий
	N
	N
	високе, вузьке

	6
	Оксана Р.
	N
	рідкі, дрібні
	N
	N
	прогенія
	високе

	7
	Дарина Р.
	N
	N
	широкий
	коротка
	N
	N

	8
	Яна А.
	N
	відсутні передні 
	товстий
	N
	N
	високе, вузьке

	9
	Кирило В.
	N
	N
	в тонусі
	N
	біпрогнатія
	N

	10
	Єгор Г.
	N
	рідкі, дрібні
	N
	коротка
	прогенія
	N

	Умовні позначення: «N» – норма.



В результаті обстеження анатомічної будови периферичного відділу артикуляційного апарату старших дошкільників КГ та ЕГ ми маємо такі результати: діти КГ мають майже усі показники у нормі, лише 2 дітей (20%) мають тонкі губи; діти ЕГ мають значно інші результати. Губи в нормі у 8 дітей (80%), 1 дитина (10%) має потовщені губи, а ще 1 (10%) дитина тонкі. Зуби: 5 осіб (50%) у нормі, 3 (30%) мають рідкі, дрібні зуби та в 2 (20%) відсутні передні зуби. Язик: 3 дітей (30%) у нормі, 2 (20%) широкий, 1 (10%) вузький, 2 (20%) в тонусі, 2 (20%) товстий. Під’язикова уздечка: 6 (60%) у нормі, 4 (40%) коротка. Прикус: 3 (30%) у нормі, 5 (50%) прогенія, 2 (20%) біпрогнатія. Піднебіння: 5 (50%) у нормі, 3 (30%) високе та 2 (20%) високе, вузьке.
Обстеження звуковимови дітей вимагало спеціального матеріалу, відповідно до цього ми підібрали відповідні групи слів та предметні картинки, які містять потрібні звуки на початку, в середині та в кінці слова. Вимова звука перевірялась у трьох позиціях: у самостійному мовленні, у відображеному мовленні та в ізольованій позиції.
Завдання № 1. «Назви картинок» (табл. 2.3) (дитина самостійно називає звуки в словах). Матеріал: серії картинок (Додаток А). Інструкція для дитини: розглянь картинки та назви їх. 
Таблиця 2.3
Слова-назви картинок
	Звук
	Слова

	С
	сумка, капуста, автобус

	С’
	сік, осінь, таксі

	З
	коза, зима, віз

	З’
	змія, мазь, ізюм

	Ж
	вуж, їжак, жук, ліжко

	Ш
	душ, пташка, шафа, машина

	Ц
	яйце, цибуля, палац

	Ц’
	олівець, вівця, суниця, ціпок

	ДЗ
	дзвоник, дзиґа, ґудзик

	ДЗ’
	ґедзь, дзьоб

	ДЖ
	бджола, джем, джунглі

	Ч
	м’яч, качка, чайник

	ШЧ
	дощ, щука, ящик

	Й
	майка, гай, ягоди
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	Л
	білка, дятел, калина, лимон

	Л’
	сіль, літак, клітка

	Р
	бобер, баран, ракета

	Р’
	кріт, ріпа, горіхи



Завдання № 2. «Повторення слів» (відображена вимова звуків). Матеріал: ряд слів. Інструкція для дитини: уважно прослухай слова, які я буду промовляти та повтори їх.
Рак, лійка, соловей, сарай, береза, лодка, апельсин, жаба, ніж, колір, сніжинка, щітка, зебра, озеро, палець, вівця, сонце, зірка, ваза, васильки, лось, рись, насос, ліс, носик, мишка, шишка, кліщ, шапка, жираф, лев, лампа.
Завдання № 3. «Повторення звуків». Інструкція для дитини: уважно прослухай звуки, які я буду промовляти та повтори їх.
[с] – [с’], [з] – [з’], [р] – [р’], [л] – [л’], [ц] – [ц’], [й], [ч], [шч], [дз] – [дз’], [ш], [ж].
За результатами дослідження звуковимови учасники експериментальної групи одержали наступні результати (табл. 2.4): 
– заміна або змішування звуків відбувається у звуках [ж], [ш], [ч];
– спостерігається відсутність звука [р], [р’] у 3 дітей;
– спотворена вимова звука відбувається у звуках [с], [с’], [з], [з’], [ш], [ж], [ц], [ч];
– нормована вимова звука найчастіше зустрічається у звуках [ц’], [дз], [дз’], [л], [л’].
Серед учасників контрольної групи, лише Артем С. допустив заміну звуків [ж], [ц]. Усі інші з завданням справилися бездоганно.


Таблиця 2.4
Результати обстеження стану звуковимови старших дошкільників КГ та ЕГ

	№
	І.П. дитини
	С
	С’
	З
	З’
	Ж
	Ш
	Ц
	Ц’
	ДЗ
	ДЗ’
	ДЖ
	Ч
	ШЧ
	Л
	Л’
	Р
	Р’

	Контрольна група

	1
	Аліна П.
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N

	2
	Сергій К.
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N

	3
	Матвій А.
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N

	4
	Дарина Р.
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N

	5
	Артем С.
	N
	N
	N
	N
	З
	N
	З
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N

	6
	Ірина С.
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N

	7
	Марина Г.
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N

	8
	Андрій Т.
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N

	9
	Олексій П.
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N

	10
	Мар’яна К.
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
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	Експериментальна група

	1
	Діана С.
	с/в
	с/в
	с/в
	с/в
	N
	N
	с/в
	N
	N
	N
	N
	с/в
	N
	N
	N
	0
	0

	2
	Віталій А.
	N
	N
	N
	N
	с/в
	с/в
	N
	N
	N
	N
	N
	З 
	N
	N
	N
	N
	N

	3
	Марина Г.
	N
	N
	N
	с/в
	N
	N
	с/в
	N
	N
	N
	N
	с/в
	N
	N
	N
	0
	0

	4
	Дмитро П.
	N
	N
	N
	с/в
	З 
	З 
	с/в
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	0
	0

	5
	Владислав Ш.
	N
	N
	N
	N
	с/в
	с/в
	N
	N
	N
	N
	N
	З
	N
	N
	N
	N
	N

	6
	Оксана Р.
	N
	N
	N
	с/в
	N
	N
	с/в
	N
	N
	N
	N
	с/в
	N
	N
	N
	0
	0

	7
	Дарина Р.
	N
	N
	N
	с/в
	З 
	З 
	с/в
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	0
	0

	8
	Яна А.
	N
	N
	N
	N
	с/в
	с/в
	N
	N
	З
	N
	N
	З
	N
	N
	N
	N
	N

	9
	Кирило В.
	N
	N
	N
	с/в
	З 
	З 
	с/в
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N

	10
	Єгор Г.
	N
	N
	N
	N
	с/в
	с/в
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N

	Умовні позначення: 
N – нормована вимова звука 
С/В – спотворена вимова звука 
0 – відсутність звука 
З – заміна або змішування звуків 



Таким чином у дітей з ФФНМ погано сформовані фонематичне сприйняття та фонематичний слух. Ці порушення характеризуються пропусками звуків, заміною або спотвореннями. Основні труднощі цієї групи дітей спостерігаються у вимові свистячих та шиплячих звуків та у визначенні місця звуку в словах.
Обстеження фонематичного аналізу.
Обстеження фонематичного аналізу ми здійснювали за допомогою наступних завдань: 
– виділення певного голосного звуку з ряду звуків: о, д, п, т, а, а, к, у, а, е, в, ш, з, а; 
– виділення певного приголосного звуку з ряду звуків: р, б, н, у, р, л, д, дж, р, м, р, р; 
– виділити перший голосний у слові: Аня, Оля, автобус, іній, акваріум, окуляри, острів, іграшка;
– виділити перший приголосний у слові: сом, коса, дерево, лопата, перо, стакан, машина, помідор, рак, річка;
– виділити останній приголосний у словах: мак, ніс, дім, кіт, шар, стіл, літак, палець, вовк;
– визначити місце голосного звука у слові: лак, зуб, коза, мишка, книга, картина, лист, весло;
– визначити місце приголосного звука у слові: квітка, вітер, річка, озеро, міст, авто, місяць.
Обстеження фонематичного синтезу та уявлень.
Обстеження фонематичного синтезу та уявлень ми здійснювали за допомогою наступних завдань: 
– скласти слова із заданої кількості звуків, не змінюючи їх порядку;
– скласти слова із звуків, поданих у зміненій послідовності;
– дібрати слова певної тематики на заданий звук;
– дібрати слово на заданий твердий або м’який звук;
– дібрати слово на заданий звук із певним місцем у слові;
– дібрати слово що починається на той самий звук, що назвав педагог. 
За результатами методики дослідження фонематичного аналізу діти контрольної групи показали достатньо високі результати (табл. 2.5). Повністю правильно з усіма завданнями впоралось 9 дітей. Вони правильно виділяли голосні й приголосні звуки на початку у середині та у кінці слів, також визначали місце заданого звуку у слові. Лише один хлопчик Артем С. допустив помилку при виділенні певного приголосного звуку з ряду звуків та визначенні місця приголосного звука у слові. Отже, ми можемо зробити висновок, що фонематичний аналіз дітей контрольної групи є сформованим.
Діти експериментальної групи впоралися із завданнями фонематичного аналізу менш успішно. Три дитини мали труднощі при визначенні заданого звуку з ряду звуків, також їм важко було визначити перший приголосний у слові та визначити місце приголосного у заданих словах. Таким чином, можна зробити висновок про те, що у дітей з ФФНМ фонематичний аналіз сформований досить слабо. 
Таблиця 2.5
Результати обстеження фонематичного аналізу старших дошкільників КГ та ЕГ

	№
	І.П. дитини
	Фонематичний аналіз

	
	
	виділення голосного звуку з ряду звуків
	виділення приголосного звуку 
з ряду 
звуків
	перший голосний у слові
	перший приголосний у слові
	останній приголосний у словах
	місце приголосного звука у слові
	місце приголосного звука у слові
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	Контрольна група

	1
	Аліна П.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	2
	Сергій К.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	3
	Матвій А.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	4
	Дарина Р.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	5
	Артем С.
	+
	-
	+
	+
	+
	+
	-

	6
	Ірина С.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	7
	Марина Г.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	8
	Андрій Т.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	9
	Олексій П.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	10
	Мар’яна К.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	Експериментальна група

	1
	Діана С.
	+
	-
	-
	+
	+
	+
	-

	2
	Віталій А.
	+
	+
	-
	-
	+
	+
	+
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	3
	Марина Г.
	+
	-
	-
	-
	-
	+
	-

	4
	Дмитро П.
	+
	-
	+
	-
	+
	-
	+

	5
	Владислав Ш.
	+
	+
	-
	+
	+
	-
	-

	6
	Оксана Р.
	+
	-
	-
	-
	-
	+
	-

	7
	Дарина Р.
	+
	-
	+
	-
	+
	-
	+

	8
	Яна А.
	+
	-
	-
	+
	+
	+
	-

	9
	Кирило В.
	+
	+
	-
	-
	+
	+
	+

	10
	Єгор Г.
	+
	-
	-
	+
	+
	+
	-

	Умовні позначення: 
+ завдання виконує
- завдання не виконує 



За результатами обстеження фонематичного синтезу (табл. 2.6) ми бачимо, що усі діти склали слова із заданої кількості звуків у певній послідовності. Також усі діти правильно виконали завдання на складання слів із звуків у порушеній послідовності, але це завдання потребувало від дітей вже більшої уваги. Лише одна дитина не впоралася із завданням дібрати слово, що починається на той самий звук, що назвав педагог.



Таблиця 2.6
Результати обстеження фонематичного синтезу та уявлень старших дошкільників КГ та ЕГ

	№
	І.П. дитини
	Фонематичний синтез
	Фонематичні уявлення

	
	
	скласти слова із заданої кількості звуків, не змінюючи їх порядку
	скласти слова із звуків, поданих у зміненій послідовності
	дібрати слова певної тематики на заданий звук
	дібрати слово на заданий твердий або м’який звук
	дібрати слово на заданий звук із певним місцем у слові
	дібрати слово, що починається на той самий звук, що назвав педагог

	Контрольна група

	1
	Аліна П.
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	2
	Сергій К.
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	3
	Матвій А.
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	4
	Дарина Р.
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	5
	Артем С.
	+
	+
	+
	+
	+
	-
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	6
	Ірина С.
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	7
	Марина Г.
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	8
	Андрій Т.
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	9
	Олексій П.
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	10
	Мар’яна К.
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	Експериментальна група

	1
	Діана С.
	+
	+
	-
	-
	+
	-

	2
	Віталій А.
	+
	-
	+
	-
	+
	+

	3
	Марина Г.
	+
	-
	+
	-
	-
	-

	4
	Дмитро П.
	+
	-
	+
	-
	+
	-

	5
	Владислав Ш.
	+
	+
	+
	-
	-
	-

	6
	Оксана Р.
	+
	-
	+
	-
	-
	-

	7
	Дарина Р.
	+
	-
	+
	-
	+
	-

	8
	Яна А.
	+
	+
	+
	-
	-
	-

	9
	Кирило В.
	+
	-
	+
	-
	+
	-

	10
	Єгор Г.
	+
	-
	+
	-
	-
	-


Аналіз результатів фонематичного синтезу показав, що діти експериментальної групи впоралися із завданням недостатньо успішно. Жодна дитина не впоралася із завданням дібрати слово на заданий твердий або м’який звук. Семеро дітей не впоралися із завданням скласти слова із звуків, поданих у зміненій послідовності. А із завданням дібрати слово, що починається на той самий звук, що назвав педагог, впоралися лише одна дитина. Тож фонематичний синтез, так само як і аналіз, у дітей з ФФНМ порушений. 
Проаналізуванши кількісні показники, можемо порівняти рівні розвитку фонематичних процесів у дітей контрольної та експериментальної груп (табл. 2.7).
Таблиця 2.7
Співвідношення рівнів сформованості фонетико-фонологічних процесів старших дошкільників КГ та ЕГ

	Група
	Рівні навчальних досягнень

	
	Низький
	Середній 
	Достатній 
	Високий 

	Контрольна 
	-
	-
	1
	9

	Експериментальна 
	1
	9
	-
	-



Як видно з таблиці, в контрольній групі переважає високий рівень 90% фонематичного аналізу та синтезу, достатній рівень складає 10%. В експериментальній групі переважає середній рівень 90% та низький рівень 10% (рис 2.1). 

Рисунок 2.1. Діаграма результатів дослідження рівнів досягнень старших дошкільників КГ та ЕГ
Отже, аналіз результатів констатуючого етапу експерименту показав, що звуковимова, фонематичний аналіз та синтез у дітей експериментальної групи порушений, що проявляється в нечіткому розрізненні на слух фонем власної та чужої мови, затруднення у виділенні звуків у словах та визначенні місця певного звука.


[bookmark: _Toc78208316]2.2. Реалізація методики формування фонетико-фонематичних процесів у дошкільників засобами дидактичних ігор

[bookmark: _Toc78208317]У зв’язку з темою дослідження та результими обстеження дітей на констатуючому етапі експерименту, ми дібрали ряд дидактичних ігор, які сприяють розвитку фонетико-фонематичних процесів дітей старшого дошкільного віку. Дібрані ігри передбачають диференціацію складів та фонем, упізнавання немовленнєвих звуків, розрізнення слів близьких за звуковим складом, розрізнення однакових слів та фраз, розвиток навичок елементарного звукового аналізу. Головною метою цих ігор є відкриття для дитини світу звуків. Коли дитина вслуховується у оточуючі звуки, грається з ними, вона формує свій слух, намагається наблизити свою мову до мови дорослих.  Протягом місяця ми застосовували ці ігри під час проведення занять. 
Мета формувального етапу експерименту  – провести системну роботу з формування фонетико-фонематичних процесів засобами дидактичних ігор з експериментальною групою дітей.
Під час розвитку ФФП дітей старшого дошкільного віку враховувалися наступні принципи:
1) принцип системного підходу: передбачає системну взаємодію різних компонентів мови: звукового боку, фонематичних процесів. Усі структурні компоненти мови тісно взаємопов’язані. Принцип системного підходу дає чітке уявлення про те, наскільки значимі зв’язки різних сторін мови. 
2) принцип взаємозв’язку мови з іншими сторонами психічного розвитку: передбачає, що мовна діяльність дітей формується і функціонує у тісному взаємозв’язку з усіма психічними процесами. Отже, педагог при роботі з формування правильного мовлення повинен враховувати індивідуальну сформованість психічних процесів дитини. Доведено, що психічні особливості можуть стати причиною деяких мовних порушень.
3) принцип діяльнісного підходу: для кожного етапу розвитку дитини характерне переважання певних видів діяльності: предметно-практична діяльність, ігрова, навчальна. Плануючи і реалізуючи свою роботу педагог повинен враховувати яка діяльність є провідною у даний віковий період. Відповідно для дошкільнят будь-які завдання, що проводяться в ігровій формі, мотивують діяльність. За даними Д. Ельконіна, розвиток ігрової діяльності пов’язаний з усім ходом розвитку дитини [60]. 
У формуванні та розвитку фонетико-фонематичного боку мовлення вирішальну роль відіграє вчасно розпочате навчання, що спирається на вікові особливості дітей. У процесі систематичного навчання необхідно використовувати методику, що забезпечує розвиток моторики мовного апарату, мовного дихання і мовного слуху, враховуючи, що ці процеси взаємопов’язані.
У ході навчання слід також формувати у дитини усвідомлення особливостей своєї вимови. Це робить позитивний вплив на становлення фонетичного боку мовлення, веде до розуміння необхідності навчання для оволодіння правильними навичками мови і викликає бажання вчитися.
При розвитку ФФП слід спиратися на різні аналізатори: слуховий, зоровий, тактильний, кінестетичний. Слух дає дитині можливість сприймати мову оточуючих і контролювати власну вимову.
Крім слухового сприйняття велике значення має зорове сприйняття артикуляції, але руху голосових зв’язок, м’якого піднебіння і частково руху язика дітям не видно. Тут приходить на допомогу пояснення. Пояснення артикуляції допомагає дитині усвідомити положення губ, зубів, язика при проголошенні звуку, а показ – побачити положення органів артикуляції. Крім того, показ дає дітям можливість контролювати власну вимову. Важливо використовувати також тактильно-вібраційні відчуття, які виникають, якщо торкатися до гортані, щоки, носа, грудей чи підносити руку до рота (тремтіння гортані при вимові звуку [ж], наявність теплого і широкого струменя повітря при вимові [ш]), а також кінестетичний аналізатор (відчуття вібрації кінчика язика при вимові [р]).
На заняттях використовуються показ і просте, доступне дітям пояснення артикуляції звуку. Діти активно сприймають показ і пояснення, реагують витягуванням губ, проголошенням звуку, намагаючись надати потрібне положення органам артикуляції. Пояснення артикуляції підвищує активність дітей під час занять, викликає інтерес до артикуляції, стимулює процес оволодіння навичкою.
Для успішного введення нового прийому навчання необхідні чітке висування перед дітьми навчального завдання (Будемо вчитися вимовляти звук [ш]) і мотивація діяльності, особливо на початковому етапі. Потрібно підкреслити, що відбувається перебудова діяльності дитини. Постановка навчальної задачі сприяє більш свідомому виконання вказівок вихователя у процесі заняття. Цьому ж сприяє мотивація навчальної діяльності (для чого потрібно вчитися вимовляти звук).
Методика заняття може змінюватися у залежності від його програмного забезпечення і етапу навчання. Немає необхідності на кожному занятті пояснювати артикуляцію звуку, досить обмежитися нагадуванням, показом. Розвиток ФФП здійснюється відповідно до етапів роботи над звуками.
Перший етап – підготовчий, який передбачає підготовку мовного апарату до оволодіння звуками мови. Він включає підготовку мовленнєвого апарату, його моторики, мовного слуху, мовного дихання.
Правильна вимова звуків залежить від діяльності мовного апарату в цілому і від діяльності органів артикуляції, від їх рухливості і гнучкості, від координації артикуляційних рухів, їх сили і точності. Так, важкий для вимови звук [р] вимагає гнучкості рухів язик, швидкої вібрації його кінчика. Шиплячі звуки вимагають сильного повітряного струменя, підйому язика у формі «ковша», округлення губ і витягування їх злегка вперед та ін.
Тому необхідно систематично вправляти органи артикуляції, проводити вправи, спрямовані на тренування м’язів язика з метою надання йому потрібного положення; на рухливість губ, щелеп, щік, на вироблення повітряного струменя, правильного дихання.
З метою підготовки мовного апарату використовуються різноманітні вправи, які проводять в основному у ігровій формі, що створює умови для багаторазового їх повторення.
Послідовність роботи над звуком складається із підготовчих вправ, постановки звука певним прийомом, автоматизації та диференціації нового звука ізольовано, у складах, словах, реченнях та у самостійному мовленні. Це і є головним принципом, якого ми дотримувались при доборі ігор для роботи з дітьми сташого дошкільного віку. Підготовчі ігри сприяють підготовці слуху та органів мовлення дитини до сприймання та правильної артикуляції певного звука. Саме тому спочатку проводять ігри для розвитку слуху, а так як слух буває біологічним або мовним, то застосування ігор відбувається у наступній послідовності: 
1) ігри на розвиток слухової уваги (уміння розрізняти немовні звуки);
2) ігри на розвиток мовленнєвого слуху (уміння дітей впізнавти голоси, розуміти зміст сказаного);
3) ігри на розвиток фонематичного слуху (уміння чути складові частини слова).
Робота з розвитку фонематичного сприйняття починається з перших етапів роботи над звуком. Дидактичні ігри на розвиток фонематичного сприйняття починаються на матеріалі немовленнєвих звуків, та поступово переходять до охоплення звуків мови. Для досягнення більш ефективних результатів розвитку фонематичного сприйняття необхідно проводити одночасну роботу з розвитку слухової пам’яті та слухової уваги.
Завдання на визначення джерела звуків:
1. Прослухати звучання декількох предметів та запам’ятати звуки, які вони створюють, а також самостійно відтворити звук.
2. Визначити силу звуку (голосно чи тихо).
3. Визначити напрям звуку (справа, зліва, ззаду, спереду).
4. Розпізнати предмети за характерним звучанням (дзюрчання води, звук годинника та ін.).
На першому етапі за допомогою дидактичних ігор ми розвивали у дітей навички впізнавати і розрізняти немовленнєві звуки, що спияє розвитку слухової увага та слухової пам’яті. Перед застосуванням ігор ми пропонували дітям прислухатись до звуків, які вони чують навколо себе (шум вітру, голоси з коридору, звук годинника, гул машин та ін.). Далі ми застосовували ігри у яких діти із задоволенням брали у них участь: «Що звучить», «Музичний магазин», «Гучно – тихо», «Постукай так само» (Додаток Б).
Другий етап – постановка звуку. На цьому етапі вироблялося правильне звучання ізольованого звуку. Для цього були використані навички, сформовані на підготовчому етапі. Проводилась первинна підготовка до постановки звуку (пояснювався правильний артикуляційний уклад звуку, його акустичний образ, звук виділявся серед інших звуків, складів, слів). Здійснювалася робота з безпосередньої вимови звуку різними способами із застосуванням ряду дидактичних ігор: гра «Доміно», «Яке слово починається на цей звук?», «Який звук у всіх словах спільний», «Ланцюжок звуків», «Запам’ятай слово», «Визнач звук», «Четвертий зайвий», «Уважні вушка»,«З’явись новий предмет», «У магазині», «До садочку чи до школи», «Хто більше», «Фонетична веселка», «Їжачок» (Додаток В). Діти вчилися розрізняти однакові слова та комплекси звуків які є близькими за звуковим складом, за допомогою розрізнення висоти, сили та тембру голосу. Деякі діти мали труднощі, важким було визначення спільного звука у словах. 
Третій етап – автоматизація звуку. Даний етап проводився з метою закріплення правильної звуковимови звука у фразовій мові. Поступове, послідовне введення поставленого звука у склади, слова, речення і в самостійну мову дитини.
На цьому етапі роботи існують широкі можливості застосування дидактичних ігор на розрізнення однакових слів та фраз. Ми вчили дітей розрізняти однакові слова та фрази, орієнтуючись на різну висоту, силу та тембр голосу. З цією метою ми застосовували наступні ігри: «Вгадай, хто покликав», «Знайди пару», «Спіймай звук», «Зберемо повітряні кульки» (Додаток Г). Діти мали певні труднощі під час проведення ігор, це пов’язано з недостатньо сформованим фонематичним слухом. 
Четвертий етап – диференціація звуків. На даному етапі відбувалося формування у дітей вміння розрізняти звуки і правильно вживати їх у мовленні. Відбувалася поступова, послідовна диференціація звуків за моторними і акустичними ознаками. Робота проводилася послідовно спочатку на рівні ізольованих звуків, потім у складах, словах, реченнях і самостійній мові. 
На цьому етапі ми вчили дітей розрізняти склади та фонеми. Свою роботу ми починали з диференціації голосних звуків, поступово ускладнюючи ігри, потім переходили на диференціацію приголосних. Дітям найбільше сподобалася гра «Грайливі мавпенята», «Пошук», також застосовували ігри  «Спіймай звук», «Який склад зайвий?», «Кольорові склади» («Кольорові слова») (Додаток Д).
Дидактичні ігри максимально широко використовувалися на всіх етапах розвитку фонетико-фонематичних процесів: на підготовчому, постановочному (викликання звуку), автоматизації, диференціації звуку та під час розвитку елементарних навичок звукового аналізу. Ми вважаємо, що дидактичні ігри, які проводяться у вказаній послідовності, сприяють активному розвитку у дітей слухової пам’яті та уваги, удосконалюють фонематичні уявлення, сприяють розвитку звукового аналізу.
Отже, протягом місяця при роботі з дітьми старшого дошкільного віку з метою розвитку фонетико-фонематичних процесів під час занять ми систематично застосовували дидактичні ігри. Заняття проходили у першій половині дня, діти із задоволенням брали участь у грі. Для кожної гри заздалегідь було підготовлено необхідний матеріал. Деякі діти, стали більш активними та почали із задоволенням взаємодіяти з іншими. Найбільше сподобалися дидактичні ігри «Їжачок», «Фонетична веселка», «Телеграф». Спостерігаючи за реакцією дітей, ми можемо зробити висновок, що дидактичні ігри необхідно застосовувати на заняттях систематично. Єдині труднощі з якими ми стикнулися під час організації поведення дидактичних ігор – це підготовка до кожної гри, яка займає досить багато часу, адже, до кожної дидактичної гри необхідно підготувати наочний матеріал. Тому радимо систематично поповнювати картотеку цих ігор з метою економії часу на їх підготовку. Під час підбору гри необхідно враховувати труднощі, які мають діти і організовувати гру з метою подолання цих труднощів. 
Отже, при проведенні дидактичних ігор, ми помітили, що найбільше труднощів виникало у дітей під час звукового аналізу і розрізнення однакових слів та фраз. Це пов’язано з тим,  що звуковий аналіз і синтез сформований недостатньо. Тому ми доходимо до висновку, що необхідно вести постійну роботу з розвитку ФФП, застосовуючи дидактичні ігри.
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Контрольний етап експерименту проводився із тією самою групою дітей що і формувальний експеримент. Для перевірки результатів ефективності застосування дидактичних ігор було використано ті ж самі завдання, що були на констатувальному етапі дослідження.
Мета контрольного етапу експерименту – дослідження рівня сформованості фонетико-фонематичних компонентів мовлення після проведення експерименту.
Для досягнення визначеної мети ми поставили перед собою наступні завдання:
1. провести обстеження стану звуковимови та фонематичних процесів із забезпеченням необхідних умов організації процесу обстеження дітей старшого дошкільного віку;
2. проаналізувати результати дослідження.
Завдання № 1. «Назви картинок» (табл. 2.9) (дитина самостійно називає звуки у словах). Матеріали: серії картинок (Додаток А). Інструкція для дитини: розглянь картинки та назви їх. 
Завдання № 2. «Повторення слів» (відображена вимова звуків). Матеріали: ряд слів. Інструкція для дитини: уважно прослухай слова, які я буду промовляти та повтори їх ( рак, лійка, соловей, сарай, береза, лодка, апельсин, жаба, ніж, колір, сніжинка, щітка, зебра, озеро, палець, вівця, сонце, зірка, ваза, васильки, лось, рись, насос, ліс, носик, мишка, шишка, кліщ, шапка, жираф, лев, лампа).
Завдання № 3. «Повторення звуків». Інструкція для дитини: уважно прослухай звуки, які я буду промовляти та повтори їх ([с] – [с’], [з] – [з’], [р] – [р’], [л] – [л’], [ц] – [ц’], [й], [ч], [шч], [дз] – [дз’], [ш], [ж]).
Обстеження фонематичного аналізу.
Обстеження фонематичного аналізу ми здійснювали за допомогою наступних завдань: 
– виділення певного голосного звуку з ряду звуків: о, д, п, т, а, а, к, у, а, е, в, ш, з, а; 
– виділення певного приголосного звуку з ряду звуків: р, б, н, у, р, л, д, дж, р, м, р, р; 
– виділити перший голосний у слові: Аня, Оля, автобус, іній, акваріум, окуляри, острів, іграшка;
– виділити перший приголосний у слові: сом, коса, дерево, лопата, перо, стакан, машина, помідор, рак, річка;
– виділити останній приголосний у словах: мак, ніс, дім, кіт, шар, стіл, літак, палець, вовк;
– визначити місце голосного звука у слові: лак, зуб, коза, мишка, книга, картина, лист, весло;
– визначити місце приголосного звука у слові: квітка, вітер, річка, озеро, міст, авто, місяць.
Обстеження фонематичного синтезу та уявлень.
Обстеження фонематичного синтезу та уявлень ми здійснювали за допомогою наступних завдань: 
– скласти слова із заданої кількості звуків, не змінюючи їх порядку;
– скласти слова із звуків, поданих у зміненій послідовності;
– дібрати слова певної тематики на заданий звук;
– дібрати слово на заданий твердий або м’який звук;
– дібрати слово на заданий звук із певним місцем у слові;
– дібрати слово, що починається на той самий звук, що назвав педагог. 
Повторний аналіз звуковимови дітей старшого дошкільного віку показав, що після системного застосування дидактичних ігор, відбулися позитивні зміни. Так, у порівнянні з константувальним етапом четверо дітей, у яких були відсутні звуки [р] – [р’], почали вимовляти їх спотворено, лише в однієї дитини ці звуки так і не з’явилися ще. Спотворена звуковимова деяких звуків перетворилася на нормовану. Заміна звука [ж] у Дмитра П., перетворилася в нормовану звуковимову, але в останніх залишилася незмінною (табл. 2.8). 
Таблиця 2.8
Результати обстеження стану звуковимови старших дошкільників ЕГ після проведення експерименту
	№
	І.П. дитини
	С
	С’
	З
	З’
	Ж
	Ш
	Ц
	Ц’
	ДЗ
	ДЗ’
	ДЖ
	Ч
	ШЧ
	Л
	Л’
	Р
	Р’

	Експериментальна група

	1
	Діана С.
	с/в
	с/в
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	с/в
	с/в

	2
	Віталій А.
	N
	N
	N
	N
	с/в
	с/в
	N
	N
	N
	N
	N
	З 
	N
	N
	N
	N
	N

	3
	Марина Г.
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	0
	0

	4
	Дмитро П.
	N
	N
	N
	N
	N
	З 
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	с/в
	с/в

	5
	Владислав Ш.
	N
	N
	N
	N
	с/в
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	З
	N
	N
	N
	N
	N

	6
	Оксана
Р.
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	с/в
	N
	N
	N
	с/в
	с/в
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	7
	Дарина Р.
	N
	N
	N
	с/в
	З 
	З 
	с/в
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	с/в
	с/в

	8
	Яна А.
	N
	N
	N
	N
	с/в
	с/в
	N
	N
	З
	N
	N
	З
	N
	N
	N
	N
	N

	9
	Кирило В.
	N
	N
	N
	с/в
	З 
	N 
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N

	10
	Єгор Г.
	N
	N
	N
	N
	N
	с/в
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N
	N

	Умовні позначення: 
N – нормована вимова звука 
С/В – спотворена вимова звука 
0 – відсутність звука 
З – заміна або змішування звуків 



За результатами методики дослідження фонематичного аналізу діти експериментальної групи впоралися із завданнями фонематичного аналізу краще ніж перший раз (табл. 2.9). Попередньо діти мали труднощі при визначенні заданого звуку з ряду звуків, також їм важко було визначити перший приголосний у слові та визначити місце приголосного у заданих словах. Зараз вони значно покращили свої результати. 
Усі діти правильно виділили голосний звук з ряду звуків та визначили останній приголосний у слові. Одна дитина не впоралася з виділенням приголосного звуку з ряду звуків, а двоє дітей, які на констатувальному етапі не впоралися з цим завданням, зараз виконали його без зайвих труднощів. Завдання на визначення місця голосного та приголосного звука у слові все ще залишається складним, дві дитини так і не змогли з ним впоратися.



Таблиця 2.9
Результати обстеження фонематичного аналізу старших дошкільників ЕГ після проведення експерименту
	№
	І.П. дитини
	Фонематичний аналіз

	
	
	виділення голосного звуку з ряду звуків
	виділення приголосного звуку 
з ряду 
звуків
	перший голосний у слові
	перший приголосний у слові
	останній приголосний у слові
	місце голосного звука у слові
	місце приголосного звука у слові

	Експериментальна група

	1
	Діана С.
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	+

	2
	Віталій А.
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	+

	3
	Марина Г.
	+
	-
	+
	+
	+
	+
	-

	4
	Дмитро П.
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	+

	5
	Владислав Ш.
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	+

	6
	Оксана Р.
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	-

	7
	Дарина Р.
	+
	+
	+
	-
	+
	-
	+

	8
	Яна А.
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	+

	9
	Кирило В.
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	+
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	10
	Єгор Г.
	+
	-
	+
	+
	+
	+
	+

	Умовні позначення: 
+ завдання виконує
- завдання не виконує 


Аналіз результатів фонематичного синтезу показав, що діти експериментальної групи впоралися із завданням краще ніж на констатувальному етапі (табл. 2.10). Якщо на констатувальному етапі жодна дитина не впоралася із завданням дібрати слово на заданий твердий або м’який звук, то зараз тільки дві дитини не виконали це завдання. Усі діти виконали завдання скласти слова із заданої кількості звуків, не змінюючи їх порядку, а з завданням скласти слова зі звуків, поданих у зміненій послідовності, один учасник не справився. Із завданням дібрати слово, що починається на той самий звук, що назвав педагог, справилося троє дітей. 
Таблиця 2.10
Результати обстеження фонематичного синтезу та уявлень старших дошкільників ЕГ після проведення експерименту
	№
	І.П. дитини
	Фонематичний синтез
	Фонематичні уявлення

	
	
	скласти слова із заданої кількості звуків, не змінюючи їх порядку
	скласти слова із звуків, поданих у зміненій послідовності
	дібрати слова певної тематики на заданий звук
	дібрати слово на заданий твердий або м’який звук
	дібрати слово на заданий звук із певним місцем у слові
	дібрати слово, що починається на той самий звук, що назвав педагог
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	Експериментальна група

	1
	Діана С.
	+
	+
	-
	+
	+
	+

	2
	Віталій А.
	+
	+
	+
	-
	+
	+

	3
	Марина Г.
	+
	+
	+
	+
	-
	+

	4
	Дмитро П.
	+
	-
	+
	+
	+
	-

	5
	Владислав Ш.
	+
	+
	+
	+
	+
	-

	6
	Оксана Р.
	+
	-
	+
	+
	+
	-

	7
	Дарина Р.
	+
	+
	+
	+
	+
	-

	8
	Яна А.
	+
	+
	+
	-
	-
	-

	9
	Кирило В.
	+
	-
	+
	+
	+
	-

	10
	Єгор Г.
	+
	-
	+
	+
	+
	-



Проаналізуванши кількісні дані, можемо порівняти рівні розвитку фонематичних процесів у дітей експериментальної групи до та після проведення експерименту (табл. 2.12). Як видно з таблиці, після проведення експерименту діти підвищили рівень фонетико-фонологічних процесів. За новими показниками низький рівень – 0%, середній – 40%, достатній – 60%, високий – 0. У порівнянні з попередніми показниками, ми бачимо позитивні зрушення (рис. 2.2).


Таблиця 2.11
Співвідношення рівнів сформованості фонетико-фонологічних процесів старших дошкільників ЕГ
	Експериментальна група
	Рівні навчальних досягнень

	
	Низький
	Середній 
	Достатній 
	Високий 

	До експерименту 
	1 (20%)
	4 (80%)
	-
	-

	Після експерименту
	-
	2 (40%)
	3 (60%)
	-




Рисунок 2.2. Діаграма результатів дослідження рівнів досягнень старших дошкільників ЕГ до та після проведення експерименту
За результатами проведеного дослідження ми можемо зробити висновок, що дидактичні ігри мають позитивний вплив на формування фонетичних процесів мовлення. Також важливо відмітити, що їх необхідно застосовувати систематично з метою одержання бажаного результату. 


ВИСНОВКИ


Період дошкільного віку є найважливішим періодом в житті кожної дитини. Саме в цей період дитина активно засвоює норми рідної мови. Активно протікає формування всіх боків мовлення, насамперед це стосується й фонетико-фонематичних процесів.
Метою кваліфікаційної роботи стало теоретичне обґрунтування та перевірка ефективність методики фонетико-фонематичних процесів у дітей дошкільного віку засобами дидактичних ігор. У зв’язку з цим теоретична частина дослідження була побудована на вивченні основних понять дослідження та собливостей фонетико-фонематичного мовлення дітей дошкільного віку, а також з’ясуванні ролі дидактичної гри під час формування ФФП. Для досягнення мети було виконано наступні завдання:
1. Розкрито сутність основних понять дослідження. Пiд фoнeмaтичнoю cтopoнoю мoвлeння poзумiють здaтнicть poзpiзняти i дифepeнцiювaти фoнeми piднoї мови. Розвиток фонетико-фонологічного боку мовлення є однією з найважливіших завдань закладів дошкільної освіти при підготовці дитини до шкільного навчання. Нормальний розвиток фонематичного аналізу та синтезу має велике значення для процесу становлення та розвитку мови. На його основі діти вчаться виділяти фрази у мовленні оточуючих, розуміти слова та співвідносити їх з конкретними предметами, явищами та діями.
Несформованість фонематичного аналізу та синтезу негативно впливає на формування звуковимови: для дітей характерне вживання дифузних звуків, нестійка артикуляція, заміни та змішування звуків, відсутність деяких звуків. 
2. Визначено особливості фонетико-фонематичного мовлення дітей дошкільного віку. Оволодiння фонетико-фонемaтичною стороною мовлення – склaдний i тривaлий процес, що починaється з появи перших голосових реaкцiй i тривaє упродовж усього перiоду дошкiлля. Вiдстaвaння у порушеннi формувaння звуковимови внaслiдок дефектiв сприймaння тa вимови фонем можнa виявити у дiтей вже нa п’ятому роцi життя.
3. Охарактеризовано дидактичну гру як засіб формування ФФП у дітей дошкільного віку. Аналіз теоретичної та методичної літератури з теми дослідження дозволяє зробити висновок про те, що ефективно будувати роботу з розвитку фонетико-фонематичних процесів з дошкільнятами, використовуючи ігрові методи навчання. Домогтися ефективної і стійкої звуковимови можливо тільки при випереджальному формуванні фонематичного сприйняття. А формування і розвиток фонематичних процесів у старших дошкільників можливо лише за допомогою ігрової діяльності, що у свою чергу буде впливати на становлення всієї мовної системи в цілому. 
4. Досліджено стан сформованості ФФП у дошкільників. Метою констатуючого етапу експерименту було дослідження рівня сформованості фонетико-фонематичних компонентів мовлення. Аналіз результатів констатуючого етапу експерименту показав, що звуковимова, фонематичний аналіз та синтез у дітей експериментальної групи порушений, що проявляється в нечіткому розрізненні на слух фонем власної та чужої мови, затруднення у виділенні звуків у словах та визначенні місця певного звука.
5. Розроблено та перевірено ефективність методики фонетико-фонематичних процесів у дітей дошкільного віку засобами дидактичних ігор. З метою підвищення рівня сформованості ФФП, нами було дібрано ряд дидактичних ігор для розвитку звуковимови, фонематичного аналізу та синтезу, а також фонематичних уявлень. Протягом місяця на формувальному етапі експерименту відбувалося систематичне застосування цих ігор під час занять та на прогулянках.
6. Проведено кількісний та якісний аналіз ефективності методики фонетико-фонематичних процесів у дітей дошкільного віку засобами дидактичних ігор. За результатами проведеного дослідження ми можемо зробити висновок, що дидактичні ігри мають позитивний вплив на формування фонетичних процесів мовлення. Також важливо відмітити, що їх необхідно застосовувати систематично з метою одержання бажаного результату. 
На підставі вищевикладеного матеріалу ми можемо говорити про те, що мета роботи досягнута, завдання вирішені.
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Додаток А
Матеріал для обстеження звуковимови
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Додаток Б

Дидактичні ігри з формування фонетико-фонематичних процесів на розвиток не мовленнєвих звуків
Гра «Що звучить»
Мета: розвивати слухову увагу та пам’ять, здатність впізнавати та розрізняти не мовленнєві звуки.
Матеріал: гаманець з грошима, склянка з ложкою, дзвінок, ножиці, ложки, сірники, ключі. 
Хід гри. Виховтель демонструє предмети та звуки, які вони видають. Після прослуховування діти мають впізнати предмет за звучанням. 
Гра «Музичний магазин»
Мета: розвивати слухову увагу та слухове сприйняття, вміння визначати на слух тембри музичних інструментів та розрізняти не мовленнєві звуки.
Матеріал: записи звучання музичних інструментів (сопілка, барабан, бубон, маракаси, губна гармошка, гітара, баян, скрипка, піаніно), картинки музичних інструментів.
Хід гри. Педагог пропонує дітям прослухати записи звучання різних музичних інструментів та впізнати, який музичний інструмент зараз продається у магазині.
Гра «Гучно – тихо»
Мета: розвивати слухову увагу, вміння диференціювати силу звучання немовленнєвих звуків.
Матеріал: барабан та іграшки.
Хід гри. Педагог  пропонує дитині шукати іграшку, яку він ховає у шафі, за спиною інших дітей, під столом тощо, орієнтуючись на силу ударів барабана: якщо дитина підходить близько до того місця, де знаходиться іграшка, барабан б’є гучно, якщо віддаляється – барабан звучить тихо. При повторенні цієї гри ми використовували замість барабану дзвоник або плескали у долоні або стукали молоточком по столу.
Гра «Постукай так само»
Мета: розвивати слухову увагу та слухове сприйняття, вміння сприймати на відтворювати ритмічний малюнок на слух.
Матеріал: барабан.
Хід гри. Педагог пропонує дітям послухати, як він стукає по барабану, і зіграти так само.


Додаток В

Дидактичні ігри з формування фонетико-фонематичних процесів на постановку звуку
Гра «Запам’ятай слово»
Мета: розвивати слухове сприйняття, увагу, пам’ять, вміння розрізняти слова близькі за звуковим складом.
Матеріал: картинки або іграшки.
Хід гри. Педагог звертає увагу дітей на те, що лежить на столі (картинки або ігршки). Діти мають прослухати 2-3 рази назви, які промовляє педагог та запам’ятати, а потім знайти певні картинки або іграшки та розкласти в певній послідовності.
Гра «Визнач звук»
Мета: розвивати увагу, пам’ять, вміння розрізняти слова близькі за звуковим складом, збагачувати словниковий запас, розвивати фонематичні процеси.
Матеріал: картки з малюнками.
Хід гри. Дитина має розглянути картки та назвати звук який позначає буква; назвати малюнки; визначити чи є цей звук у слові; поставити відповідний знак.
Гра «Четвертий зайвий»
Мета: вчити виділяти заданий звук у словах на основі промовляння вголос; розвивати слухову увагу, фонематичний слух.
Матеріал: Для гри треба підібрати по три предметні картинки, що містять у назві який-небудь спільний звук, і додати четверту картинку, що не має в назві даного звуку. В комплект також входять букви, що позначають спільний звук, і фішки для закривання картинок. Можна помістити картинки на одній великій карті, а посередині написати букву.
Хід гри. Кожен гравець одержує один комплект або одну велику карту й намагається знайти «зайву» картинку, тобто таку, у назві якої немає заданого звуку (заданий звук позначається буквою). При цьому він називає картинки вголос. «Зайву» картинку закриває фішкою. Ведучий перевіряє правильність виконання завдання й видає наступний комплект. 
Гра «Уважні вушка»
Мета: розвивати слухову увагу та слухове сприйняття, вміння розрізняти слова близькі за звучанням
Матеріал: картинки (ліс-лис, кіт-кит, бинт-бант, сало-село, гілка-голка, білка-булка та ін.)
Хід гри. Педагог пропонує дітям розглянути предметні картинки, назвати їх; потім педагог називає картинки, діти повинні знайти та показати відповідні картинки.
 Гра «З’явись новий предмет»
Мета: розвивати фонематичний слух та сприйняття, зорове сприймання, формувати вміння складового аналізу та синтезу. 
Матеріал: предметні картинки 
Хід гри. Педагог пропонує розглянути карки із зображенням двох предметів, назвати їх, визначити перший склад в кожному слові-назві картинки та скласти з цих складів нове слово.
Гра «У магазині»
Мета: розвивати фонематичний слух та сприйняття, закріплювати вміння вимовляти слова із заданим звуком.
Матеріал: іграшки та предметні картинки.
Хід гри. Педагог пропонує дітям розглянути предметні картинки (іграшки, муляжі) та «купити» в магазині продукти, називаючи слова, в назві якого є звук [с] (сметана, ковбаса, капуста, м’ясо, ананас, апельсини, соус, квасоля); [х] (хліб) [р] (рис, риба, креветки, горох, гриби).
Гра «До садочку чи до школи»
Мета: розвивати фонематичний слух та сприйняття, закріплювати вміння вимовляти слова із звуками [с] та [ш].
Матеріал: іграшки живих істот, зображення садочку та школи.
Хід гри. Педагог пропонує дітям розглянути міні-іграшки живих істот та визначити, хто з них навчається в школі (в назвах цих тваринок є звук [ш] –миша, лоша, кошеня, пташка, мурашка, мушка), а хто ще ходить до садочку (в назвах цих тваринок є звук [с] – гусак, сова, свиня, лисиця, слон, собака).
Гра «Хто більше»
Мета: закріплювати правильну вимову звуків в словах.
Матеріал: конструктор LEGO
Хід гри. Педагог пропонує дітям називати слова, які починаються на заданий звук, та на кожне слово ставити деталь, будуючи башту.
Гра «Фонетична веселка»
Мета: вчити визначати перший звук у слові та співвідносити його з кольором; закріплювати назви кольорів; розвивати фонематичний слух та рібну моторику пальців рук.
Матеріал: предметні картинки, веселка.
Хід гри. Дітей знайомлять з назвами малюнків. Малюнки викладають на столі лицевою стороною вгору. Діти беруть малюнки, визначають 1-й звук у слові назві малюнка, знаходять колір, що починається цим же звуком та прикріплюють малюнок на відповідний колір веселки.
Гра «Їжачок»
Мета: розвивати фонематичний слух; закріплювати вміння виділяти заданий звук у словах.
Матеріал: Ігрове пано «Іжачок» виготовляється таким чином, що об’ємні голочки замінюють кишеньки, у які вкладаються малюнки. Предметні малюнки, наклеєні на пласкі зображення яблук та груш.
Хід гри. Їжачок зголоднів і шукає поживу. Дітей спонукають допомогти йому в цьому. Але наш їжачок незвичайний, тож і їжа у нього незвична. Він збирає яблука та груші тільки якщо на них зображені малюнки із певним звуком (звук призначає ведучий). Діти відшукують серед малюнків ті, у назві яких є заданий звук і складають у кошики.
Гра «Яке слово починається на цей звук?»
Мета: вчити визначати перший звук у слові, підбирати слова на заданий звук, розвивати фонематичні процеси, збагачувати словниковий запас.
Матеріал: картки, прищіпки.
Хід гри. Педагог називає звук на картці, пропонує дитині знайти слово,яке починається на цей звук, прикріпити до цього малюнка прищіпку.
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Гра «Який звук у всіх словах спільний?»
Мета: вчини визначати наявність звука в слові, спів ставляти звук з буквою; розвивати навички фонематичного аналізу і синтезу, зорового сприймання, слухової уваги та уявлення.
Матеріал: картки, прищепки або фішки.
Хід гри. Дитина має назвати малюнки на картці, визначити який звук є у всіх словах на цій картці, позначити відповідну букву прищепкою, або фішкою.
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Гра «Ланцюжок звуків»
Мета: вдосконалювати вміння визначати перший і останній звук у слові; розвивати фонематичні процеси.
Матеріал: картки, олівці.
Хід гри. Дитина має назвати звук який позначає буква. Знайти слово, яке починається на цей звук. Який останній звук у цьому слові. Знайти слово, яке тепер починається на цей звук і так далі. З’єднати ланцюжок картинок, починаючи від букви.
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Гра «Доміно»
Мета: автоматизація звука [з], розвиток фонематичних процесів, уваги.
Матеріал: картки доміно.
Словник: рюкзак, зуб, комбінезон, змія, зозуля, козак, вазон, телевізор, гарбуз, язик, заєць, зошит, береза, зірка, зебра, коза, ковзани, валіза, зефір, замок.
Хід гри. Один елемент доміно – це зображення та слово для наступного елемента з картинкою, яка відповідає слову.
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Гра «Визнач звук у слові»
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Додаток Г

Дидактичні ігри з формування фонетико-фонематичних процесів на розрізнення однакових слів та фраз
Гра «Вгадай, хто покликав»
Мета: розвивати слухове сприйняття, увагу, пам’ять.
Хід гри. Дитина із закритими очима має вгадати, хто її кличе.
Гра «Знайди пару»
Мета: розвивати зорову угагу та закріплювати правильну вимову звука в словах.
Матеріал: ігрове поле з преметрими картинками 
Хід гри. Педагог пропонує дитині розглянути ігрове поле з предметними картинками, в назвах яких є звук, що вивчається, знаходити однакові картинки, називати їх та закривати фішками.
Гра «Спіймай звук»
Мета: розвивати слухове сприйняття та увагу, фонематичне сприйняття.
Матеріал: м’ячик су-джок
Хід гри. Педагог промовляє рядок звуків (складів, слів), дитина, почувши заданий звук (склад із заданим звуком, слово із заданим звуком), має стукнути долонькою по м’ячику.
Гра «Зберемо повітряні кульки»
Мета: розвивати вміння визначати наявність та місце заданого звука в словах.
Матеріал: олівці, малюнки. 
Хід гри. Допоможи хлопчику «зібрати» (намалюй ниточки) повітряні кульки, на яких зображені предмети, що мають у своїй назві звук «Р». Поміркуй і скажи, де ховається звук «Р» у цих словах: на початку, в середині чи в кінці слова? Так само виконують це завдання з іншити звуками.

Додаток Д

Дидактичні ігри з формування фонетико-фонематичних процесів на розрізнення складів та фонем
Гра «Кольорові склади» («Кольорові слова»)
Мета: вчити диференціювати слова та склади близькі за звуковим складом.
Матеріал: фарби, пензлик, папір
Хід гри. Педагог  називає склади (слова) зі звуками [з] та [ж] (за, жа, же, жу, зу, коза, хмиз, їжак, кажан тощо), діти малюють фарбами на папері плями жовтого або зеленого кольору відповідно. Аналогічно проводиться гра «Кольорові слова».
Гра «Який склад зайвий?»
Мета: вчити визначати зайвий склад, вдосконалювати вміння розрізняти склади близькі за звуковим складом.
Матеріал: склади
Хід гри. Педагог пропонує декілька складів, а діти мають обрати зайвий та пояснити свій вибір.
Гра «Спіймай звук»
Мета: вчити визначати певний звук,  розвивати слухову увагу та слухове сприйняття. 
Хід гри. Вихователь пропонує плеснути в долоні, коли почують заданий звук.
Гра «Розкажи про звуки»
Мета: розвивати фонематичний слух та увагу, дрібну моторику пальців рук, вдосконалювати вміння визначати місце звука в словах.
Матеріал: кварцовий пісок, столик для пісочної анімації, символи приголосних та голосних звуків, іграшки.
Хід гри. Педагог ховає в піску картинки-символи звуків та пропонує дитині «занурити» руки в пісок, відшукати картинку, сказати, який звук вона позначає, та знайти іграшку, назва якої починається цим звуком. На наступних етапах цю гру ми ускладнили: діти знаходили іграшку-предмет, у назві якої заданий звук знаходиться на початку слова, у середині або в кінці.
Гра «Де звук?»
Мета: розвивати фонематичний слух та сприйняття, закріплювати вміння визначати місце звука у слові. 
Матеріал: доріжка і вигляді стрічки.
Хід гри. Педагог пропонує дітям послухати слова, які він промовляє, визначати місце звука у слові і зайняти відповідне місце на умовній доріжці (початок, середина, кінець доріжки) у залежності від того, де «живе» звук.
Гра «Відшукай свою картинку»
Мета: розвивати слухове сприйняття, слухову увагу, вміння добирати слова на заданий склад.
Матеріал: предметні картинки. 
Хід гри. Педагог пропонує дітям слухати склади та добирати картинки, назви яких починаються на заданий склад (мо – молоко, ми – миша, ма – мама, по – потяг, со – сонце, лі – літо, се – село та ін.).
Гра «Шикуйсь!»
Мета: розвивати слухове сприйняття, слухову увагу, фонематичне сприйняття, закріплювати вміння дітей визначати кількість та порядок звуків у слові, вміння дітей складати звукову схему слова.
Матеріал: прищепки, картки з позначенням звуків.
Хід гри. Педагог прикріплює до одягу дітей (спереду та ззаду) картки із позначенням звуків (кружечок, одна рисочка, дві рисочки) та пропонує послухати слово. Дітям необхідно вишикуватися та повернутися таким чином, аби правильно відтворити звукову структуру даного слова.
Гра «Магазин»
Мета: розвивати слухове сприйняття, слухову увагу, фонематичне сприйняття, закріплювати вміння дітей добирати слова із заданим звуком.
Матеріал: іграшки, предметні картинки.
Хід гри. Педагог пропонує дітям розглянути предметні картинки (іграшки, муляжі) та «купити» в магазині товар, у назві якого є заданий звук.
Гра «Телеграф»
Мета: розвивати фонематичний слух та сприйняття, закріплювати вміння складового аналізу слів.
Хід гри. Педагог пропонує послухати слова, які він промовляє, поділити слово на склади та зробити стільки кроків, скільки у слові складів («крокувати слова»).
Гра «Грайливі мавпенята»
Мета: збагачувати словниковий запас, розвивати фонематичні процеси; вчити диференціювати звуки [л]- [л’].
Матеріал: картки з мавпочками та пальмами.
Словник: медаль, хліб, валянки, лялька, цибуля, літак, будильник, тюльпан, дельфін, білка, гойдалка, листок, молоток, малина, смайлик, слива, голка, лебідь.
Хід гри. Педагог має показати дитині позначені буквами пальми. Дитина має назвати картинка на животиках мавпочок та розселити мавпочок на свої пальми. Мавпочки, у звуках яких є [л] граються на пальмі синього кольору, а зі звуком [л’] – зеленого кольору.
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Гра «Моє місце»
Мета: розвивати вміння визначати наявність та місце заданого звука в словах, закріплювати правильну вимову звука в словах.
Матеріал: картки.
Словник: смородина, павук, велосипед, хмара, гойдалка, жито, човен, медуза, цвіркун, відро, самокат, скакалка, мураха, кавун, ромашка, аґрус, шорти, морозиво, шезлонг, яблуко, капелюх, басейн, купальник, майка.
Хід гри. На картці у жовтому кружечку зазначено звук, місце якого потрібно визначити у слові. Дитина має назвати зображене та звук, місце якого потрібно визначити у слові та позначити відповідну схему.
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Гра «Пошук»
Мета: збагачувати словниковий запас, розвивати фонематичні процеси.
Матеріал: картки з малюнками.
Словник [л] та [р]: яблуко, гном, бобер, персик, черепаха, риба, дерево, редиска, помідор, міксер, корова, огірок, машина, перець, лупа, лопата, малина, дятел, білка, полуниця, молоток, клоун, метелик, лупа, лампочка, листок.
Хід гри. Дитина має обвести певним кольором слова у яких є визначиний звук, а зайві зображення закреслити.
Після засвоєння звуків мови та вміння їх диференціювати ми переходимо до наступного етапу – розвиток навичок елементарного звукового аналізу. На цьому етапі діти вчаться визначати кількість складів у слові, місце звука у слові. Спочатку діти вчаться аналізувати голосні звуки, а потім приголосні. При цьому треба притримуватися певної послідовності: спочатку необхідно вчити виділяти останній приголосний звук в слові.
Навички звукового аналізу є дуже важливими для дітей під час розвитку ФФП. Багато дітей мають утруднення під час розчленування слова на звуки, при визначенні голосних та приголосних звуків. З метою подолання цих труднощів ми застосовували наступні дидактичні ігри.
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