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SUMMARY
Popova O .M. Formation of  Emotional and Value Attitude to Art of Older-Aged Preschool Children.
The qualification work consists of an introduction, the 2 parts, the conclusions, the list of used literature (85 articles), the 3 appendices.

Preschool age is a favorable period for the development of creative potential due to its unique psychophysiological possibilities – the development of figurative thinking, an imagination, an emotional sphere, a sensory perception, the influence of art on personality development proves that the origins of creativity are vital for the development of the child.

The purpose of the study: a theoretical substantiation, a development and an experimental verification of the effectiveness of the model of the formation of an emotional and a valuable attitude to art in children of older preschool age.

The objectives of the study:

1) to analyze the theoretical foundations of the problem of forming an emotional and a valuable attitude to art in children of older preschool age.

2) to define and characterize the psychological features of preschool age in the context of the formation of an emotional and valuable attitude to art.

3) to analyze the content, the forms and the methods of forming an emotional and valuable attitude to art in children of older preschool age.

4) to develop the criteria and the indicators, to reveal the levels of emotional and a valuable attitude to art in children of older preschool age.

5) to develop, theoretically substantiate and experimentally verify the model of formation of emotional and valuable attitude to art in children of older preschool age.

The object of the study: the process of forming an emotional and a valuable attitude to art in children of older preschool age.

The subject of the study: indicators of the level of formation of an emotional-value attitude to art in children of older preschool age.

The research methods: a theoretical: an analysis and a generalization of the scientific sources, an empirical: the pedagogical diagnostic methods used to conduct sections at the ascertainment and a control stages of the research, a statistical: the methods of mathematical statistics, data processing, graphic presentation of experiment results, a comparative analysis of research results.

The part 1 “The theoretical foundations of the problem of forming an emotional and a valuable attitude towards art in children of older preschool age” includes an analysis of the problem of forming an emotional and a valuable attitude to art in psychological and pedagogical studies, the psychological features of preschool age in the context of forming an emotional and a valuable attitude to art, the content, the forms and methods formation of an emotional and a valuable attitude to art in children of older preschool age.

In part 2 “Theoretical grounding and experimental verification of the effectiveness of the emotional-value attitude formation model towards art in children of older preschool age”, the diagnosis of the level of emotional-value attitude towards art in older preschool children, the theoretical justification, an introduction and a proof of the effectiveness of the model of emotional-value attitude formation to art in children of older preschool age, the analysis of the results of experimental work on the formation of an emotional and a valuable attitude to art in children of older preschool age is given.

The practical significance of the obtained results lies in the approbation and an introduction into the educational process of the preschool education institution of the model of the formation of an emotional and a valuable attitude to art in children of older preschool age. The provisions and the conclusions formulated in the research can be used during of the development programs, the methodological recommendations and the manuals, in the practice of educational activities of the preschool education institution.

Keywords: formation, emotional-value attitude, art, senior preschool age, levels of formation.
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ВСТУП
Однією з основних умов європейської інтеграції України в світовий освітній простір є модернізація змісту освіти в контексті її відповідності сучасним потребам. Розвиток освітньої галузі є запорукою успіху держави і основою для прогресу всіх сфер людської діяльності. 

Концептуальні положення, спрямовані на вирішення досліджуваної проблеми визначаються вимогами нормативно-правових документів: законів України «Про освіту» (2017 р.), «Про дошкільну освіту» (2001 р.), «Концепції освіти дітей раннього та дошкільного віку» (2020 р.), Концепції «Нова українська школа (2016 р.), «Базового компонента дошкільної освіти» (2012 р.), освітніми програмами розвитку дітей дошкільного віку. Відповідно до цих документів, обов’язковим компонентом системи національної освіти має бути розвиток особистісних цінностей, ціннісної етичної орієнтації з формування навичок практичного життя, емоційної сприйнятливості та сприяння розвитку індивідуальності дитини.
Закон України «Про освіту» спрямовує дошкільну освіту на забезпечення цілісного розвитку дитини, її фізичних, інтелектуальних і творчих здібностей шляхом виховання, навчання, соціалізації та формування необхідних життєвих навичок. Державним стандартом дошкільної освіти унормовано вимоги до компетентностей дітей дошкільного віку та умови для їх досягнення з урахуванням особливостей та цінностей дошкільного віку, серед яких виокремлено розвиток творчих задатків, здібностей, талантів дітей, збереження традицій національного досвіду сімейного та суспільного виховання для збагачення культурного потенціалу взаємодії між поколіннями.
Аналіз останніх досліджень і публікацій, показав, що обґрунтування психолого-педагогічних засад цінностей та ціннісних орієнтацій здійснено науковцями: В. Аннєнковим, І. Бехом, І. Дьяконовим, А. Леонтьєвим, В. Мясищевим, О. Петіновим, О. Подольською, Н. Фроловою, А. Фурман, Шайгородським та ін. Аспекти проблеми формування ціннісних орієнтацій у дітей дошкільного віку до різних видів діяльності розкрито дослідниками – О. Горбачовою, К. Карасьовою, О. Горшковою, С. Ладивір, М. Мішечкіною, Т. Піроженко, О. Пісарєвою, Т. Поніманською та ін. Ідеї гармонійного розвитку схарактеризовано у дослідженнях Т. Волчак, О. Висоцької, К. Рудік та ін.

І. Біла, Л. Виготський, О. Дьяченко, В. Мухіна вважають дошкільний вік сприятливим періодом для розвитку творчого потенціалу завдяки своїм унікальним психофізіологічним можливостям – розвитку образного мислення, уяви, емоційної сфери, чуттєвого сприйняття, зазначають про влив мистецтва на розвиток особистості і доводять, що витоки творчості є життєво необхідними для розвитку дитини. 
Здійснений аналіз психолого-педагогічних досліджень дав змогу стверджувати, що формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку має здійснюватися з урахуванням аналізу і діагностики соціальних потреб суспільства, із застосуванням системного, діяльнісного, особистістно-орієнтовного підходів, шляхом забезпечення умов для самовираження дитини в процесі мистецької діяльності, створення умов для сприймання дитиною краси через емоції, переживання, цілеспрямоване застосування заходів, спрямованих на розвиток емоційної сфери дошкільників, налагодження безпосереднього процесу спілкування дитини з реальними об’єктами і явищами довкілля та їхніми мистецькими образами, базуватися на принципах системності, наступності, інтерактивності, включення дітей у середовище творчо-розвивального простору.

Актуальність окресленої проблеми, її важливість для теорії і недостатній рівень розробленості щодо практики виховання обумовили вибір теми кваліфікаційної роботи: «Формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку».
Мета дослідження – теоретичне обґрунтування, розроблення та експериментальна перевірка ефективності моделі формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку.

Досягнення поставленої мети вимагає вирішення наступних завдань дослідження:
1. Проаналізувати теоретичні засади проблеми формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку.
2. Визначити та схарактеризувати психологічні особливості дошкільного віку в контексті формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва.
3. Проаналізувати зміст, форми і методи формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку. 
4. Розробити критерії та показники, виявити рівні емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку.
5. Розробити, теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити модель формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку. 
Об’єкт дослідження – процес формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку.
Предмет дослідження – модель формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку.
Методи дослідження: теоретичні: аналіз і узагальнення філософської, психолого-педагогічної літератури для визначення теоретичних основ дослідження, обґрунтування моделі формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку; емпіричні: методи педагогічної діагностики, що використовувались для проведення зрізів на констатувальному та контрольному етапах дослідження; статистичні: методи математичної статистики, обробки даних, графічне подання результатів експерименту, порівняльний аналіз результатів дослідження.

Теоретичне значення дослідження полягає в науковому обґрунтуванні моделі формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку.

Практичне значення одержаних результатів полягає в апробації та впровадженні в освітній процес закладу дошкільної освіти моделі формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку. Сформульовані в дослідженні положення й висновки можуть бути використані під час розробки програм, методичних рекомендацій та посібників, у практиці освітньої діяльності закладу дошкільної освіти.
РОЗДІЛ 1
ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСАДИ ПРОБЛЕМИ ФОРМУВАННЯ ЕМОЦІЙНО-ЦІННІСНОГО СТАВЛЕННЯ ДО МИСТЕЦТВА В ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ
1.1. Аналіз проблеми формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в психолого-педагогічних дослідженнях
Проблемі емоційно-ціннісного сприймання творів образотворчого мистецтва у психолого-педагогічній літературі присвячено праці А. Бакушинського, М. Волкова, І. Глінської, В. Кузіна, Г. Лабунської, М. Ростовцева, С. Рубінштейна, Б. Юсова та ін. У дослідженнях цих учених наголошено на проблемах художнього сприймання мистецьких творів, що передбачає емоційно-вольові та розумові процеси. Виникаючи на основі відчуттів, які є чуттєвим джерелом сприймання, сприймання не є їх механічним процесом, а, по-перше, характеризує сам процес формування образу предмета, по-друге, є результатом цього процесу-цілісним, багатоаспектним чуттєвим образом дійсності. Відтак сприймання залежить не тільки від об’єкта, але й від суб’єкта [79]. 
Окрім безпосередньо-буттєвого цілісного охоплення предмета пізнання, зокрема, художнього твору, у сприймання включається процес його усвідомлення як перехід до мисленнєвих форм осягнення дійсності. На відміну від пасивного споглядання, емоційно-чуттєве сприймання творів образотворчого мистецтва ми розуміємо як здатність дитини до активного спілкування з твором, що передбачає цілісне, глибоке й повне осмислення творчого задуму, почуттів митця, здатність до естетичного переживання змісту й образної мови твору, до інтерпретації [32].
У психологічній літературі сприймання визначається як чуттєве осягнення предметів та явищ дійсності в сукупності притаманних їм властивостей та особливостей при безпосередній їх дії на органи чуття людини [1].
Сприйняття відіграє значну роль у процесі пізнання світу. Будучи осмисленим, сприйняття є чуттєвим підґрунтям для абстрактно-логічного мислення, формування понять, одним із основних факторів, що дозволяє керувати процесами впливу образотворчого мистецтва на особистість, сприяє розвитку пізнавального інтересу до художніх творів, регулюванню поведінки, стимулює зацікавленість, потребу в художньо-творчому самовираженні, здійсненні естетичних вчинків [32].
Проблему формування ціннісних орієнтацій вивчають представники багатьох наук, зокрема педагогіки та психології, адже цей феномен впливає на всі сфери життя людини та показує характер її взаємовідносин з суспільством. 
У сучасному розумінні цінності – це норми, ідеї, процеси, відносини духовного та матеріального порядку, які мають позитивну значущіcть і покликані допомогти людині знайти себе у житті. В окремої людини існує своя система цінностей, що пов’язує її суспільне та особисте життя. Цінності особистості відображаються у формі певних ціннісних орієнтацій – внутрішніх складових елементів особистості та відокремлюють значущі цінності людини від неістотних. Таким чином, система цінностей формує сутність людини та певної спільноти, направленість їхніх дій. Аналіз наукових джерел показує багато підходів до вивчення феномену ціннісних орієнтацій, на який звертають увагу як українські так і закордонні вчені. Багато науковців розглядають ціннісні орієнтації через поняття «цінності», а саме: спрямованість суб’єкта та його діяльності на певну цінність, вибіркова, відносно стійка система спрямованості інтересів і потреб особистості, орієнтована на певний аспект соціальних цінностей [69]. 

Науковці зазначають, що формування цінностей людини є цілеспрямованим процесом формування етичних звичок та моральної поведінки. Вчинок показує відношення особистості до оточуючих. Для того, щоб людина мала високоморальну поведінку, необхідно поставити її у відповідні умови, впливати на її повсякденні вчинки та корегувати її відношення до людей у тій чи іншій ситуації. У свою чергу, моральна звичка – це потреба здійснювати моральні вчинки. Для ефективного формування 7 моральних чеснот потрібно, щоб мотиви, які спонукають дитину до усвідомлення моральних цінностей, були значущими, а ставлення до моральних якостей – були позитивними та спонукали дітей проявити зазначені якості у певних життєвих ситуаціях. Дитині дошкільного віку важливо знати не тільки, як вести себе у певній ситуації, але й чому потрібно дотримуватися встановлених вимог [69].
Також, вчені визначають ціннісні орієнтації як взаємовідносини, зокрема: соціальні взаємини, що проявляються у спілкування та діяльності, далі перетворюються в соціальні настанови, а після певних трансформацій – у ціннісні орієнтації [64], цінності як певний об’єктивний показник особистого життя людини, а ціннісні орієнтації як феномен, що є певною дією або актом [50], ціннісна система ставлення людини до праці, самої себе, групи, суспільства [44], результат відображення в свідомості людини наявних у суспільстві ціннісних відносин [77].

Т. Поніманська, вивчаючи оціночне відношення до навколишнього середовища дітей старшого дошкільного віку, зазначає, що взаємини дітей з батьками необхідно будувати так, щоб у них проявлялась структура етичних цінностей дітей та передбачались самостійні кроки дитини, щодо обирання правильної, з її точки зору, моделі поведінки. Процес формування цінностей у дітей старшого дошкільного віку має певні особливості: ціннісні орієнтації проявляються свідомо і підсвідомо та формуються разом з набуттям дитиною соціального досвіду за умови її перебування у змістовній соціальній дійсності [59]. 
О. Горшкова, досліджуючи процес набуття дитиною ціннісних орієнтацій, наголошує, що цінності формують дієву сторону спрямування особистості дитини і є основою її світоглядної позиції, її взаємовідносин з навколишнім середовищем. Структурними компонентами ціннісних орієнтацій особистості авторка вважає: когнітивний, емотивний і поведінковий. Когнітивний компонент виокремлює знання про ціннісні орієнтації. Емотивним компонентом ціннісних орієнтацій є їх оцінка дитиною. Поведінковий компонент показує процес реалізації ціннісних орієнтацій дитини у її повсякденній діяльності. Отже, на думку авторки, ціннісні орієнтації є дуже важливою складовою особистості дитини - рівень її вихованості залежить від сформованості тих чи інших особистісних цінностей. Також необхідно зазначити, що сформованість ціннісних орієнтацій показує рівень адаптації людини до змін зовнішнього середовища [17].

Емоційно-ціннісне ставлення до образотворчого мистецтва зумовлює інтерес, який визначається як емоційний вияв пізнавальних потреб особистості, спрямованість людини на певний об’єкт чи певну діяльність, зумовлену позитивним, зацікавленим ставленням до чогось, когось. Інтерес як провідна спонукальна сила діяльності виникає тоді, коли образотворче мистецтво викликає в дитини емоційний відгук. Розрізняють також інтереси за змістом, глибиною, за стійкістю та дієвістю. Роль інтересів полягає в тому, що вони є спонукальним механізмом пізнання образотворчого мистецтва і стимулюють дитину шукати шляхи й засоби задоволення своїх бажань у цій галузі [32].
Потребу у творчому самовираженні та естетизації навколишнього середовища ми визначаємо як один із показників мотиваційно-емоційного критерію. У психологічній літературі потреба визначається як необхідність у «кому-чому-небудь», що вимагає задоволення, динамічне утворення, яке організує і спрямовує пізнавальні процеси, уяву і поведінку індивіда [14]. Потреби відображають практичний зв’язок людини зі світом і мають подвійну природу, що виражається в залежності індивіда від предмета, у якому він відчуває потребу, і в прагненні до нього. Тому потреби є джерелом різних форм активності людини і виступають як внутрішні спонукальні мотиви її конкретної діяльності, провідні рушійні сили розвитку. Характер потреб зумовлює змістову наповненість, значущість діяльності особистості. Серед різних видів потреб (матеріальні, духовні, фізіологічні, соціальні) у нашому дослідженні ми виділяємо естетичну потребу, яка визначається як необхідність у спілкуванні з естетично цінними предметами та явищами, здатна викликати відповідні (естетичні) переживання [27].
Як специфічне духовне явище естетична потреба сприяє розкриттю творчих сил людини в усіх сферах її життя і задовольняється через споглядання краси у природі та мистецтві, художню діяльність (створення прекрасного), у процесі якої створюються естетично необхідні для людини предмети, виявлення себе в творчості як цілісної особистості. В дитини естетична потреба може задовольнятися в художньо-творчому самовираженні (в малюванні, ліпленні, рисунку, аплікації, конструюванні, виготовленні сувенірів, створенні ескізів костюмів до театралізованих шкільних вистав тощо), естетизації навколишнього середовища (прикрашанні класної кімнати до свята, оформленні шкільних тематичних художніх виставок тощо). В результаті зовнішніх виховних впливів, самовиховання, художньо-творчої практики зміст естетичних потреб дитини змінюється та збагачується, що призводить до народження та формування нових потреб особистості [32].
Пізнання у психолого-педагогічній літературі визначається як осягнення чого-небудь, набуття знань про будь-що, осягнення закономірностей певних явищ, процесів, процес цілеспрямованого активного відображення об’єктивної реальності у свідомості людини, зумовлений суспільно-історичною практикою людства [14]. Предмети зовнішнього світу стають об’єктами пізнання тоді, коли вони стають часткою людської діяльності, піддаються активному впливу з боку людини, завдяки чому виявляються та розкриваються їх властивості. Пізнавальна діяльність людини ґрунтується на її предметно-чуттєвій, матеріальній, практичній діяльності. Тому в пізнанні можна виокремити елементи, характерні для будь-якого виду діяльності, зокрема, потребу, мотив, мету, засоби, результат [32].
Результатом пізнавальної діяльності дитини є нові знання (у даному випадку – в галузі образотворчого мистецтва). Процес пізнання відбувається за такою схемою: спостереження об’єкта пізнання – осмислення істотних властивостей, особливостей, зв’язків цього об’єкта – застосування або перевірка здобутих у процесі пізнання знань на практиці чи в навчанні. Людині, яка прагне до пізнання невідомого в мистецтві, властиве художнє пізнання. Художнє пізнання в дитини може виявлятися в потребі пізнати внутрішній світ людини, що зображена на картині, відкрити для себе непомічену раніше красу природи, дізнатися про події давно минулих часів, втілені в образах історичного живопису. У процесі особистісного розвитку й набуття духовного досвіду в уже знайомому художньому творі дитина може відкрити для себе щось нове, що свідчить про перманентний характер процесу художнього пізнання [3, 32].
Поняття «активність» у психологічній літературі трактується як енергійність, джерелом якої є потреби, прагнення до діяльності. Провідною властивістю активності є належність її людині – суб’єкту, поза яким вона не може існувати. Активність визначає діяльність, надає їй особистісної значущості, є рушійною силою, джерелом пробудження в людині її потенціалів. Активність дитини до пізнання образотворчого мистецтва виникає тоді, коли вона усвідомлює, що необхідні знання одержують завдяки своїй діяльності. Для досягнення своєї мети (пізнання образотворчого мистецтва) за допомогою активності підліток мобілізує свої здібності, переборює інерцію, пасивність, розраховує свої сили, час і можливості [68].
Важливе місце серед різних видів діяльності дитини посідає художньо-творча діяльність, яку ми розуміємо як специфічно людську, регульовану свідомістю активність, що зумовлена естетичними потребами особистості та спрямована на пізнання й перетворення навколишнього світу за законами краси [32].
Художньо-творча діяльність відбувається заради естетичної насолоди під контролем естетичної потреби. Вона завжди спрямована на створення нового, яке суттєво відрізняється від уже відомого, або є таким, якого ще не існувало взагалі [35]. У художньо-творчій діяльності дитина виражає індивідуальні особливості, власне ставлення до навколишнього світу, до себе та соціальної дійсності в посильній для себе художній формі, яка сполучається з самовираженням. Художнє самовираження ми розуміємо як свідоме відображення навколишньої дійсності в чуттєво-конкретних візуальних художніх образах, втілених у малюнках, ліпленні, аплікації, конструюванні. Таке відображення ґрунтується на роботі уяви. Результатом художнього самовираження дитини є художній твір, виконаний на основі його спостережень під впливом особистісного враження чи задуму власними силами (самостійно або під керівництвом педагога), спираючись на знання, набуті уміння та навички. Це може бути красива скульптурна або живописна композиція, виразна витинанка чи ілюстрація, привабливий виріб прикладної графіки тощо. Самостійно виконані дитиною твори як продукти художнього самовираження цілісно розкривають його особистість, відповідають віковим та індивідуальним особливостям його почуттів, розуму, волі, фізичних можливостей, фіксують у собі всі складові естетичного ставлення до світу [32; 74; 80].
Художнє самовираження пов’язане з творчою свободою, активністю особистості, її життєвою позицією, характеризується оригінальністю мислення, винахідливістю рішень, розвиненістю естетичного смаку, почуттям міри автора у висвітленні теми, тим, як він ставиться до результатів своєї роботи. 
Відтак художнє самовираження є незамінним, цілком достовірним показником емоційно-діяльнісного критерію.
Поняття «естетичний вчинок» варто розглядати як свідому дію, що оцінюється як акт естетичного самовизначення людини, у якому вона утверджує себе як особистість – у своєму ціннісному ставленні до предметів і явищ навколишньої дійсності. Вчинок доцільно розглядати як єдність ситуації, волі (мотивів) та ідеалу. Як елемент поведінки естетичний вчинок підпорядкований мотивам і меті естетичної діяльності людини. В ньому проявляється особистість – розкривається індивідуальна сутність особи, її естетичні потреби, смак, ідеал, емоційно-ціннісне ставлення до оточуючої дійсності, характер, темперамент. Здійснюючи вчинок, людина виявляє певну моральну активність. Разом із цим, моральна цінність вчинку водночас має естетичний сенс, адже добрий вчинок є завжди красивим. Дитина малює вітальну листівку як подарунок для мами або створює корисну в побуті річ – цей вчинок ми розцінюємо не тільки як моральний, але й як естетичний: корисна річ, щоб бути зручною і приносити насолоду, має бути й красивою. Тому естетичний вчинок як універсальний засіб самовиявлення, самоствердження людини в суспільстві в його повноцінному вираженні буде водночас і акцією духовного розвитку індивіда, і творінням естетичних цінностей [32; 40; 45].
Естетичне судження (оцінка) визначають як сформульовану, доведену, обґрунтовану емоційну оцінку будь-яких явищ із позиції краси та гармонії [27]. Естетичне судження (оцінка) означає те, що доступне безпосередньо чуттєвому сприйняттю та переживанню. 
Введення дитини дошкільного віку у світ мистецтва передбачає: розвиток здатності емоційно-чуттєво сприймати об’єкти і явища довкілля, забезпечення умов для самовираження в процесі мистецької діяльності [56; 55; 13]. 

Науковці виокремлюють такі види мистецької діяльності дітей дошкільного віку. Художньо-продуктивна: малювання, ліплення, аплікація (створення образів за допомогою різних художніх матеріалів). Музична: співи, слухання музики, музично-ритмічна та музично-ігрова діяльність, гра на дитячих музичних інструментах (візуалізація образів музики та передача їх під час виконавської діяльності голосом, рухами, пластикою). Театралізована – формування глядацької та виконавської культури на основі занурення в театральну атмосферу та створення і «проживання» образів персонажів у власній сценічній діяльності. Самостійна художня діяльність – специфічний спосіб організації життєдіяльності дітей, зумовлений природною потребою дошкільнят в інтимізації буття. Дитина повинна мати не тільки можливість усамітнитися, а й час, який можна використати на власний розсуд, аби самостійно закріпити вже набутий досвід [56; 19; 53; 71].

Педагогічні умови формування емоційно-ціннісного ставлення дитини до мистецтва та мистецьких видів діяльності. Цілеспрямоване застосування заходів, спрямованих на розвиток емоційної сфери дошкільників. � Здатність педагога вміло, своєчасно і тактовно долати перешкоди, які стоять на шляху до пізнання краси. Створення умов для сприймання дитиною краси через емоції, переживання («чудесний дотик до глибини душі»). Апелювання до генетичного досвіду світосприйняття, що зумовлений первинністю зв’язку індивідуального розвитку з історією людства [56; 9; 18].
Отже, емоційно-чуттєве сприймання творів образотворчого мистецтва в наукових психолого-педагогічних джерелах розглядається як здатність дитини до активного спілкування з твором і передбачає цілісне, глибоке й повне осмислення творчого задуму, почуттів митця, здатність до естетичного переживання змісту й образної мови твору, до інтерпретації. Формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва у дітей дошкільного віку є ефективним за умов налагодження безпосереднього процесу спілкування дитини з реальними об’єктами і явищами довкілля та їхніми мистецькими образами. 
1.2. Психологічні особливості дошкільного віку в контексті формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва
Дошкільний вік – початок усебічного розвитку і формування особистості. У цей період діяльність аналізаторів, розвиток уявлень, уяви, пам’яті мислення, мовлення в комплексі призводять до формування чуттєвого етапу пізнання світу. Інтенсивно формується логічне мислення, з’являються елементи абстрактних міркувань. Розвиток пізнавального інтересу дошкільників має свої особливості. Потрібно поступово збагачувати досвід дитини, насичувати його новими знаннями та відомостями, що, в результаті, викликає її пізнавальну активність. Чим більше перед дитиною відкривається сторін навколишньої дійсності, тим ширші її можливості для виникнення і закріплення стійких пізнавальних інтересів. Основою ставлення дитини 5-6 років до світу є дбайливість, доброта, гуманність, співчуття. Діти здатні систематизувати накопичену і отриману інформацію, за допомогою логічних операцій встановлювати зв’язки і залежності. Розвивається знаково-символічна функція свідомості [12; 5].

У старшому дошкільному віці у дитини виникають і формуються найскладніші системи загальних уявлень про навколишній світ, закладається фундамент змістовно наочного мислення. Причому на порівняно вузькому емпіричному матеріалі діти виділяють загальні схеми орієнтації в просторово-часових і причинно-наслідкових залежностях речей. Ці схеми слугують своєрідним каркасом тієї «системи координат», усередині якої дитина починає все глибше опановувати різними властивостями багатоманітного світу, вони слабо усвідомлені і є інтуїтивною формою організації поведінки дитини [5].

Через вікові особливості дошкільники ще не можуть у повному обсязі сприйняти сформовані в соціумі культурні норми, цінності та ставлення до світу природи, предметів, оточення. Соціальне середовище надто складне для  них, їм ще не під силу самостійно осмислити його. Дошкільникам необхідно побачити, виявити, випробувати ті чи інші відносини. Лише за умови, що ставлення дорослих до навколишнього світу проявляється яскраво та виражено, бо дошкільники бачать його майже предметно, можна вважати, що дорослі представили їм культуру життя з усіма його цінностями [26]. 
Для співвідношення себе зі світом, дошкільники спираються на знання, досвід, оцінки, цінності, зразки поведінки свого мікросередовища, де важливу роль відіграють дорослі, і насамперед, батьки. На формування ціннісних орієнтацій дошкільників впливають методи: роз’яснення, приклад, навіювання, переконання, вправи, оцінювання та інші. Складовими ціннісних орієнтацій є ціннісне ставлення до природи, життя, що інтегрує в собі такі утворення, як: визнання права на життя кожної істоти, бережне ставлення до будь-яких проявів життя, сприймання життя в усій його різноманітності, усіх його проявах і формах, рукотворного світу – розуміння того, що предмети створені завдяки праці людини, до них слід бережливо ставитися, розуміння їх корисності в житті людини, отримання насолоди від сприймання рукотворного світу, людини – прийняття людини як цінності, повага до її автономії, самопочуття, інтересів [33; 38]. 
Більшість сучасних українських науковців при характеристиці громадянської свідомості особистості, використовують категорію «цінність». Пірамідальна модель ієрархічної системи цінностей нашого суспільства має наступний вигляд: вершинні – абсолютні, вічні, загальнолюдські вартості, які лежать в основі морального виховання і можуть бути основою міжнаціонального, міждержавного порозуміння (віра, надія, любов, добро, краса, свобода, справедливість та інші), національні цінності, які є сутністю національного виховання і визначають формування української національної ідеї, громадянські цінності, які пов’язані із нагальною потребою розбудови в Україні демократичного суспільства і гармонізації таким чином соціальних відносин [76; 78; 73]. 
Науковці, до власне громадянських цінностей, які взаємопов’язані з усіма іншими, відносять: 1) патріотизм, що втілює собою самовіддану любов до Батьківщини (тобто до рідної землі, свого народу, держави); 2) інтерес до історії рідного краю; 3) національні цінності, які пов’язані з усвідомленням свого етносу; 4) правові цінності, пов’язані зі свідомим і відповідальним ставленням до свої прав та обов’язків, як громадянина держави, як такої, що об’єднує націю в духовну цілісність. Сімейні цінності – лежать в основі сімейного виховання і передбачають збереження традиційності відповідного соціального інституту, особистісні цінності – найбільше залежать від спрямування кожної окремої людини, визначаючи зміст її унікальної індивідуальної аури в реалізації цінностей усіх попередніх рівнів [16; 17]. 
Аналіз ціннісних орієнтацій сім’ї, як соціальної групи, вивчення ціннісних орієнтацій подружжя, розбіжності в ціннісних орієнтаціях є головною перешкодою інтеграції сім’ї, її повноцінного функціонування. Гострі конфлікти роблять неможливим нормальне внутрішньо сімейне спілкування і створюють небезпеку для існування родини, виховання дітей. Перебуваючи у процесі стрімких соціально-економічних змін, Україна гостро відчуває потребу підготовки і виховання нової генерації громадян на засадах цінностей демократичного суспільства – верховенства права людини, рівності і взаємній відповідальності. Цінності суспільства: свобода, добробут, щастя, постійна мета й сенс життя заради чого людина творить і бореться, про що мріє [23; 54].
Із оволодінням різними видами діяльності та набуттям досвіду взаємодії з людьми у дошкільника формуються антиципуючі реакції. Антиципацію розуміють як здатність особистості з високою вірогідністю передбачати перебіг подій, прогнозувати розвиток ситуації та власні реакції на них, діяти з часово-просторовим передбаченням. Упродовж дошкільного віку емоційні передбачення розвиваються та вдосконалюються. Це виявляється в тому, що у старшому дошкільному віці розвивається здатність до появи ефектів емоційного передбачення можливих наслідків дії, яка ще не завершена. Емоційні передбачення все більшою мірою стають фактором, який впливатиме на регуляцію дій і вчинків людини. На кінець дошкільного періоду формується здатність до «передбачуваної емоційної корекції поведінки» (А. Запорожець, Я. Неверович) [8]. Б. Ломов звертає увагу на те, що розвиток здатності до прогнозування безпосередньо впливає на становлення мотивів пізнавальної діяльності та мотивів спілкування дошкільників. Одним з провідних мотивів дошкільного віку є мотив задоволення. Передбачення задоволення від пізнання предмета, процесу гри виступає для дошкільників тією збуджуючою силою, що їх активізує, викликає ініціативу.

По суті становлення особистості, становлення ціннісних орієнтирів, формування і розвиток дитини у сучасному соціопросторі, обумовлені соціальними впливами, характером суспільства, в якому вона живе, атмосферою сім’ї, потенціалом батьків, світом її розваг, інтересів, звичаїв та традицій (О. Запорожець, Я. Корчак, А. Ковальов, В. Котирло, С Кулачківська, С. Ладивір, А. Макаренко, Т. Макарова, А. Співаковська, В. Петровський, Т. Титаренко та ін.). Вже у дошкільні роки у дитини починають формуватися важливі моральні почуття і уявлення, деякі моральні способи поведінки, які виявляються і проявляються у працьовитості, правдивості, повазі до старших, доброзичливості, доброті до всього живого.

Саме в дошкільному віці дитина одержує перші уявлення про форми спілкування людей, їх ставлення одне до одного, вчиться диференціювати вчинки. Батьки формують у неї перші моральні переживання – людяність, доброту, повагу до однолітка і, головне – совість, почуття вини, сорому. Ці почуття, згодом стають потребою, а потім і мотивами, які визначатимуть поведінку дитини за різних обставин життя. Давно відомо, що дошкільний вік сенситивний до виховання. Видатний психолог Л. Виготський в свій час висунув концепцію о сенситивних періодах в інтелектуальному розвитку особистості [76]. 

Але сьогодні все більше психологів схиляється до думки, що сенситивні періоди мають місце і в моральному розвитку особистості та формуванні ціннісних орієнтирів. Засвоюючи певні цінності дитина згодом починає самостійно керуватися цими цінностями в різних дитячих видах діяльності, а далі поступово набуває життєвого досвіду реалізуючи їх. Дошкільний вік дуже сприйнятливий, як до хорошого, так і до поганого. Все залежить від оточуючого середовища. У люблячих батьків дитина скоріше набирає досвіду любові і лагідності. Вона вже здібна у якійсь мірі до співчуття і співпереживання. І як важливо не дати цим паросткам загинути. Дійсно, вже з раннього віку через родинну практику спілкування, через сімейні цінності у дитини виробляються поведінкові звички, погляди, які в майбутньому стають компонентами її характеру. Л. Венгер, С. 3апорожець, В. Котирло, С. Кулачківська, С. Ладивір, Я. Неверович, В. Сухомлинський та ін. виявили, що виховання дітей має спиратися на певну систему орієнтирів, духовних цінностей. Бо саме від них буде залежати, якими очима бачитиме світ, якими моральними категоріями буде мислити дитина, що буде викликати у неї співчуття чи ненависть, і саме ціннісні орієнтири допоможуть їй керуватися у всіх життєвих ситуаціях [53; 81]. 

Орієнтуючись на сучасний інформаційний простір який дає хибні орієнтири, що в житті людини більше знадобиться розум, кмітливість, знання мов, ніж доброта, чесність та справедливість. В такому випадку сучасні батьки, вже з самого раннього віку вважають за потрібне піклуватися більше про успіхи інтелектуальні, а не моральні. Та й ідеальним більшість батьків вважає ті якості своєї дитини, які напряму або на непряму пов’язані з інтелектуальним розвитком: посидючість, зосередженість, самостійність, бажання навчатись, старанність, добросовісність. І менше думають про такі якості як доброта, увага до інших людей, чуйність. Ціннісні орієнтації, система цінностей, які сповідує сім’я визначають її інтереси, потреби і мотиви, матеріальні і духовні запити, на основі яких вона вибудовує певну модель життя, відзначають вищезгадані науковці. А реалізується передача будь-якого морального досвіду через взаємодію особистостей, насамперед, через зараження, навіяння, наслідування. Джерелом розвитку дитини виступає дорослий, якому дитина намагається наслідувати, намагається бути на нього схожою [16; 13]. 
Здатність до прогнозування у дошкільний період виступає як когнітивна, так і регулююча функція психічних процесів. Значного прогресу у старших дошкільників зазнають вищі почуття. Із дошкільного віку діти здатні виявляти емпатію, яка включає: а) співчуття; б) співрадість [36].

Під образотворчим мистецтвом (англ. figurative art, франц. art figurative, нім. bildende Kunst) розуміють розділ пластичних мистецтв, які виникли на основі зорового сприйняття, створюють зображення навколишнього світу на площині та у простор [75], які мають можливість необмеженого за часом сприйняття, розкриваючи через зорові образи пластичне й кольорове багатство реального світу.

Oбразотворче мистецтво як універсальний засіб формування в особистості колористичної, композиційної та загальної культури має забезпечувати гармонію інтелектуального та художньо-естетичного розвитку особистості, сприяти збагаченню її емоційно-почуттєвої сфери, розвивати її пізнавальну й творчу активність, естетичні потреби і смаки, допомагати їй включитися в процес засвоєння та творення художньо-естетичної культури своєї нації [70]
Завдяки своїй універсальності, образотворче мистецтво інтенсифікує візуальний і сенсорний досвід, допомагає дитині увійти у світ краси, стає важливим орієнтиром щодо певних пізнавальних і культурних цінностей [29].

Ціннісне ставлення до образотворчого мистецтва виникає тоді, коли суб’єкт здатний виокремити в мистецтві й житті естетичні якості, образи, пережити й оцінити їх – виявити їхню естетичну цінність. Ці естетичні переживання й оцінки, викликані естетичними властивостями речей і явищ навколишнього світу, відображуються у світогляді, переконаннях, естетичній свідомості, рефлексивних рисах суб’єкта, виявляються в його емоціях, естетичних почуттях, бажаннях, інтересах, смакових уподобаннях, потребах, оцінних судженнях, художньо-творчій діяльності, поведінці та естетичних вчинках і є його рушійними силами [85].

Специфіка ціннісного ставлення до образотворчого мистецтва визначається такими компонентами особистісного розвитку людини: 
- визнання цінності (значущості) творів образотворчого мистецтва для духовного життя;
- розвиненість естетичних почуттів, переживань, емоцій, ідеалів, смаків;
- здатність інтерпретувати й оцінювати твори образотворчого мистецтва;
- наявність пізнавального інтересу до образотворчого мистецтва, прагнення до нових знань у галузі художньої творчості, потреба у створенні нових художніх образів, власній художньо-практичній діяльності, активна позиція щодо охорони та збереження пам’яток мистецької спадщини.

Категорію «виховання» у філософії визначено як цілеспрямоване і систематичне прищеплення людині знання моральних норм, способів діяльності та поведінки, які складають систему вартостей даного суспільства [31; 10].

В «Енциклопедії освіти» виховання визначено як усвідомлене і цілеспрямоване зрощування людини як особистості у відповідності зі специфікою цілей соціальних груп і організацій, в яких воно здійснюється [30; 44]

У старшому дошкільному віці є необхідні психологічні передумови для формування позитивного емоційно-ціннісного ставлення до природного довкілля, а саме: а) розвиток пізнавального інтересу до навколишнього середовища; б) розвиток знаково-символічної функції свідомості; в) виникнення і формування найскладніших систем загальних уявлень про навколишній світ, основ змістовно-наочного мислення; г) формування антиципуючих реакцій; д) розвиток вищих почуттів у дітей, зокрема естетичних, моральних, інтелектуальних гуманних, а також емпатії; е) виникає почуття емпатії (здатності співпереживати); є) виникнення передумов для формування когнітивного компоненту екологічної свідомості. Загалом, поняття гармонійного розвитку включає морально-етичний, правовий, екологічний, соціально-економічний компоненти засвоєння знань, навичок, пріоритетів та принципів сталого розвитку. Важливо при цьому звертати увагу на зміст зазначеного процесу, адже освіта для сталого розвитку дитини повинна бути побудованою на практичних ситуаціях взятих із життя. Також вона повинна бути зорієнтованою на все те, що відбувається у природньому та соціальному навколишньому середовищі дитини [7; 43; 49; 59; 62]. 

Отже, в дошкільні роки у дитини інтенсивно формується логічне мислення, з’являються елементи абстрактних міркувань, розвивається пізнавальний інтерес. Саме в цей період необхідно поступово збагачувати досвід дитини, насичувати його новими знаннями та відомостями, що, в результаті, викликає її пізнавальну активність. Основою ставлення дитини 5-6 років до світу є дбайливість, доброта, гуманність, співчуття. Діти здатні систематизувати накопичену і отриману інформацію, за допомогою логічних операцій встановлювати зв’язки і залежності. Розвивається знаково-символічна функція свідомості. Для співвідношення себе зі світом, дошкільники спираються на знання, досвід, оцінки, цінності, зразки поведінки свого мікросередовища, де важливу роль відіграють дорослі, і насамперед, батьки. На формування ціннісних орієнтацій дошкільників впливають методи: роз’яснення, приклад, навіювання, переконання, вправи, оцінювання та інші. Складовими ціннісних орієнтацій є ціннісне ставлення до природи, життя, сприймання життя в усій його різноманітності, усіх його проявах і формах, рукотворного світу – розуміння того, що предмети створені завдяки праці людини, до них слід бережливо ставитися, розуміння їх корисності в житті людини, отримання насолоди від сприймання рукотворного світу, людини – прийняття людини як цінності, повага до її автономії, самопочуття, інтересів
Таким чином, ціннісне ставлення до образотворчого мистецтва визначається такими компонентами особистісного розвитку дитини, як: визнання цінності (значущості) творів образотворчого мистецтва для духовного життя; розвиненість естетичних почуттів, переживань, емоцій, ідеалів, смаків; здатність інтерпретувати й оцінювати твори образотворчого мистецтва; наявність пізнавального інтересу до образотворчого мистецтва, прагнення до нових знань у галузі художньої творчості, потреба у створенні нових художніх образів, власній художньо-практичній діяльності, активна позиція щодо охорони та збереження пам’яток мистецької спадщини.

1.3. Зміст, форми і методи формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку
Формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва передбачає розвиток у дитини таких якостей як спостережливість та емоційність. Провідним методом, спрямованим на набуття цих якостей, є паузи споглядання та паузи вслуховування. Вони допомагають відчути радість, здивування, зацікавлюють, дають можливість пізнати щось нове. У сприйманні краси не можна поспішати – поспіх породжує байдужість. Будь-яке захоплення починається з мовчазного вдивляння в об’єкт, адже в мовчанні іноді можна почути більше, ніж у словах. Таку можливість дають паузи споглядання. Щоб навчити дітей самостійно виокремлювати мальовничі куточки довкілля, бачити предмети в цікавих ракурсах, радимо використовувати прийом «Чарівна рамка», коли дітям пропонують подивитися на світ довкола крізь «бінокль», «підзорну трубу», рамку, вирізану з кольорового картону (вона може мати будь-який розмір та геометричну форму: окружність, квадрат, прямокутник тощо). Ефективним є також ігровий прийом «Розглядання з різних точок», коли вихованці подивляться на об’єкт зблизька, а потім із певної відстані, перемістившись лівіше, правіше. Використання цих прийомів допомагає сконцентрувати увагу дошкільників на певних об’єктах і явищах, дати їм можливість приміряти на себе роль художника, який знайшов цікавий об’єкт для відтворення, та пережити мить народження творчого задуму, який потім «оживе» у дитячій діяльності [25]. 
Паузи вслуховування дають змогу почути розмаїття звуків природного й соціального довкілля та є основою розвитку музичного слуху. Результати таких спостережень можна фіксувати в «щоденнику мистецьких вражень» (груповому, у ЗДО, та сімейному), який спонукає дітей та дорослих не лише вдивлятися і вслухатися в довкілля в пошуках вражень, а й розширювати коло споглядання, відвідуючи мистецькі заклади (театр, музей, галерею, філармонію, виставковий центр тощо) [56].
Забезпечення умов для самовираження кожної дитини в мистецькій діяльності передбачає емоційне занурення в середовище, наповнене різноманітними матеріалами для творчості, які дитина вибирає за власним бажанням і які допомагають реалізувати задуми щодо створення художнього образу. Завдання дорослого – організувати вільний доступ до матеріалів, за допомогою яких дитина виражає свій внутрішній стан (щось сокровенне й особисте), формує власні уявлення про світ, та допомогти їй усвідомити і запам’ятати власні відчуття. Мистецьке або художньо-педагогічне спілкування  – особлива, емоційно орієнтована форма спілкування на основі мистецької діяльності [56; 25].

Мистецьке або художньо-педагогічне спілкування передбачає інтегровану мистецьку діяльність, у якій одна – образотворча (малювання, ліплення, аплікація), музична, театралізована – може домінувати. Пріоритетом такого спілкування є створення дітьми образів за допомогою самостійно вибраних засобів, способів, матеріалів. 
Серед інших форм роботи, спрямованих на формування мистецько-творчої компетентності, – артпроєкти, ігри, екскурсії, прогулянки, перегляди фільмів, телепередач, вистав, свята, розваги, концерти, фестивалі, шоу-програми та ін. [57].

Естетичне оформлення простору вчить дитину відчувати й усвідомлювати красу життя, спонукати створювати і берегти її. Художнє оформлення дошкільного закладу зумовлюється змістом освітньої діяльності, вимогами щодо охорони життя і зміцнення здоров’я дітей, їх естетичного розвитку. Обов’язково слід звертати увагу на меблі, іграшки. Бажано використовувати не лише елементи декору (репродукції творів живопису, скульптури малих форм та ін.), а й малюнки, вироби дітей, батьків та педагогів. Естетика побуту також має сприяти формуванню в дітей певних норм столового етикету, як-от використання гарних скатертин, серветок, посуду, столових приборів та ін. Зустріч із мистецтвом дає можливість по-новому подивитися на буденні речі, сприяє розвитку в дітей естетичних почуттів та формуванню на їх основі естетичного ставлення до природного та соціального довкілля, розвиває здатність отримувати естетичне задоволення від сприймання краси, підтримує інтерес до сприймання краси життя, що акумульована у творах мистецтва. Твори образотворчого мистецтва використовують в оформленні побуту, під час освітньої та самостійної художньої діяльності. Це твори живопису (портрети, натюрморти, пейзажі), графіки (естампи, гравюри, офорти, книжкові ілюстрації), малі скульптурні форми (вироби з фаянсу, гіпсу, дерева), твори декоративно-ужиткового мистецтва (кераміка, художнє скло, народні декоративні вироби та ін.) [58, 60]. 

Одним із засобів формування естетичного розвитку дитини виступає образотворче мистецтво, і зокрема найулюбленіша діяльність малят - малювання. Малювання – найбільш естетичне й захоплююче заняття дошкільників. Це перший досвід вираження свого ставлення до навколишнього світу. Наше завдання – допомогти дітям реалізувати потребу в самовираженні за допомогою образотворчого мистецтва, розвивати уяву дітей, формувати естетичне сприймання, викликати позитивні емоції, що являється основою духовного здоров’я дітей. Починаючи з молодшої групи діти навчаються правильно користуватися олівцями й фломастерами, знайомляться з акварельними фарбами та їх властивостями, закріплюють навички роботи з гуашшю, знайомляться з технікою багатошарового ажурного вирізання з паперу, навчаються комбінувати різні матеріали, удосконалювати навички в ліпленні з пластиліну й глини, знайомляться з колажем, «пальчиковою палітрою», «чарівними малюнками» (парафіном), з використанням у малюванні трафаретів, печаток із картоплі, навчаються техніці гратажу й монотипії [61; 84].
Виходячи із завдання розвитку творчості, не можна обійтись без нових педагогічних технологій. Серед них – моделювання, розвивальні ігри, прийоми ТРВЗ, алгоритми, схеми, досліди. Використання новітніх технологій сприяє розвитку образотворчих здібностей дітей.

Робота над малюнком виховує наполегливість, бережливе ставлення до індивідуальних і колективних творів, розвиває вміння насолоджуватись результатами своїми та товаришів [51].

Розвиток творчих здібностей в малюванні вимагає таких загально педагогічних завдань, що визначені у програмах виховання дітей дошкільного віку:

1. Розвивати творчі здібності дітей:

- формувати сенсорні здібності;
- формувати цілеспрямоване аналітико-синтетичне сприйняття зображеного предмету, явища;
- формувати узагальнене уявлення про однорідні предмети і способи їх зображення;
- навчати технічним прийомам і способам зображення в різних видах образотворчої діяльності;
- формувати здатність оперувати уявленнями, використовувати їх на основі накопичених знань, досвіду і уявлення для створення самостійних образотворчих робіт, вносити ініціативу а задум, зміст, форму зображуваного.
2.
Розвивати пізнавальну активність дітей:
- виховувати бажання оволодівати знаннями й способами дій, досягати поставленої мети;
- підтримувати взаємозв’язок між образотворчими заняттями і заняттями по ознайомленню з навколишнім світом.
3. Виховувати культуру діяльності, формувати навички співробітництва:
- створювати сприятливий емоційний клімат у групі;
- організовувати роботу за підгрупами з метою індивідуалізації та диференціації процесу навчання;
- залучати дітей до активного о6говорення наступної діяльності на заняттях і можливості використання готових робіт у повсякденному житті;
- створювати умови для загальної образотворчої діяльності дітей, навчати правилам і засобам спілкування, які дозволяють вступати в контакти;
- виховувати в дітей інтерес до образотворчого мистецтва свого товариша, взаємоповагу і взаємодопомогу [58].
Вище означені завдання зумовлюють художню діяльність, яка є прадавнім способом естетичного виховання дітей дошкільного віку, основним засобом художнього розвитку дітей на ранніх етапах онтогенезу, що обґрунтовано в дослідженнях естетиків, педагогів, психологів. Отже, художня діяльність виступає як змістовне підґрунтя естетичного ставлення дитини, є системою специфічних предметних дій, спрямованих на сприйняття, пізнання й створення художнього образу (естетичного об’єкта) з метою естетичного сприймання світу [83].

Існує філософська точку зору, відповідно до якої естетична діяльність розуміється як духовно-практична, емоційно-раціональна діяльність людини, змістом якої є формоутворення, а метою – гармонізація себе, світу й своїх відносин зі світом, осмислення форми як універсальної категорії (форму взагалі) і формотворчу домінанту в процесі пізнавальної, продуктивної рефлексивної й комунікативної діяльності людини, а також формотворчі аспекти як універсальну характеристику всіх видів художньої діяльності. При такому підході метою естетичної діяльності є гармонійна діалектика очищення форми й одухотворення її. У багатьох сферах художньої культури й видах мистецтва сформувалася ідея Краси як чистої форми, рівної духу, осмислення якої пов’язане з поступовим подоланням спокуси чуттєвості з її емоційною безпосередністю й простотою впливу. Згідно з зазначеними поглядами, форма в такому її розумінні має якості загальності й гармонійності, що дозволяє вважати її найбільш чистим носієм естетичних значень [61; 56; 73].

Психологічний аспект проблеми, висвітлений у працях Л. Виготського, О. Запорожця, О. Кононко, В. Мухіної, О. Савченко, показує особливу чутливість старших дошкільників до впливів довкілля, їхні емоційні реакції на безпосередні враження. Розуміння ж і пізнання життя через твори мистецтва полягає у сприйнятті та відтворенні його в конкретних образах. Сприймання як одна з форм пізнання ґрунтується на логічному мисленні та емоційному переживанні, співпереживанні. Збагачуючись знаннями у сфері мистецтва завдяки спостереженням, зіставленням, системі художніх уявлень, почуттів та переконань, дитина відчуває більший потяг до прекрасного. Тому саме мистецтво стає і засобом спілкування, і засобом пізнання дійсності, і засобом розвитку.

На думку О. Мелік-Пашаева [41] і Б. Неменського [47] естетичне ставлення найбільш успішно формується тоді, коли дитина активно відтворює художні образи у своїй уяві при сприйнятті творів мистецтва, одночасно беручи участь у доступних їй формах художньої самодіяльності. Без досвіду створення культури, без практичної діяльності мистецтво не стає Вчителем дитини, формуючи лише споживацьке ставлення. Отже, художня діяльність передбачає формування досвіду творчої діяльності – необхідного й найбільш важливого компонента емоційно-ціннісного ставлення до світу.

Отже на основі діяльнісного підходу можна визначити шлях формування естетичного ставлення дітей дошкільного віку від організації творчої художньої діяльності із засобами різних видів образотворчого мистецтва (використання нетрадиційних технік малювання через включення естетичного досвіду в більш широкий емоційний і значеннєвий контекст) до формування естетичного ставлення до навколишнього світу. Відповідно до цієї стратегії, основним методом художнього виховання виступає метод пробудження граничної самодіяльності дітей, а основну педагогічну цінність виявляє не результат художньої діяльності як такий, а емоційно забарвлений процес, творча дія. Отже, художню діяльність науковці розглядають як умову, засіб, тобто основу формування естетичного ставлення до навколишнього світу. Проблема онтогенезу естетичного опанування дійсності е надзвичайно актуальною а плані формування досвіду емоційно-ціннісного ставлення до світу [58].

Науковці вважають малювання складною синтетичною діяльністю, в якій виявляться особистість дитини і яка водночас істотно впливає на формування цієї особистості. Для дитини малюнок е формою й засобом комунікації з інтими людьми та однолітками, її самовираженням, самоствердженням, а також картиною світу. Для батьків дитини малюнок – певний шлях до порозуміння з нею, до гармонізації родинних стосунків. для фахівців у галузі дошкільної освіти, педагогів та психологів дитячий малюнок – це своєрідна матриця внутрішнього світу, розвитку всіх сфер особистості дитини, її соціалізації, «Я-концепції» [61; 37].
Професійно вивчаючи дитячий малюнок, дорослий певним чином відкриває шлях до діалогу з дитиною, до організації розвивального спілкування з нею. Малюнок презентує її в соціумі як компетентну й успішно соціалізовану, позитивно (або навпаки) налаштовану особистість, тобто свідчить про рівень її духовного здоров’я. Отже, виразність малюнка постає актуальною проблемою науки та практики, виховання підростаючого покоління. Створення особистісно розвивальних технологій малювання складає мету й предмет багатьох сучасних вітчизняних та зарубіжних наукових досліджень і новаторської практики. Науковці відзначають, що, розумінням поліфункціональності малювання в особистісному розвитку дитини зумовлені особливості педагогічного супроводження цієї діяльності. Сучасні підходи до образотворчої діяльності визначаються діагностичними корекційно-розвивальними й арттерапевтичними можливостями малювання, яке потенційно слугує сенсомоторному розвиткові та соціалізації дитини, гармонізації її стосунків із соціумом, збереженню здоров’я та розвитку особистісних сфер: інтелектуальної, емоційно-чуттєвої, діяльнісної, мотивів і потреб, соціально комунікативної, ціннісної тощо. Саме тому вагомим завданням педагога щодо технології супроводження малюнка є, передусім:

- збереження феномену дитячої творчості; 
- розвиток інтересу до малювання, оцінювального ставлення дитини до цієї діяльності;
- ознайомлення із зображальними матеріалами та їхніми можливостями для створення малюнка;
- ознайомлення з графічними й живописними техніками та збагачення досвіду творчих дій з різними матеріалами;
- стимулювання прагнення досягти образно-естетичної виразності малюка і найголовніше досягти стану емоційного задоволення від процесу та результату малювання [25].

Дослідження наукових праць зумовило висновок про те, що у педагогічній технології організації та супроводження дитячого малюнка окреслилися підходи, які пов’язані зі змістом і формою малювання. Проте, слід надавати дітям самостійності у виборі теми малювання. Саме тому нетрадиційні Техніки малювання е оптимальним засобом формування досягнення позитивних емоцій, адже ці техніки передбачають 100% позитивний результат.

Аналіз періодичних видань у галузі дошкільної педагогіки показав, що практики надають перевагу формуванню знаннєвого компоненту. Аналіз експериментальних досліджень з формування у старших дошкільників естетичних емоцій свідчить про наявність досить високого відсотку малюків з відхиленням емоційної сфери. В ході експериментального дослідження були встановлені основні причини, що викликають розлади емоційної сфери дітей:

·  у виникненні емоційних відхилень на ранніх етапах розвитку дитини певна роль належить переживанням матері під час вагітності;
·  батьки, які перебувають у стані емоційного стресу, переживають тривогу, хвилювання, не можуть забезпечити дитині психологічний комфорт. Навпаки, вони е джерелом підвищеного неспокою, що створює передумови для виникнення емоційних розладів у дитини;
·  однією з причин, яка не сприяє стабілізації позитивно-емоційногo стану дітей, є авторитарний характер освітнього процесу в закладах дошкільної освіти, особливостями якого е зосередження уваги лише на процесі засвоєння знань, формування вмінь та павичок, відсутність постійно діючих засобів зняття емоційної напруги, стимулювання позитивних емоцій [16; 26].
Емоційні порушення, що експериментально виявлені у дошкільників, часто формують їх поведінку, впливають на досягнення дітьми тих чи інших життєвих цілей. Байдужа до всього дитина неспроможна поставити та вирішити життєво важливі завдання, досягти значних успіхів [28].

Дослідження показують, що навіть штучно створений прояв гарних почуттів відразу викликав в мозку відповідну реакцію. Тому науковці рекомендують привчити дитину частіше посміхатись, і це допоможе викликати у неї зацікавленість до навчання. Психологи констатують, що у дітей зі зниженою самооцінкою подавлені інстинкти свободи творчості та відчуття самостійності. Такі діти принижують себе, стають беззахисними перед агресивними людьми. Вони не вірять у свої сили, не можуть самостійно вирішувати, як діяти в тій чи іншій ситуації, а це призводить до внутрішнього конфлікту. Дитина, вільна від цих конфліктів, розвинеться більш гармонійно, і її здоров’я не викликає ніяких за непокоєнь.

Дитина, яка перебуває в емоційно нейтральному стані, реагує на предмети залежно від їхньої значущості. Причому, чим важливіший для неї той чи інший чинник, тим краще він сприймається [28].
Оцінювати емоційний стан дитини ми можемо за характером переживань:
· за зовнішнім виглядом;
· з аналізу ситуації;
· за поведінкою за певних обставин;
· зі слів дитини.

Аналізуючи встановлені основні причини, що викликають розлади емоційної сфери у дітей, необхідно констатувати, що для психічного, духовного здоров’я, нормального перебігу різних видів діяльності дитини, потрібна збалансованість емоцій. Формування естетичного ставлення до об’єктів та явищ навколишньої дійсності збуджують у душі дитини емоційний відгук на прекрасне, добрі почуття, прагнення до творчої діяльності.

Застосування нетрадиційних технік зображувальної діяльності на заняттях та в повсякденній самостійній художній діяльності дає змогу дітям відійти від предметного малювання та виразити в малюнку свої емоції, почуття. Дитина стає більш впевненою в своїх силах. Вона з великим захопленням береться освоювати нові матеріали та по декілька разів готова повторювати ту чи іншу дію. Чим ліпше вдається їй ця дія, то з більшим задоволенням вона повторює її, ніби показуючи цим свій успіх, привертаючи увагу дорослого до своїх досягнень. Особлива цінність цих технік полягає в тому, що вони дають дітям змогу швидко досягти бажаного результату [58].

Варто зазначити, що використання нетрадиційних технік малювання дає змогу набути позитивних особистісних якостей:

- упевненість і розкутість під час зображувальної діяльності,
- активність у самостійному виборі зображувальних матеріалів та розміщення зображення на папері,
- здатність аргументувати свої дії, та умінь: експериментувати із зображувальним матеріалом, проявляти фантазію, художню творчість, передавати особисте ставлення до зображуваного.

Як універсальний засіб впливу на розвиток дитячої особистості використовують музику. У повсякденному житті діти сприймають музику пасивно, адже вона є тлом, звучить неголосно, на другому плані. Проте це не означає, що від такого сприймання немає користі – вплив музики все одно залишається безпосереднім. 

Музичний супровід доречно застосовувати під час освітньої, ігрової, самостійної художньої діяльності, а також ранкового прийому дітей, вдягання на прогулянку, підготовки до денного сну, прийому їжі, збирання додому.
Благодатно впливає на розвиток дітей використання музичних творів у педагогічному процесі. Музика – бажана гостя на заняттях із зображувальної діяльності. Під час занять музика створює атмосферу емоційної чутливості, гармонійності, які допомагають розвитку творчості [33]. 

Серед предметів естетичного циклу музика найбільше стимулює до творчої діяльності, сприяє формуванню пізнавальних та емоційно-мотиваційних функцій, розвитку творчого мислення, здібностей, комунікативності, а також позитивних якостей характеру: систематичності, працьовитості, наполегливості у досягненні мети. 

Музика, особливо спів, поліпшує мовлення дітей. Співаючи, діти змушені протяжно вимовляти слова, що формує чітку вимову, сприяє правильному засвоєнню слів. Крім того, слова в пісні підпорядковані певному ритму, що також допомагає вимові важких звуків і складів. Тому музичне виховання є могутнім засобом, який сприяє всебічному і гармонійному розвитку особистості [41].

В епоху техногенного поступу більшість педагогів-музикантів підтримали думку про те, що до музики треба ставитися серйозніше. Діти, які постійно співають, мають низький показник внутрішньої агресії. Психологи помітили, що там, де панує гарна музика, а особливо де домінує спів (спів – це інтонація, пропущена через живе серце), дитячі осередки врівноважені, діти мають рівні, стабільні стосунки, є більш чуйними один до одного. 

Терапевтичну властивість музики підкреслюють і психологи, стверджуючи, що за допомогою певної мелодії можна спонукати людину до  певного емоційного стану [28]. 

Витоки творчих сил людини йдуть із дитинства, з того часу, коли творчі прояви часто мимовільні та життєво необхідні. Під поняттям розвитку творчої активності дитини ми розуміємо якісні зміни в пізнавальній діяльності дітей, що відбуваються внаслідок розвитку вмінь та навичок мистецької діяльності. 

Як відомо, кожен вид мистецтва має особливі механізми впливу на особистість: музика - гармонію звуків, живопис – лінію, барви, сюжет.

Хореографія, театр, кіно завдяки своїй синкретичності інтегрують кілька видів мистецтва, що сприяє найсильнішому впливу на психічні і фізіологічні процеси в організмі людини [49].

Найважливішою умовою розкриття творчої активності дітей є створення загальної атмосфери доброзичливості, свободи, можливості досягти успіху для кожної дитини. Таке завдання вимагає особливої уваги. Під час виконання дітьми завдань їм необхідно надавати допомогу. Слід намагатися організувати спілкування таким чином, щоб кожна дитина могла відкрито радіти результатам як власної, так і спільної творчості.

На заняттях із ліплення емоційні переживання викликає скульптура, хоча вона переважно позбавлена барвистості, зате більше діє формою, лінією, фактурою. Скульптура сприяє розвитку зорового сприйняття, пам’яті, образного мислення. Скульптура, як і інші види зображувальної діяльності, формує естетичний смак, розвиває почуття прекрасного.

Великий естетичний вплив мають твори декоративного мистецтва. Краса вишиваних узорів, візерунки різьби, барвистість народного розпису, філігранна техніка писанкових орнаментів – невичерпні джерела насолоди [64].

У навчанні слід виділити ті сторони, які б змогли привернути увагу дітей, активізувати мислення. Важливе значення має створення позитивного емоційного тла, пов’язаного з діяльністю. Значною мірою цьому сприяє різноманітність форм попередньої роботи:

- спостереження і вивчення предметів і явищ навколишньої дійсності;
- читання художньої літератури;
- розглядання творів образотворчого мистецтва;
- цілеспрямований перегляд лялькових спектаклів, прослуховування музичних творів, проведення аналізу дитячих робіт, виконаних на попередніх заняттях;
- створення перед заняттям і на занятті проблемних ситуацій;
- підготовка матеріалу до заняття, попереднє обговорення теми, розподіл обов’язків для виконання колективних робіт тощо.

Краса природи – перша і найдоступніша краса для людини – сприяє формуванню уявлень про прекрасне, навичок мистецької діяльності, розвитку естетичних оцінок, переживань і смаків, створює широкі можливості для накопичення в дітей естетичних вражень, інтенсивного розвитку в них чуття кольору, тону, об’єму, контуру, перспективи. Об’єкти та явища природи є подразниками, які стимулюють зорові, слухові, нюхові й тактильні переживання, необхідні для формування мистецької компетентності [56].

Визначальним принципом педагогічного супроводу є формування ціннісного ставлення до продуктів мистецької діяльності та сприяння їх привласненню дитиною. Усе, що робить дитина на мистецьких заняттях, має відповідати її життєвим запитам, бути спрямованим на формування життєвих навичок і особистісної компетентності. У процесі мистецької діяльності (художньо-продуктивної, музичної, театралізованої) дитина створює продукт – певний образ. Він може бути матеріальним (картина, колаж, виріб із тіста, глини тощо) або нематеріальним (пісня, танець, театральний образ, пластичний етюд). Проте він завжди привласнений дитиною, оскільки це спосіб маленької особистості заявити про себе. Опановуючи мову символів у різних видах мистецтва, діти створюють образи для дослідження своїх талантів та формують власне ставлення до світу. У цьому й проявляється їхня залученість до життя. У мистецьких видах діяльності формуються навички, які стануть базовими для дорослого життя: уміння слухати і чути, дивитися і бачити, естетичний смак, основи декорування, розвиваються дрібна моторика (як основа підготовки руки до письма), інтонаційна та емоційна виразність мовлення, пластичність, чуття ритму (яке є основою читання і письма), засвоюються правила етикету тощо [56; 24].

Пріоритетне завдання педагога – допомогти дитині усвідомити, що вона хоче донести своїм образом. Без відповіді на це питання створити образ неможливо. Також педагогу варто усвідомити, що створювати образ — це не те саме, що відтворювати певний об’єкт або явище. Це означає передусім передавати його ознаки, спираючись на пережиті емоційні враження, які формуються в результаті візуального, аудіального, тактильного, кінестетичного та емоційного контакту. 
Таким чином, зміст формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку (відповідно до Базового компонента дошкільної освіти) побудовано у відповідності до вікових можливостей дітей на основі компетентнісного підходу, тобто спрямованості освітнього процесу на досягнення соціально закріпленого результату (заданої норми, вимог до розвиненості, навченості та вихованості дитини), що зумовлює необхідність чіткого визначення засвоєння дитиною змісту освітніх ліній (знає, обізнана, розуміє, вміє, усвідомлює, здатна, дотримується, застосовує, виявляє ставлення, оцінює), орієнтує освітян на цілісний і загальний розвиток дитини, підкреслює важливість закладання в дошкільному віці фундаменту для набуття у подальшому спеціальних знань та вмінь. Увага педагога має спрямовуватися на головні лінії розвитку фізичного, психічного та морально-духовного здоров’я, особистісних цінностей як своєрідного внутрішнього стрижня, ціннісної етичної орієнтації з формування навичок практичного життя, емоційної сприйнятливості та сприяння розвитку індивідуальності дитини [3].

Отже, результатом формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку має бути сприйняття і усвідомлення мистецтва як результату творчої діяльності людини; виявлення емоцій та почуттів від побачених чи почутих мистецьких творів; вибіркове ставлення до окремих видів мистецької діяльності; сприйняття творів мистецтва цілісно; виокремлення специфіки образу мистецтва – образотворчого, музичного, танцювального, театрального, літературного; виокремлення простих аналогій між змістом твору і життям. 
Сформованість емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку визначається виявленням власного ціннісного ставлення до українських мистецьких традицій, фольклору, до мистецьких творів художників, композиторів, музикантів, співаків, танцівників, режисерів, акторів, поетів, письменників. Дитина називає прізвища, твори улюблених вітчизняних та зарубіжних митців, пригадує їх зміст, порівнює твори. Вирізняє українське декоративноприкладне мистецтво (петриківське, васильківське, київське, опішнянське, косівське, ужгородське), своєрідність українських пісенних жанрів (колискові, колядки, щедрівки, заклички), музично-танцювальних (гопак, гуцулка, полька, коломийка, хоровод). Виокремлює жанри народного, класичного і сучасного вітчизняного та світового мистецтва: портрет, пейзаж, натюрморт, побутовий; пісню, марш, танець; спектакль у ляльковому, музично-драматичному, балетному театрі; казку, вірш, оповідання [3].
Отже, засвоєнню змісту державного стандарту дошкільної освіти у формуванні емоційно-ціннісного ставлення старших дошкільників до мистецтва сприяють такі види мистецьких або художньо-педагогічних спілкувань, як теоретичні (мистецтвознавчі); практичні (спрямовані на образотворення в різних видах мистецької діяльності), які можуть проводитися у форматі майстерні («Майстерня художника», «Гончарна майстерня», «Дизайнерська майстерня», «Майстерня звуків», «Акторська майстерня», «Театральна майстерня») та інтегровані (такі, що ґрунтуються на синтезі та взаємодії різних видів мистецтва). Серед інших форм роботи, спрямованих на формування мистецько-творчої компетентності, – артпроєкти, ігри, екскурсії, прогулянки, перегляди фільмів, телепередач, вистав, свята, розваги, концерти, фестивалі, шоу-програми та ін. 

Формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку є ефективним при використанні таких методів як словесні (мистецтвознавча розповідь, обговорення, діалог і полілог, заохочення, порада) і практичні (експериментування з матеріалами, інструментами, звуками, формами, атрибутами, створення образу в різних видах мистецької діяльності, вправляння в мистецьких техніках (малюванні, ліпленні, аплікації, співі тощо), навчання без зразка).
РОЗДІЛ 2
ТЕОРЕТИЧНЕ ОБҐРУНТУВАННЯ ТА ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНА ПЕРЕВІРКА ЕФЕКТИВНОСТІ МОДЕЛІ ФОРМУВАННЯ ЕМОЦІЙНО-ЦІННІСНОГО СТАВЛЕННЯ ДО МИСТЕЦТВА В ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ
2.1. Діагностика рівня емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку
Мистецька діяльність дітей дошкільного віку має бути процесом не лише зовнішньої дії, а й поступового опанування (розвитку та контролю) особистістю власних емоцій, руху від пізнання себе зовнішнього до відкриття свого внутрішнього світу. Тому пріоритетним у мистецькій діяльності є розвиток здатності дитини до усвідомлення своїх внутрішніх глибинних прагнень, уміння викликати в себе позитивні емоційні стани, почуття, переживання та відтворювати їх у художніх образах [56].
Виведенню мистецької освіти дітей дошкільного віку на якісно новий рівень слугує мистецька рефлексія: педагогів – щодо власної діяльності (особистісна і професійна) та взаємодії з вихованцями (індивідуальна й колективна), дітей – щодо процесу мистецької діяльності і власного емоційного стану під час сприймання твору мистецтва або власної мистецької діяльності (ретроспективна, ситуаційна, перспективна) [56].
Залучення дітей до мистецтва забезпечує розвиток їхньої пізнавальної активності, емоційного інтелекту, створює умови для самореалізації та самовираження під час створення образів, що виключає наслідування зразка, шаблонність, стереотипність, нав’язування дорослим певних способів дій [56].

Для наукового обґрунтування експериментальної роботи, порівняння експериментальних даних, розробки методів і форм виховання, спрямованих на послідовне керівництво складним процесом формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку, нами визначено критерії та показники рівнів сформованості в дітей емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва.

Поняття «емоційно-ціннісне ставлення» ми розглядаємо як активну форму чуттєво-практичного освоєння дійсності, яка відображає вибіркову життєву позицію, індивідуальний характер діяльності та вчинків особистості (суб’єкта) відносно певних об’єктів – тих чи інших предметів або явищ навколишнього світу. Емоційно-ціннісне ставлення – це інтегративна якість, яка є невід’ємним компонентом структури особистості. Воно формується у процесі взаємодії емоційно-чуттєвої, когнітивної та діяльнісної сфер психіки людини, визначає характер її діяльності, виявляється в системі сталих взаємозв’язків людини з об’єктами навколишньої дійсності, сприяє творчому її освоєнню [32].
Емоційно-ціннісне ставлення до образотворчого мистецтва виникає тоді, коли суб’єкт здатний виділити в мистецтві й у житті естетичні якості, образи, пережити й оцінити їх (виявити їхню естетичну цінність). Ці естетичні переживання й оцінки втілюються в його світогляді, переконаннях, свідомості, рефлексії. Формами прояву ціннісного ставлення до образотворчого мистецтва є: естетичні почуття, оцінні судження, художньо-практична діяльність, естетичні вчинки. А отже, важливим є визнання цінності (значущості) творів образотворчого мистецтва для духовного життя, розвиненість естетичних почуттів, переживань, емоцій, ідеалів, смаків, здатність інтерпретувати й оцінювати твори образотворчого мистецтва, наявність пізнавального інтересу до образотворчого мистецтва, прагнення до нових знань у галузі художньої творчості, потреба у створенні нових художніх образів, власній художньо-практичній діяльності [32; 67].

Вищезазначене надає можливість виявити критерії та визначити показники рівнів сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку. В межах нашого дослідження під критерієм сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку  ми розуміємо сукупність ознак, що дають підстави зробити висновок про ступінь відповідності особистісних якостей дітей, їх діяльності та вчинків вимогам організації навчально-виховного процесу і спрогнозувати рівень його ефективності. 
У зв’язку з необхідністю якісної оцінки сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку та з метою об’єктивного проведення експериментального дослідження ми виокремили три рівні сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку: високий, середній та низький.
Отже, рівні сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку ми визначали за наступними  критеріями: мотиваційно-ціннісний, проєктивно-когнітивний, емоційно-діяльнісний.

Мотиваційно-ціннісний критерій нами розглядається як ступінь розвиненості емоційно-чуттєвої сфери дитини, її спроможності до естетичного сприймання образотворчого мистецтва і дійсності, система інтересів, потреб особистості в галузі образотворчого мистецтва, які регулюють її поведінку, спонукають до художньо-практичної діяльності, висловлювання естетичних суджень, здійснення естетичних вчинків, стимулюють зацікавленість і бажання до художньо-творчого самовираження.

Отже, мотиваційно-ціннісний критерій визначають такі показники: 
· чуттєво-ціннісне сприймання творів образотворчого мистецтва;
· пізнавальний інтерес до образотворчого мистецтва;
· потреба у творчому самовираженні, естетизації навколишнього середовища.
Наступним критерієм сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку  є проєктивно-когнітивний, який свідчить про наявність у дитини певних знань, на основі яких вона здатна надати перевагу у своєму житті певному виду образотворчого мистецтва, жанру або техніці, ступінь виявлення ініціативи й активності у процесі пізнання образотворчого мистецтва і мистецьких явищ, усвідомлення практичної значущості пізнання образотворчого мистецтва у своєму житті [32].

Одним із важливих показників проєктивно-когнітивного критерію ми визначаємо самостійність дитини. Науковці визначають самостійність як одну з провідних якостей особистості, яка виражається в умінні поставити певну мету, наполегливо домагатися її виконання власними силами, відповідально ставитися до своєї діяльності, діяти при цьому свідомо та ініціативно не тільки в знайомій ситуації, але й у нових умовах, які вимагають прийняття нестандартних рішень. В якості першопричини прояву та розвитку самостійності виокремлюють потреби дитини, які реалізуються в діяльності, а безпосередньою її спонукою є інтерес [72].

Ми погоджуємося з І. Зимньою в тому, що саме в самостійній діяльності більш за все можуть виявлятися такі особистісні якості дитини, як цілеспрямованість, самоорганізованість, самосвідомість, самоконтроль тощо [21]. 
Отже, показниками проєктивно-когнітивного критерію є:

· виявлення активності у процесі пізнання образотворчого мистецтва;
· усвідомлення практичної значущості пізнання образотворчого мистецтва у своєму житті;
· самостійність у процесі пізнання образотворчого мистецтва.
Емоційно-діяльнісний критерій рівня сформованості емоційно-ціннісного ставлення до образотворчого мистецтва стосується процесу художньо-продуктивної діяльності особистості.

Художньо-продуктивна діяльність є змістовною основою, провідного механізму формування емоційно-ціннісного ставлення до навколишнього світу й надає можливості для самореалізації та самоствердження дитини [37]. Цей критерій визначає здатність дитини до художнього самовираження у практичній діяльності, застосування набутих умінь для естетизації навколишнього середовища, наявність ініціативи, готовності до усвідомленого естетичного вчинку, участі в соціокультурній діяльності, характеризує вміння висловлювати власні судження, інтерпретувати й давати естетичну оцінку творам образотворчого мистецтва та мистецьким явищам навколишнього життя. Дитина має прaвo вибору, пошуку власних шляхів у мистецькій діяльності. Вона проявляє своє особистісне ставлення до тoгo, що пропонує педагог, і може погодитися або не погодитися із цим.

Отже, показниками емоційно-діяльнісного критерію виступають:

· здатність до художнього самовираження в образотворчій діяльності;
· виявлення готовності до емоційно-чуттєвого естетичного вчинку, участь у естетизації навколишнього середовища;
· вміння висловлювати власні судження, інтерпретувати й давати естетичну оцінку творам образотворчого мистецтва та мистецьким явищам навколишнього життя.

Запропоновані критерії та відповідні показники дозволяють діагностувати та охарактеризувати якісні ознаки – рівні сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку.

Для визначення інтегрального показника (Іецс) рівня сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку ми знаходили суму між показниками його компонентів за формулою (2.1):
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, де (2.1)

Іецс – інтегральний показник рівня сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку;
Кі – показники компонентів сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку, до яких належать:
MЦ – мотиваційно-ціннісний компонент;
ПК – проєктивно-когнітивний компонент;
ЕД – емоційно-діяльнісний компонент. 

Для статистичного аналізу отриманих у ході дослідження даних розроблено спеціальну шкалу оцінки рівня інтегрального показника сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку та його мотиваційно-ціннісного, проєктивно-когнітивного та емоційно-діяльнісного компонентів (Додаток А).

Оцінка якісного росту рівня сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку здійснювалася за допомогою статистичного критерію Манна-Уітні.
U-критерій Манна-Уітні – непараметричний статистичний критерій, що використовується для оцінки різниці між двома вибірками за рівнем будь-якої ознаки, виміряної якісно. Дозволяє виявити відмінності в значенні параметра між малими вибірками. Цей метод визначає, чи досить мала зона значень, що перехрещуються, між двома рядами (ранжованим рядом значень параметра в першій вибірці і таким же в другій вибірці). Чим менше значення критерію, тим імовірніше, що відмінності між значеннями параметра у вибірках достовірні.

Для визначення критерію Манна-Уітні необхідно створити єдиний ранжований ряд, що складається відповідно з одиниць першої і другої вибірок. Підрахувати окремо суму рангів, що припали на долю елементів першої вибірки, і окремо – на долю елементів другої вибірки. Визначити більшу з двох рангових сумм.
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Значення U-критерію Манна-Уітні визначають за формулою (2.2)
                                                                                        , де (2.2)
n1 – кількість одиниць в першій вибірці,
n2 –  кількість одиниць в другій вибірці,
nх – кількість одиниць в вибірці з більшою сумою рангів,
Tx – більша з двох рангових сум.
За таблицею для обраного рівня статистичної значущості визначають критичне значення критерію (Uкр) для даних обсягів вибірок. Якщо набуте значення менше табличного або дорівнює йому, то визнається наявність істотної відмінності між рівнем ознаки в даних вибірках (приймається альтернативна гіпотеза). Якщо ж набуте значення більше за табличне, приймається нульова гіпотеза (відмінності між показниками неістотні). Достовірність відмінностей тим вище, чим менше значення.

Отже, з метою об’єктивного проведення експериментального дослідження ми виокремили три рівні сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку: високий, середній та низький, які ми визначали за наступними  критеріями: мотиваційно-ціннісний, проєктивно-когнітивний, емоційно-діяльнісний.

Мотиваційно-ціннісний критерій ми розглядали як ступінь розвиненості емоційно-чуттєвої сфери дитини, її спроможності до естетичного сприймання образотворчого мистецтва і дійсності, система інтересів, потреб особистості в галузі образотворчого мистецтва, які регулюють її поведінку, спонукають до художньо-практичної діяльності, висловлювання естетичних суджень, здійснення естетичних вчинків, стимулюють зацікавленість і бажання до художньо-творчого самовираження. Мотиваційно-ціннісний критерій визначали такі показники: чуттєво-ціннісне сприймання творів образотворчого мистецтва; пізнавальний інтерес до образотворчого мистецтва; потреба у творчому самовираженні, естетизації навколишнього середовища. 
Проєктивно-когнітивний критерій свідчить про наявність у дитини певних знань, на основі яких вона здатна надати перевагу у своєму житті певному виду образотворчого мистецтва, жанру або техніці, ступінь виявлення ініціативи й активності у процесі пізнання образотворчого мистецтва і мистецьких явищ, усвідомлення практичної значущості пізнання образотворчого мистецтва у своєму житті. Показниками проєктивно-когнітивного критерію є: виявлення активності у процесі пізнання образотворчого мистецтва; усвідомлення практичної значущості пізнання образотворчого мистецтва у своєму житті; самостійність у процесі пізнання образотворчого мистецтва. 

Емоційно-діяльнісний критерій рівня сформованості емоційно-ціннісного ставлення до образотворчого мистецтва стосується процесу художньо-продуктивної діяльності особистості. Цей критерій визначає здатність дитини до художнього самовираження у практичній діяльності. Показниками емоційно-діяльнісного критерію є здатність до художнього самовираження в образотворчій діяльності; виявлення готовності до емоційно-чуттєвого естетичного вчинку, участь у естетизації навколишнього середовища; вміння висловлювати власні судження, інтерпретувати й давати естетичну оцінку творам образотворчого мистецтва та мистецьким явищам навколишнього життя.

Запропоновані критерії та відповідні показники дозволяють діагностувати та охарактеризувати якісні ознаки – рівні сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку.

2.2. Теоретичне обґрунтування та запровадження моделі формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку 
Аналізуючи та узагальнюючи сучасні наукові дослідження, нами було розроблено модель формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку як системну сукупність упорядкованої множини взаємопов’язаних і взаємообумовлених цілісних елементів, поєднаних спільною метою і спрямованих на формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку.

Модель формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку описує процес формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва цілісним образом, тобто в ній враховується не тільки логіко-змістова сторона навчання, але й послідовність у часі, етапність названого процесу. Структура моделі повинна надавати можливість простежити будь-які сторони, характеристики об’єкта дослідження. Зміст нашої моделі обумовлено соціальним замовленням суспільства на формування творчої особистості дитини.

Структура розробленої моделі формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку  (табл. 2.1) дозволяє виокремити в ній три основні модулі: теоретико-методологічний, операційно-діяльнісний і критеріально-оцінний.

Таблиця 2.1

Структурні модулі та компоненти моделі формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку
	Структурні модулі
	Компоненти структурних модулів

	Теоретико-методологічний
	ціль, обумовлена соціальним замовленням суспільства

	
	основні методологічні підходи до організації процесу формування  емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку  

	
	принципи організації процесу формування  емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку   

	
	педагогічні умови ефективної реалізації процесу формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку  

	Операційно-діяльнісний 
	етапи процесу формування  емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку  

	
	форми і методи формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку   

	
	засоби формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку  

	Критеріально-оцінний
	рівні сформованості  формування  емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку  

	
	критерії й оцінка сформованості  емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку  


Теоретико-методологічний структурний модуль моделі формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку  включає в себе такі компоненти моделі, як ціль, обумовлену соціальним замовленням суспільства (якою є насамперед гармонійний розвиток особистості, формування ціннісного ставлення до краси, загальної культури, що є основою моральності, а також творчого підходу до життя). 

Основні структурні компоненти моделі формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку подано на рисунку 2.1.
До теоретико-методологічного структурного модуля моделі формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку входять також основні методологічні підходи до організації процесу формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку і принципи організації процесу формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку.

Метою розробленої моделі є формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку. 

Методологічні підходи до організації процесу формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку: системний, діяльнісний, особистістно-орієнтовний. 

Процес формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку може бути успішно реалізованим за умови забезпечення системності під час його реалізації. Системний підхід у педагогіці спрямований на розкриття цілісності педагогічних об’єктів, виявлення в них різноманітних типів зв’язків та зведення їх в єдину теоретичну картину. Наприклад, як систему можна розглядати будь-яку пізнавальну діяльність, а її складовими є сам суб’єкт пізнання (особистість), процес пізнання, продукт пізнання, мета пізнання, умови, в яких вона перебуває тощо [15]. 

Визначають наступні структурні компоненти педагогічної системи: навчальна інформація, засоби педагогічної комунікації (форми, методи, прийоми, засоби), вихованці, педагоги, мета.
	Теоретико-методологічний модуль
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	Соціальне замовлення: гармонійний розвиток особистості дитини

	
	
	[image: image10.wmf]x

x

x

емп

T

n

n

n

n

U

-

+

+

=

2

)

1

(

*

)

*

(

2

1



	
	
	Мета: формування емоційно-ціннісного ставлення дітей до мистецтва

	
	
	

	
	
	Методологічні підходи до організації процесу формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва: системний, діяльнісний, особистістно-орієнтовний 

	
	
	

	
	
	Принципи організації процесу формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва: системності, наступності,  інтерактивності, включення дітей у середовище творчо-розвивального простору

	
	
	

	
	
	Педагогічні умови:  забезпечення умов для самовираження в процесі мистецької діяльності, створення умов для сприймання дитиною краси через емоції, переживання, цілеспрямоване застосування заходів, спрямованих на розвиток емоційної сфери дошкільників, налагодження безпосереднього процесу спілкування дитини з реальними об’єктами і явищами довкілля та їхніми мистецькими образами
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	Види мистецьких або художньопедагогічних спілкувань

Теоретичні (мистецтвознавчі).

Практичні (спрямовані на образотворення в різних видах мистецької діяльності), які можуть проводитися у форматі майстерні («Майстерня художника», «Гончарна майстерня», «Дизайнерська майстерня», «Майстерня звуків», «Акторська майстерня», «Театральна майстерня»  � Інтегровані (ґрунтуються на синтезі та взаємодії різних видів мистецтва).
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	Словесні методи: � мистецтвознавча розповідь, � обговорення, � діалог і полілог, � заохочення, � порада

Практичні методи: � експериментування з матеріалами, інструментами, звуками, формами, атрибутами, створення образу в різних видах мистецької діяльності, � вправляння в мистецьких техніках (малюванні, ліпленні, аплікації, співі тощо), навчання без зразка
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	Результат: Сформованість емоційно-ціннісного ставлення дітей до мистецтва


Рисунок 2.1. Модель формування емоційно-ціннісного ставлення дітей дошкільного віку до мистецтва
Виокремлюють також функціональні компоненти, які мають забезпечувати зв’язки між структурними компонентами: конструктивні, комунікаційні, організаційні, прогностичні, гностичні. Такий підхід дає більш повне уявлення про педагогічну систему в сфері навчання і виховання [42]. Науковці вводять такі компоненти педагогічної системи: дидактичне середовище, зворотний зв’язок, нормативне забезпечення навчання, критерії діяльності [11].

Системний підхід передбачає визначення цілей і завдань, створення концепції (основних напрямів, стратегії їх реалізації, програми і методики) формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку, визначення структурних компонентів цієї системи, встановлення характеру взаємозв’язку між ними, виявлення рівнів і критеріїв оцінки результативності, вибір форм, методів, засобів реалізації процесу формування науково-дослідницьких умінь. Здійснення системного підходу має поетапний характер. 

Виходячи з положень діяльнісного підходу (О. Леонтьєв), формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку  не може здійснюватися поза діяльністю, воно, по суті, і полягає в залученні дітей до творчого середовища, у ході діяльності і відбувається формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку [34]. 
Широкий загальнофілософський фон дослідження діяльності вперше був поданий С. Рубінштейном, а потім – у працях таких авторів як О. Бєлік, М. Каган, В. Лекторський та ін. 

С. Рубінштейн зазначає, що діяльність визначається своїм об’єктом, але не прямо, а через її внутрішні закономірності (зовнішні причини діють через внутрішні умови). Науковець виявив суттєві компоненти діяльності і конкретні взаємозв’язки між ними: рух ( дія ( операція ( вчинок у їх взаємозв’язку з метою, мотивами та умовами діяльності [63].

Принцип єдності свідомості та діяльності досліджений С. Рубінштейном у 1930-40-х. роках. Він визначив свій варіант діяльнісного підходу (точніше, суб’єктнодіяльнісного)як такий, де суб’єкт у своїх діяннях не тільки виявляється і проявляється а він в них створюється і визначається. Тим, що він робить, можна визначити те, що він є, напрямком його діяльності можна визначати і формувати його самого» [63, с. 371]. А. Леонтьєв розширив принцип єдності свідомості і діяльності, висунувши принцип єдності психіки (в її різних формах) і діяльності. Діяльність описується як така, що складається з трьох структурних одиниць: діяльність-дія-операція (діяльність визначається мотивом, дія визначається метою, операція визначається конкретними умовами її протікання) [34].
В. Аннєнков зазначає, що сутність ціннісних орієнтацій перекликається з концепцією діяльнісного підходу О. Леонтьєва. Такий підхід враховує присутність у молодої людини зацікавленості у виконанні певної діяльності в процесі визначення у професії: пізнавальна – розуміння важливості відповідних знань, проходження у людини певних пізнавальних процесів та виробленні інтересу до професійної діяльності, перетворювальна – направлена на  практичне використання знань і вмінь у професійної діяльності, стимулювання навчальної та науково-дослідної діяльності, комунікативна – направлена на засвоєння активного стилю комунікації, запам’ятовування професійно важливого матеріалу, оціночна – актуалізація готовність молодої людини до виконання професійної діяльності та активності у навчально-виховному процесі, художньо-творча – передбачає прийняття участі в організації дозвіллєвої діяльності [2].

Отже, формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку  передбачає залучення вихованців до різних видів мистецької діяльності. Ефективність цьому процесу спостерігається за  умов, спеціально створених для розвитку їхніх здібностей, формування здатності до самовираження з пріоритетом розвитку емоційної сфери, спрямованість на набуття ними життєвих навичок під час освітньої та самостійної художньої діяльності. В основі організації мистецької освіти дітей дошкільного віку лежать принципи здоров’язбереження, естетичності, практичності, доцільності [56; 82].

Однією з методологічних основ процесу формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку є особистісно-орієнтований підхід, який ставить у центр усієї освітньої системи особистість дитини, забезпечення комфортних, безконфліктних та безпечних умов її розвитку, реалізації природних потенціалів.

Основою особистісно-орієнтованого підходу є використання різнорівневих елементів особистісно орієнтованих завдань, засвоєння змісту в процесі діалогу як особливого дидактико-комунікативного середовища, що забезпечує суб’єктно-сенсове спілкування, рефлексію, самореалізацію особистості [65].

Проблему цінностей на основі теорії особистісно‐орієнтованої освіти, що ґрунтується на визначенні дитини як найвищої цінності, розвитку її творчого потенціалу, моральних потреб, проаналізував І. Бех. Мета особистісно‐орієнтованої освіти – формувати людину як особистість, творця самого себе і навколишніх умов. Така освіта, на думку вченого, повинна будуватися на засадах свободи, відповідальності, справедливості, творчості, співпраці, дитячої самодіяльності, її активному характері, вільної творчої продуктивної праці як базису виховання, розвитку творчої індивідуальності, виховної полісистемності [6]. Учений визначає цінності як психологічне новоутворення, що відображає найбільш безпосередньо значущу для суб’єкта узагальнену змістовну сферу довкілля, через ставлення до якої він (суб’єкт) виділяє, усвідомлює й утверджує себе, своє «я», і в результаті ця сфера стає простором його суспільно‐ціннісної життєдіяльності. 

Формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку будувалось на принципах системності, наступності, інтерактивності, включення дітей у середовище творчо-розвивального простору.

Виокремимо педагогічні умови, які б забезпечували ефективне формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку.
Ефективна реалізація процесу формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку можлива шляхом забезпечення умов для самовираження в процесі мистецької діяльності, створення умов для сприймання дитиною краси через емоції, переживання, цілеспрямоване застосування заходів, спрямованих на розвиток емоційної сфери дошкільників, налагодження безпосереднього процесу спілкування дитини з реальними об’єктами і явищами довкілля та їхніми мистецькими образами.
Операційно-діяльнісний структурний модуль моделі формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку  включає в себе такі компоненти як етапи процесу формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку , форми і методи формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку, засоби формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку .

У межах нашого дослідження ми виокремили три етапи процесу формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку: мотиваційний, проєктивно-діяльнісний та результативний. 

Метою мотиваційного етапу було з’ясування мотивів, передумов формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку. 
Мистецтво є своєрідним індикатором рівня культури суспільства загалом та особистості зокрема. Крім того, воно здатне надихати, мотивувати й спонукати особистість до самовдосконалення [56]. 

Таким чином метою мотиваційного етапу було зробити акцент на ролі мистецтва в розвитку особистості дитини. Мистецька освіта дітей дошкільного віку не має на меті виховання художників, музикантів, акторів. Але здібності, якості, компетентності, що формуються і розвиваються в мистецьких видах діяльності, є інструментом творення дитини як особистості та збереження її унікальності. Залучення до мистецтва не лише збагачує особистий, індивідуальний досвід взаємодії дитини зі світом, а й допомагає їй навчитися проникати у внутрішній світ іншої особистості. Такий досвід сприяє формуванню особистісної компетентності дошкільника, адже завдяки йому розвивається така базова характеристика як емпатія. Ефективний вплив мистецтва на особистість дитини можливий лише за умови, що на передній план у мистецькій освіті виходитимуть не теоретичні й технічні, а емоційні та чуттєві орієнтири [56].

Саме для цього етапу характерним було виникнення й усвідомлення спонукання щодо емоційно-ціннісного ставлення дитини до мистецтва.

Основними принципами організації роботи на цьому етапі був принцип інтерактивності, включення дітей у середовище творчо-розвивального простору. 
Основними методами, що застосовувалися на цьому етапі, були словесні методи: мистецтвознавча розповідь, обговорення,� діалог і полілог,� заохочення. 
Основними формами мотиваційного етапу були мистецькі та художньо-педагогічні спілкування, мистецтвознавчі бесіди, інтегровані (такі, що ґрунтуються на синтезі та взаємодії різних видів мистецтва).
Засобами мотиваційного етапу формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку є твори образотворчого мистецтва, музика, мистецтво театру, об’єкти та явища природи.
Метою проєктивно-діяльнісного етапу було допомогти дитині створити власну картину світу, відображаючи свої враження від нього в художніх образах. 

У цьому допоможе правило: образ створюється від предмета, об’єкта, явища через передачу його характерних ознак. Але образ може бути створений і з хаосу й лише потім набути тематичного вигляду. Яскравим прикладом цього в малюванні може бути кляксографія, у музиці – какофонія звучання дитячих музичних інструментів, яка перетворюється на «майстерню звуків», у театралізованій діяльності – маніпуляції з різними атрибутами, що трансформуються в театралізовану гру. Пріоритетне завдання педагога – допомогти дитині усвідомити, що вона хоче донести своїм образом. Без відповіді на це питання створити образ неможливо. Також педагогу варто усвідомити, що створювати образ – це не те саме, що відтворювати певний об’єкт або явище. Це означає передусім передавати його ознаки, спираючись на пережиті емоційні враження, які формуються в результаті візуального, аудіального, тактильного, кінестетичного та емоційного контакту. Мистецько-творча компетентність дитини формується як результат реалізації емоційно орієнтованої моделі мистецької освіти [56].

Основними принципами організації роботи на цьому етапі був принцип системності, наступності, інтерактивності, включення дітей у середовище творчо-розвивального простору. 

Основними методами, що застосовувалися на цьому етапі, були: словесні – мистецтвознавча розповідь, обговорення, діалог і полілог, які передбачають емоційну взаємодію з іншою особистістю, практичні – експериментування з матеріалами, інструментами, звуками, формами, атрибутами, створення образу в різних видах мистецької діяльності, вправляння в мистецьких техніках (малюванні, ліпленні, аплікації, співі тощо), навчання без зразка, які передбачають здатність створювати художні образи, засновані на особистісній якості образного пізнання світу, спільну діяльність дорослого і дитини в мистецькому середовищі. 

Основними формами проєктивно-діяльнісного етапу були практичні (спрямовані на образотворення в різних видах мистецької діяльності), які можуть проводитися у форматі майстерні («Майстерня художника», «Гончарна майстерня», «Дизайнерська майстерня», «Майстерня звуків», «Акторська майстерня», «Театральна майстерня».

Засобами проєктивно-діяльнісного етапу формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку є твори образотворчого мистецтва, музика, мистецтво театру, об’єкти та явища природи.

Метою результативного етапу був розвиток у дитини здатності переносити естетичні оцінки з конкретного твору на інші види мистецтва, усвідомлено сприймати форму та зміст твору, його мораль, «зерно образу», інтерпретувати смисли, які автор вклав у твір, режисерську концепцію та акторське виконання, співпереживати дійовим особам, готовність до рефлексії (особистісних оцінок вистави, дій персонажів, власних вражень та емоцій), спроможності використовувати набутий поведінковий досвід та емоційно проявлятися у власному житті.  
Основними принципами організації роботи на цьому етапі був принцип включення дітей у середовище творчо-розвивального простору. Основними методами, що застосовувалися на цьому етапі, були словесні методи: мистецтвознавча розповідь, обговорення, діалог і полілог, заохочення. Основними формами результативного етапу  етапу були інтегровані (такі, що ґрунтуються на синтезі та взаємодії різних видів мистецтва). Засобами результативного етапу формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку були естетичне оформлення простору закладу дошкільної освіти  малюнки, вироби дітей, батьків та педагогів, твори образотворчого мистецтва, музика, мистецтво театру, об’єкти та явища природи.
Критеріально-оцінний структурний модуль моделі формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку включає в себе компоненти моделі, які є складовими педагогічного моніторингу сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку, а саме: прогнозований результат, рівні сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва, критерії й оцінку сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку.
Розглянемо функції педагогічного моніторингу сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку.

У широкому розумінні моніторинг визначають як постійне стеження за певним процесом із метою вияву його відповідності до бажаного результату або початкового припущення, що передбачає спостереження, оцінку та прогноз стану навколишнього середовища у зв’язку з діяльністю людини [39]. Педагогічний моніторинг згідно з А. Орловим та Є. Ісаєвим, постає як багаторівнева ієрархічна система відстеження педагогічного процесу, яка дозволяє одержувати та використовувати інформацію про адекватність реалізованих у ньому дидактичних засобів (зміст, форми, методи) до визначених цілей педагогічної підготовки, індивідуально-типологічних особливостей суб’єктів педагогічного процесу [48]. 
Науковці виокремлюють такі функції моніторингу: інформаційно-оцінну, пошуково-дослідницьку, корекційно-формуючу і прогностичну, спрямовані на забезпечення наукового підходу в управлінні навчально-виховним процесом. Для всіх видів моніторингу, в яких здійснюється опосередковане вимірювання із застосуванням технологій наукового дослідження, а також системи критеріїв і показників, важливого значення набуває забезпечення високої якості інструментарію, розробка критеріальної бази, сам процес вимірювання, статистична обробка результатів та їх адекватна інтерпретація [66].
Відповідно до результатів теоретичного дослідження були виокремленні рівні (низький, середній, та високий) сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку. 

Критерії сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку та методику оцінювання рівня сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку було розглянуто у підрозділі 2.1.
Отже, розроблена модель формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку має здійснюватися з урахуванням аналізу і діагностики соціальних потреб суспільства, із застосуванням системного, діяльнісного, особистістно-орієнтовного підходів, шляхом забезпечення умов для самовираження дитини в процесі мистецької діяльності, створення умов для сприймання дитиною краси через емоції, переживання, цілеспрямоване застосування заходів, спрямованих на розвиток емоційної сфери дошкільників, налагодження безпосереднього процесу спілкування дитини з реальними об’єктами і явищами довкілля та їхніми мистецькими образами, базуватися на принципах системності, наступності, інтерактивності, включення дітей у середовище творчо-розвивального простору.

2.3. Аналіз результатів експериментальної роботи з формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку
Для здійснення вихідних діагностичних зрізів, що констатують стан сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку, за допомогою діагностичних методик, які передбачали визначення рівня сформованості кожного з виокремлених компонентів та інтегрального показника сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку, було проведено констатувальний етап експерименту. 
Аналіз результатів констатувального етапу дослідження дозволив зясувати, що 10% дітей експериментальної групи мали високий рівень мотиваційно-ціннісногоого МЦ компонента інтегрального показника сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва (табл. 2.2).

Середній рівень мотиваційно-ціннісного компонента показника сформованості інтегрального показника сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва мали 30,0% досліджуваних, а 60% дітей експериментальної групи мали низький рівень.

Таблиця 2.2
Розподіл дітей за рівнями сформованості компонентів емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку на констатувальному етапі дослідження

	Рівні
	Компоненти

	
	Мотиваційно-ціннісний
	Проєктивно-когнітивний
	Емоційно-діяльнісний

	Високий
	  10,0%
	   0,0%
	   3,3%

	Середній
	  30,0%
	  10,0%
	  10,0%

	Низький
	  60,0%
	   90,0%
	  86,7%

	 Разом
	100,0%
	100,0%
	100,0%


Розглянемо розподіл дітей за рівнями проєктивно-когнітивного компонента ПК інтегрального показника сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва на початку дослідження. За результатами експериментальної діагностики високий рівень проєктивно-когнітивного компонента не мав жоден з учасників експериментальної групи. Середній рівень проєктивно-когнітивного компонента інтегрального показника сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва мали 10,0% дітей, низький рівень проєктивно-когнітивного компонента був притаманний 90,0% досліджуваних.

Вивчення показників емоційно-діяльнісного ЕД компоненту інтегрального показника сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку також дозволило з’ясувати, що найбільша кількість дітей на констатувальному етапі дослідження мала низький рівень (86,7%), середній рівень мали 10,0% досліджуваних і лише 3,3% з учасників експериментальної групи мали високий рівень сформованості емоційно-діяльнісного компоненту. 
Для з’ясування рівня емоційно-ціннісного ставлення дітей експериментальної групи до мистецтва нами було розраховано інтегральний показник сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку, відповідно до якого на початку дослідження  високий рівень мали лише 3,3% дітей, середній рівень мали 26,7%, а більшість – 70,0% належали до низького рівня емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва (табл. 2.3, рис. 2.2.).
Таблиця 2.3
Розподіл дітей за рівнями інтегрального показника сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку на констатувальному етапі дослідження
	Рівні інтегрального показника Іецс
	Кількість

	
	n, осіб
	%

	Високий
	1
	3,3%

	Середній
	8
	26,7%

	Низький
	21
	70,0%
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Рисунок 2.2. Розподіл дітей за рівнями інтегрального показника сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку на констатувальному етапі дослідження

Розрахунок середнього значення інтегрального показника сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку (Додаток Б) дозволив виявити, що на констатувальному етапі дослідження зазначений показник у дітей експериментальної групи дорівнював 13,9±0,8 балів, і належав до низького рівня сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва.

Формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку відбувалось на формувальному етапі експерименту, шляхом запровадження запропонованої експериментальної моделі, педагогічних умов, форм, методів і засобів, опис яких надано у підрозділі 2.2.
Наприкінці дослідження було проведено контрольний етап експерименту, який дозволив з’ясувати наступне. Виявлено, що високий рівень мотиваційно-ціннісногоого МЦ компонента інтегрального показника сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва мали 96,7% дітей експериментальної групи (табл. 2.4).
Таблиця 2.4
Розподіл дітей за рівнями сформованості компонентів емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку на контрольному етапі дослідження

	Рівні
	Компоненти

	
	Мотиваційно-ціннісний
	Проєктивно-когнітивний
	Емоційно-діяльнісний

	Високий
	  96,7%
	  63,3%
	  60,0%

	Середній
	   3,3%
	  30,0%
	  33,3%

	Низький
	   0,0%
	   6,7%
	   6,7%

	Разом
	100,0%
	100,0%
	100,0%


Середній рівень мотиваційно-ціннісного компонента показника сформованості інтегрального показника сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва мали 3,3% досліджуваних, а низького рівня не спостерігалось у жодного з учасників експерименту.

Вивчення показників проєктивно-когнітивного компонента ПК інтегрального показника сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва показало, що високий рівень проєктивно-когнітивного компонента також мали більшість з досліджуваних (63,3%), середній рівень проєктивно-когнітивного компонента інтегрального показника сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва мали 30,0% дітей, низький рівень проєктивно-когнітивного компонента – 6,7% досліджуваних. 

Аналіз результатів контрольного етапу експерименту стосовно вивчення показників емоційно-діяльнісного ЕД компоненту інтегрального показника сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку дозволило виявити, що найбільша кількість дітей мала високий рівень (60,0%), середній рівень мали 33,3% досліджуваних, а до низькогорівня належали 6,73% учасників експериментальної групи (табл. 2.5, рис. 2.3). 

Таблиця 2.5
Розподіл дітей за рівнями інтегрального показника сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку на контрольному етапі дослідження
	Рівні інтегрального показника Іецс
	Кількість

	
	n, осіб
	%

	Високий
	18
	60,0%

	Середній
	10
	33,3%

	Низький
	2
	  6,7%


Визначення інтегрального показника сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку експериментальної групи на контрольному етапі дослідження дозволило з’ясувати, що високий рівень сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва мали 60,0% дітей. 

Середній рівень інтегрального показника сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва мали 33,3% досліджуваних. Низький рівень інтегрального показника сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва мали на контрольному етапі дослідження лише 6,7% дітей експериментальної групи.
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Рисунок 2.3. Розподіл дітей за рівнями інтегрального показника сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку на контрольному етапі дослідження

Визначення середнього значення інтегрального показника сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку (Додаток Б) дозволив з’ясувати, що на контрольному етапі дослідження зазначений показник у дітей експериментальної групи дорівнював 21,0±0,9 балів, і належав до високого рівня сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва.

Аналіз динаміки показників розподілу дітей за рівнями сформованості компонентів емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва дозволив виявити наступне. За мотиваційно-ціннісним компонентом емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва визначено, що на контрольному етапі дослідження у порівнянні з констатувальним етапом спостерігалось зменшення дітей дошкільного віку з низьким рівнем на 60%. Кількість дітей з середнім рівнем мотиваційно-ціннісного компоненту емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва також зменшилась на 26,7%. Проте, зафіксовано збільшення кількості дітей з високим рівнем мотиваційно-ціннісного компоненту емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва на 86,7% (табл. 2.6). 
Таблиця 2.6
Динаміка розподілу дітей за рівнями сформованості компонентів емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва 

	Рівні
	Компоненти

	
	Мотиваційно-ціннісний
	Проєктивно-когнітивний
	Емоційно-діяльнісний

	Високий
	+86,7%
	+63,3%
	+56,7%

	Середній
	-26,7%
	+20,0%
	+23,3%

	Низький
	-60,0%
	-83,3%
	-80,0%


Аналіз динаміки показників руху дітей дошкільного віку за рівнями проєктивно-когнітивного компоненту емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва дозволив з’ясувати, що на контрольному етапі дослідження у порівнянні з констатувальним етапом спостерігалось зменшення дітей дошкільного віку з низьким рівнем на 83,3%, проте кількість дітей з середнім рівнем збільшилась на 20,0%, а з високим рівнем проєктивно-когнітивного компоненту емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва на 63,3% досліджуваних. 
Така ж тенденція спостерігалась і стосовно емоційно-діяльнісного компонента емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей дошкільного віку: було зафіксовано збільшення дітей з середнім (на 23,3%) і високим (на 56,7%) рівнями сформованості емоційно-діяльнісного компонента емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва та зменшення дітей з низьким рівнем на 80,0%. Зазначене досволило нам дослідити й динаміку розподілу дітей за рівнями сформованості інтегрального показника сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва (табл. 2.7, рис. 2.4).

Таблиця 2.7
Динаміка розподілу дітей за рівнями сформованості інтегрального показника сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва

	Рівні
	Констатувальний

етап
	Контрольний

етап
	Динаміка

	Високий
	  3,3%
	60,0%
	+56,7%

	Середній
	26,7%
	33,3%
	  +6,7%

	Низький
	70,0%
	  6,7%
	-63,4%
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Рисунок 2.4. Динаміка розподілу дітей за рівнями сформованості інтегрального показника сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва
Так, на контрольному етапі дослідження було зафіксовано збільшення дітей з середнім (на 6,7%) і високим (на 56,7%) рівнями сформованості інтегрального показника сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва та зменшення дітей з низьким рівнем на 63,4%.
Значних змін зазнали і середні інтегральні показники сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку досліджуваної групи на констатувальному та контрольному етапах. Так, відносний приріст середніх інтегральних показників сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва складав 51,2% (табл.2.8, рис. 2.5).
Таблиця 2.8
Динаміка середніх інтегральних показників сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку
	Інтегральний показник Іецс
	Констатувальний етап
	Контрольний етап
	Абсолютний приріст, бали
	Приріст

	M
	13,87
	21,00
	7,10
	51,20%

	Рівень
	низький
	високий
	
	

	σ
	3,10
	3,50
	
	

	m
	0,80
	0,90
	
	


Досліджуючи динаміку середніх інтегральних показників сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей дошкільного віку та розподіл дітей експериментальної групи за рівнями інтегрального показника сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва, за нульова гіпотезу Н0 висунута така: показники дітей експериментальної групи на констатуваньному і контрольному етапах дослідження відрізняються неістотно.

Альтернативна гіпотеза Н1 була такою: відмінності між інтегральними показниками сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей дошкільного віку експериментальної групи на констатувальному і контрольному етапах дослідження є істотними.
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Рисунок 2.5. Динаміка інтегральних показників сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку
Розрахунок критерію Манна-Уітні Uемп показав (Uемп=61,5) що отримане значення критерію менше ніж Uкр (табл. 2.9). А отже, відхиляється гіпотеза H0 та приймається гіпотеза Н1: відмінності між інтегральними показниками сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей дошкільного віку експериментальної групи на констатувальному і контрольному етапах дослідження достовірні.

Отже, на контрольному етапі дослідження було зафіксовано збільшення дітей з середнім (на 6,7%) і високим (на 56,7%) рівнями сформованості інтегрального показника емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва та зменшення дітей з низьким рівнем на 63,4%. Значних змін зазнали і середні інтегральні показники сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку досліджуваної групи. Так, відносний приріст середніх інтегральних показників сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва складав 51,2%.

Таблиця 2.9
Визначення значущості відмінностей між  показниками сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку на констатувальному та контрольному етапах дослідження
	Сума рангів показників Іецс
	Uемп
	Uкр
	Достовірність

відмінностей

	Констатувальний етап
	Контрольний етап
	
	
	

	526,5
	1303,5
	61,5
	317
	Uемп< Uкр

	
	
	
	
	відмінності достовірні


Досліджуючи динаміку середніх інтегральних показників сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей дошкільного віку та розподіл дітей експериментальної групи за рівнями інтегрального показника сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва, було підтверджено гіпотезу Н1: відмінності між інтегральними показниками сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей дошкільного віку експериментальної групи на констатуваньному і контрольному етапах дослідження достовірні (значення критерію Манна-Уітні Uемп=61,5 що менше ніж Uкр).

Таким чином, є всі підстави стверджувати, що ці зміни відбулися завдяки впровадженню в освітній процес педагогічних умов та експериментальної моделі формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку при організації експериментального навчання. 
Висновки

1. Проаналізовано теоретичні засади проблеми формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку. 
Поняття «емоційно-ціннісне ставлення» ми розглядаємо як активну форму чуттєво-практичного освоєння дійсності, яка відображає вибіркову життєву позицію, індивідуальний характер діяльності та вчинків особистості (суб’єкта) відносно певних об’єктів – тих чи інших предметів або явищ навколишнього світу. Емоційно-ціннісне ставлення – це інтегративна якість, яка є невід’ємним компонентом структури особистості. Воно формується у процесі взаємодії емоційно-чуттєвої, когнітивної та діяльнісної сфер психіки людини, визначає характер її діяльності, виявляється в системі сталих взаємозв’язків людини з об’єктами навколишньої дійсності, сприяє творчому її освоєнню. Емоційно-ціннісне ставлення до образотворчого мистецтва зумовлює інтерес, який визначається як емоційний вияв пізнавальних потреб особистості, спрямованість людини на певний об’єкт чи певну діяльність, зумовлену позитивним, зацікавленим ставленням до чогось, когось. Інтерес як провідна спонукальна сила діяльності виникає тоді, коли образотворче мистецтво викликає в дитини емоційний відгук.
2. Дошкільний вік – початок усебічного розвитку і формування особистості. У цей період діяльність аналізаторів, розвиток уявлень, уяви, пам’яті мислення, мовлення в комплексі призводять до формування чуттєвого етапу пізнання світу. Інтенсивно формується логічне мислення, з’являються елементи абстрактних міркувань. Розвиток пізнавального інтересу дошкільників має свої особливості. Потрібно поступово збагачувати досвід дитини, насичувати його новими знаннями та відомостями, що, в результаті, викликає її пізнавальну активність. У старшому дошкільному віці є необхідні психологічні передумови для формування позитивного емоційно-ціннісного ставлення до природного довкілля, розвиток пізнавального інтересу до навколишнього середовища, розвиток знаково-символічної функції свідомості, виникнення і формування найскладніших систем загальних уявлень про навколишній світ, основ змістовно-наочного мислення, формування антиципуючих реакцій,  розвиток вищих почуттів у дітей, зокрема естетичних, моральних, інтелектуальних гуманних, а також емпатії, виникає почуття емпатії (здатності співпереживати).
3. Проаналізовано зміст, форми і методи формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку.  Забезпечення умов для самовираження кожної дитини в мистецькій діяльності передбачає емоційне занурення в середовище, наповнене різноманітними матеріалами для творчості, які дитина вибирає за власним бажанням і які допомагають реалізувати задуми щодо створення художнього образу. Завдання дорослого – організувати вільний доступ до матеріалів, за допомогою яких дитина виражає свій внутрішній стан (щось сокровенне й особисте), формує власні уявлення про світ, та допомогти їй усвідомити і запам’ятати власні відчуття. Мистецьке або художньо-педагогічне спілкування  – особлива, емоційно орієнтована форма спілкування на основі мистецької діяльності. Мистецьке або художньо-педагогічне спілкування передбачає інтегровану мистецьку діяльність, у якій одна – образотворча (малювання, ліплення, аплікація), музична, театралізована – може домінувати. Пріоритетом такого спілкування є створення дітьми образів за допомогою самостійно вибраних засобів, способів, матеріалів. 

4. Для наукового обґрунтування експериментальної роботи, порівняння експериментальних даних, розробки методів і форм, спрямованих на послідовне керівництво складним процесом формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку, нами визначено критерії та показники рівнів сформованості в дітей емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва.

У зв’язку з необхідністю якісної оцінки сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку та з метою об’єктивного проведення експериментального дослідження ми виокремили три рівні сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку: високий, середній та низький. Рівні сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку ми визначали за наступними критеріями: мотиваційно-ціннісний, проєктивно-когнітивний, емоційно-діяльнісний.

5. Аналізуючи та узагальнюючи сучасні наукові дослідження, нами було розроблено модель формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку як системну сукупність упорядкованої множини взаємопов’язаних і взаємообумовлених цілісних елементів, поєднаних спільною метою і спрямованих на формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку.

Модель формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку описує процес формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва цілісним образом, тобто в ній враховується не тільки логіко-змістова сторона, але й послідовність у часі, етапність названого процесу. Моделі надає можливість простежити будь-які сторони, характеристики об’єкта дослідження. Зміст нашої моделі обумовлено соціальним замовленням суспільства на формування творчої особистості дитини. Структура розробленої моделі формування емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку дозволяє виокремити в ній три основні модулі: теоретико-методологічний, операційно-діяльнісний і критеріально-оцінний.

На контрольному етапі дослідження було зафіксовано збільшення дітей з середнім (на 6,7%) і високим (на 56,7%) рівнями сформованості інтегрального показника емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва та зменшення дітей з низьким рівнем на 63,4%. Значних змін зазнали і середні інтегральні показники сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку досліджуваної групи на констатувальному та контрольному етапах. Так, відносний приріст середніх інтегральних показників сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва складав 51,2%.

Досліджуючи динаміку середніх інтегральних показників сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей дошкільного віку та розподіл дітей експериментальної групи за рівнями інтегрального показника сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва, було підтверджено гіпотезу Н1: відмінності між інтегральними показниками сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей дошкільного віку експериментальної групи на констатуваньному і контрольному етапах дослідження достовірні (значення критерію Манна-Уітні Uемп=61,5 що менше ніж Uкр).
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ДОДАТКИ
Додаток А
Діагностична картка рівня сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку
	Рівні
	Показники
	Компоненти
	Інтегральний показник

	
	
	Мотиваційно-ціннісний
	Проєктивно-когнітивний
	Емоційно-діяльнісний
	

	
	
	МЦ1
	МЦ2
	МЦ3
	ПК1
	ПК2
	ПК3
	ЕД1
	ЕД2
	ЕД3
	

	Високий (3 бали) 
	
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	Середній (2 бали) 
	
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	Низький (1 бал) 
	
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	Разом
	МЦ=
	ПК=
	ЕД=
	Іецс=


	Рівні Іецс 
	Бали

	
	від
	до

	Високий
	22
	27

	Середній
	16
	21

	Низький
	9
	15


ДОДАТОК Б
Таблиця Б.1
Показники рівня сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку
	№
	Констатувальний етап
	Контрольний етап

	
	Інтегральний 

показник Іецс
	Рівень
	Інтегральний 

показник Іецс
	Рівень

	1
	9,0
	низький
	15,0
	низький

	2
	11,0
	низький
	19,0
	середній

	3
	13,0
	низький
	22,0
	високий

	4
	17,0
	середній
	24,0
	високий

	5
	18,0
	середній
	26,0
	високий

	6
	14,0
	низький
	25,0
	високий

	7
	17,0
	середній
	21,0
	високий

	8
	17,0
	середній
	22,0
	високий

	9
	10,0
	низький
	19,0
	середній

	10
	10,0
	низький
	18,0
	середній

	11
	21,0
	високий
	27,0
	високий

	12
	15,0
	низький
	22,0
	високий

	13
	14,0
	низький
	22,0
	високий

	14
	14,0
	низький
	24,0
	високий

	15
	9,0
	низький
	15,0
	низький

	16
	16,0
	середній
	22,0
	високий

	17
	18,0
	середній
	24,0
	високий

	18
	11,0
	низький
	18,0
	середній

	19
	12,0
	низький
	19,0
	середній

	20
	12,0
	низький
	17,0
	середній

	21
	15,0
	низький
	21,0
	високий

	22
	13,0
	низький
	24,0
	високий

	23
	18,0
	середній
	26,0
	високий

	24
	15,0
	низький
	22,0
	високий

	25
	14,0
	низький
	25,0
	високий

	26
	14,0
	низький
	18,0
	середній

	27
	11,0
	низький
	16,0
	середній

	28
	11,0
	низький
	17,0
	середній

	29
	10,0
	низький
	16,0
	середній

	30
	17,0
	середній
	23,0
	високий

	 
	 
	 
	 
	 

	M
	13,9
	низький
	21,0
	високий

	σ
	3,1
	 
	3,5
	 

	m
	0,8
	 
	0,9
	 


ДОДАТОК В
Таблиця В.1
Визначення рангу показників рівня сформованості емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва в дітей старшого дошкільного віку

	Етап дослідження
	№
	Інтегральний показник Іецс
	Ранг

	Констатувальний етап
	1
	9
	1,5

	Констатувальний етап
	15
	9
	1,5

	Констатувальний етап
	9
	10
	4,0

	Констатувальний етап
	10
	10
	4,0

	Констатувальний етап
	29
	10
	4,0

	Констатувальний етап
	2
	11
	7,5

	Констатувальний етап
	18
	11
	7,5

	Констатувальний етап
	27
	11
	7,5

	Констатувальний етап
	28
	11
	7,5

	Констатувальний етап
	19
	12
	10,5

	Констатувальний етап
	20
	12
	10,5

	Констатувальний етап
	3
	13
	12,5

	Констатувальний етап
	22
	13
	12,5

	Констатувальний етап
	6
	14
	16,0

	Констатувальний етап
	13
	14
	16,0

	Констатувальний етап
	14
	14
	16,0

	Констатувальний етап
	25
	14
	16,0

	Констатувальний етап
	26
	14
	16,0

	Констатувальний етап
	12
	15
	21,0

	Констатувальний етап
	21
	15
	21,0

	Констатувальний етап
	24
	15
	21,0

	Контрольний етап
	1
	15
	21,0

	Контрольний етап
	15
	15
	21,0

	Констатувальний етап
	16
	16
	25,0

	Контрольний етап
	27
	16
	25,0

	Контрольний етап
	29
	16
	25,0

	Констатувальний етап
	4
	17
	29,5

	Констатувальний етап
	7
	17
	29,5

	Констатувальний етап
	8
	17
	29,5

	Констатувальний етап
	30
	17
	29,5

	Контрольний етап
	20
	17
	29,5

	Контрольний етап
	28
	17
	29,5

	Констатувальний етап
	5
	18
	35,5

	Констатувальний етап
	17
	18
	35,5

	Констатувальний етап
	23
	18
	35,5

	Контрольний етап
	10
	18
	35,5

	Контрольний етап
	18
	18
	35,5

	Контрольний етап
	26
	18
	35,5

	Контрольний етап
	2
	19
	40,0

	Контрольний етап
	9
	19
	40,0

	Контрольний етап
	19
	19
	40,0

	Констатувальний етап
	11
	21
	43,0

	Контрольний етап
	7
	21
	43,0

	Контрольний етап
	21
	21
	43,0

	Контрольний етап
	3
	22
	47,5

	Контрольний етап
	8
	22
	47,5

	Контрольний етап
	12
	22
	47,5

	Контрольний етап
	13
	22
	47,5

	Контрольний етап
	16
	22
	47,5

	Контрольний етап
	24
	22
	47,5

	Контрольний етап
	30
	23
	51,0

	Контрольний етап
	4
	24
	53,5

	Контрольний етап
	14
	24
	53,5

	Контрольний етап
	17
	24
	53,5

	Контрольний етап
	22
	24
	53,5

	Контрольний етап
	6
	25
	56,5

	Контрольний етап
	25
	25
	56,5

	Контрольний етап
	5
	26
	58,5

	Контрольний етап
	23
	26
	58,5

	Контрольний етап
	11
	27
	60,0
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