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РЕФЕРАТ


Кваліфікаційна робота: 64 с., 1 рисунок, 61 джерело, 3 додатки.
Мета дослідження: розроблення і теоретичне обґрунтування моделі організації сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку в умовах закладу дошкільного віку.
Об’єкт дослідження: процес сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку в умовах закладу дошкільного віку.
Предмет дослідження: модель організації сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку в умовах закладу дошкільного віку.
Методи дослідження: загальні методи наукового пізнання – діалектичний і логічний методи пізнання, абстрагування, аналіз і синтез, індукція й дедукція при визначенні педагогічних умов і аналізі впливу розвивального середовища на сенсорно-пізнавальний, моделювання сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку; методи теоретичного дослідження – педагогічний аналіз філософської, психологічної, педагогічної літератури, нормативно-правових документів та узагальнення отриманої інформації з метою дослідження сутності, структури і особливостей сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку. 
Теоретичне значення роботи полягає в науковому обґрунтуванні  моделі організації сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку в умовах закладу дошкільного віку.
Практичне значення полягає в розробленні моделі таметодики організації освітнього процесу в закладі дошкільної освіти.
Галузь використання: заклади дошкільної освіти.
[bookmark: _gjdgxs]СЕНСОРНО-ПІЗНАВАЛЬНИЙ РОЗВИТОК, ДІТИ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ, ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ, РОЗВИВАЛЬНЕ СЕРЕДОВИЩЕ, МОДЕЛЬ

SUMMARY


Bakunova K. I. Pedagogical Conditions of Sensory-Cognitive Development of Preschool Children
The qualification work consists of an introduction, two parts, conclusions, a list of used literature (61 articles, 3 of foreign origin), and appendices. 
According to the state standard for preschool education, the full-fledged development of a preschooler requires ensuring the timely formation of competencies, among which the child's ability to use his own sensory system in the process of cognitive activity, defined as the sensory-cognitive skills, plays an important role. 
The purpose of the research is to investigate the development and theoretical justification of a model of sensory and cognitive development in preschool children in the condition of a preschool institution. 
The research tasks: 
1) to investigate the state of the problem in psychological and pedagogical theory and find out the essence of the concept of “sensory-cognitive development of preschoolers”;
2) to characterize the psychological features of sensory and cognitive development in preschool children;
3) to determine the pedagogical conditions of sensory and cognitive development in preschool children;
4) to characterize the developmental environment as a pedagogical condition for the preschool children's sensory and cognitive development; 
5) to develop and substantiate a model of the organization of sensory and cognitive development in preschool children in the conditions of a preschool institution;
6) to develop a method of organizing the educational process for the preschool children's sensory and cognitive development  in the context of the introduction of the developed model. 
The object of the research is the sensory and cognitive development of preschoolers.
The subject of the research is a model of the organization of sensory and cognitive development in preschool children in the conditions of a preschool institution.
The part 1 “Scientific and theoretical foundations of the problem of sensory and cognitive development of preschool children” contains an analysis of the state of the problem in psychological and pedagogical theory and a clarification of the essence of the concept of “sensory and cognitive development”, identifies the psychological features of sensory and cognitive development in preschool children, and determines the pedagogical conditions of sensory and cognitive development in preschool children.
In the part 2 “Theoretical substantiation of the model of the organization of sensory and cognitive development of preschool children” the developmental environment was considered as a pedagogical condition for the sensory and cognitive development of preschool children; a model of the organization of sensory and cognitive development of preschool children in the conditions of a preschool education institution was developed; the method of organizing the educational process for the sensory and cognitive development of preschool children in the context of the introduced model was concluded. 
The obtained results can be used by teachers of preschool education institutions when designing an educational process for solving tasks related to the organization of sensory and cognitive development in preschool children.
Keywords: sensory and cognitive development, children of preschool age, pedagogical conditions, developmental environment, model.

ЗМІСТ


	Вступ………………………………………………………………………..........
	8

	Розділ 1. Науково-теоретичні засадипроблеми сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку…………………………..………………….
	
12

	1.1. Сутність поняття сенсорно-пізнавального розвитку дошкільників, стан проблеми у психолого-педагогічній теорії……………………………...
	
12

	1.2. Психологічні особливості сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку…………………………………………………….................
	
23

	[bookmark: _Hlk52464193]1.3. Педагогічні умови сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку ……………………………………………………………….
	
30

	[bookmark: _Hlk52787722]Розділ 2. Теоретичне обґрунтування моделі організації сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку ………...…………………...
	
39

	2.1. Розвивальне середовище як педагогічна умовасенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку……………………………………………...
2.2. Модельорганізації сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку в умовах закладу дошкільної освіти………………….…..
	
39

44

	2.3. Методика організації освітнього процесу з сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку в контексті запровадження Моделі……...
	
58

	Висновки………………………………………………………………………...
	69

	Список використаних джерел………………………………………………….
	71

	Додатки………………………………………………………………………….
	76



ВСТУП


Реформування системи дошкільної освіти в Україні спрямовано на забезпечення якості рівня розвиненості, освіченості та вихованості дитини і збереження самоцінності дошкільного дитинства, щасливе проживання якоговизначенодержавним стандартом як передумова повноцінного розвитку дошкільника та подальшої його самореалізації у житті.
Актуальність проблеми підтверджується основними положеннями законів України «Про освіту», «Про дошкільну освіту», Національної доктрини розвитку освіти ХХІ століття, Конвенцією про права дитини, Концепцією Нової української школи, Базовим компонентом дошкільної освіти та ін, які унормовують вимоги держави до повноцінного розвитку дитини. 
Серед основних завдань дошкільної освіти задекларовано всебічний розвиток дитини, її талантів, здібностей, компетентностей та наскрізних умінь відповідно до вікових та індивідуальних психофізіологічних особливостей і потреб, розвиток самостійності та творчості.Згідно з Базовим компонентом дошкільної освіти повноцінний розвиток дошкільникавимагає забезпеченнясвоєчасногоформування компетентностей, серед яких важливу роль посідає здатність дитини використовувати власну сенсорну систему в процесі пізнавальної діяльності, визначена як сенсорно-пізнавальнакомпетентність.
Наукові джерела і передовий педагогічний досвід свідчать, що сенсорно-пізнавальний розвиток необхідно починати якомога раніше, а дошкільний вік є сензитивним періодом для розвитку пізнавальної активності. Тому важливого значення набуває проблема сенсорно-пізнавального розвитку саме дітей дошкільного віку. Тому завдання з сенсорно-пізнавального розвитку уреформуванні дошкільної освітинабуває пріоритетного значення.
Актуальність проблеми підтверджується дослідженнямипсихологів (Л. Венгер, О. Запорожець, В. Зінченко, Є. Ігнатьєв, В. Мухіна), педагогів (В. Аванесова, М. Поддьяков, Н. Сакуліна, Є. Тихєєва, О. Усова, Є. Фльоріна), які здебільшого сходяться у визначенні цього поняття, як процесу засвоєння соціального досвіду, оволодіння системою відповідних еталонів, якостей предметів, створених людством у ході суспільно-історичного розвитку. 
Видатні зарубіжні спеціалісти в галузі дошкільної педагогіки (Ф. Фребель, М. Монтесорі, Ж.-О. Декролі), а також відомі представники дошкільної педагогіки та психології (С. Русова, Є. Тихеєва, О. Запорожець, О. Усова, Н. Сакуліна та ін.) справедливо вважали, що сенсорне виховання, спрямоване на забезпечення повноцінного сенсорного розвитку, є однією з базових компетентностей дитини дошкільного віку.
Науково доведено, що в період дошкільного віку найбільш інтенсивно формуються пізнавальна, чуттєва сфера особистості (Н. Ветлугіна, Л. Виготський, А. Запорожець, О. Дем’янчук та ін.), завдяки віковим психологічним особливостям, які сприяють розвиткув дитини уявлень про предмети і явища навколишнього. 
Показниками розвинутого сприймання дитини науковці вважають сформовані перцептивні дії та узагальнені, систематизовані знання сенсорних еталонів. Л. Венгер виокремив і дослідив два шляхи засвоєння системи сенсорних еталонів – перцептивний та інтелектуальний. Перцептивний шлях став основою розробки способів сенсорного виховання дітей дошкільного віку
Сенсорно-пізнавальний розвиток дошкільників здійснюється в процесі навчання під час активізації пізнавальних психічних процесів: відчуття, сприймання, уявлення, пам’яті, уваги, уяви, мовлення. Це доводять дослідження науковців проблеми сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку, спрямовані на вивчення зорового, слухового, кінестетичного сприймання як у педагогіці (А. Богуш, О. Лєушина, Є. Щербакова), так і психології (Н. Агеносова,З. Богуславська, Т. Єндовицька, Л. Котлярова, О. Неклюдова тощо).Досягнення мети сенсорно-пізнавального розвиткувчені вбачають у формуванні орієнтувально-пошукової діяльності, ознайомленні дітей із сенсорними еталонами, розмаїттям звуків, фактур, смаків, температур, поєднанні сенсорного досвіду дитини зі словом.
[bookmark: _Hlk52465286]Однак, незважаючи на багатоаспектне висвітлення проблемисенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку,питання забезпечення педагогічних умов, які б сприяли активній самореалізації дітейв розвивальному просторі залишається актуальним і зумовлено наявністю суперечностей між:
· вимогами Державного стандартудо сенсорно-пізнавального розвиткудітей дошкільного віку, і спрямуванням освітнього процесу в закладі дошкільної освітина практиці переважно на логічний рівень усвідомлення характеристик об’єктів навколишнього світу;
· наявними потенційними можливостями розвивального середовища, ігрової та дослідницької діяльності і недостатнім їх використанням в освітньому процесі закладів дошкільної освіти.
Наявність означених суперечностей, актуальність цієї проблеми, її важливість для педагогічної теорії і недостатній рівень розробленості щодо освітньої практики зумовили вибір теми дослідження: «Педагогічні умови сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку».
[bookmark: _Hlk52464027]Мета дослідження полягає врозробленні і теоретичному обґрунтуванні моделі організації сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку в умовах закладу дошкільного віку. 
Завдання дослідження:
1. Дослідити станпроблемив психолого-педагогічній теорії та з’ясувати сутність поняття «сенсорно-пізнавальний розвиток дошкільників».
2. Охарактеризувати психологічні особливості сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку.
3. Визначитипедагогічні умови сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку.
4. Охарактеризувати розвивальне середовище як педагогічну умову сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку.
5. Розробити і обґрунтуватимодель організації сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку в умовах закладу дошкільного віку.
6. Укластиметодику організації освітнього процесу з сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку в контексті запровадження розробленої Моделі.
Об’єкт дослідження – процес сенсорно-пізнавального розвитку дошкільників.
Предмет дослідження – модель організації сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку в умовах закладу дошкільного віку. 
Для розв’язання поставлених завдань було застосованонаступні методи дослідження: 
· загальні методи наукового пізнання: діалектичний і логічний методи пізнання, абстрагування, аналіз і синтез, індукція й дедукція при визначенні педагогічних умов і аналізі впливу розвивального середовища на сенсорно-пізнавальний, моделюваннясенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку;
· методи теоретичного дослідження:педагогічний аналіз філософської, психологічної, педагогічноїлітератури,нормативно-правових документів та узагальнення отриманої інформації з метою дослідження сутності, структури і особливостей сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку.
Використані методи забезпечили комплексне пізнання предмета дослідження, дали можливість якісно проаналізувати науково-теоретичні дані.
[bookmark: _Hlk50375816]Теоретичне значення дослідження полягає в науковому обґрунтуванні  моделі організації сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку в умовах закладу дошкільного віку.
Практичне значення одержаних результатів полягає в розробленнімоделі організації сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку в умовах закладу дошкільного віку таметодики організації освітнього процесу в контексті запровадження розробленої Моделі.
[bookmark: _Hlk50375910]УкладеніМодельі методика організаціїсенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку можуть бути використані педагогами закладів дошкільної освітипри вирішенні завдань із сенсорно-пізнавального розвитку дошкільнят в процесі ігрової та дослідницької діяльності.

РОЗДІЛ 1
НАУКОВО-ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСАДИ ПРОБЛЕМИ СЕНСОРНО-ПІЗНАВАЛЬНОГО РОЗВИТКУ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ


1.1. Сутність поняття сенсорно-пізнавального розвитку дошкільників, стан проблеми у психолого-педагогічній теорії

Реформування системи дошкільної освіти в Україні спрямовано на забезпечення якості рівня розвиненості, освіченості та вихованості дитини і збереження самоцінності дошкільного дитинства, щасливе проживання якоговизначенодержавним стандартом як передумова повноцінного розвитку дошкільника та подальшої його самореалізації у житті[5, с. 3].
Для реалізації цього завдання створено низку нормативних документів: Закон про освіту, Закон України про дошкільну освіту, Конвенція про права дитини, Базовий компонент дошкільної освіти, які унормовують вимоги держави до повноцінного розвитку дитини. 
Згідно з Базовим компонентом дошкільної освіти повноцінний розвиток дошкільникавимагає забезпеченнясвоєчасногоформування компетентностей, серед яких важливу роль посідає здатність дитини використовувати власну сенсорну систему в процесі пізнавальної діяльності, визначена як сенсорно-пізнавальнакомпетентність [5, с. 10-11].
На сьогоднішній день існує велика кількість наукових досліджень проблеми сенсорного розвитку дошкільників (А. Бондаренко, Л. Васильєва, Л. Венгер, В. Котирло, С. Кулачківська, С. Ладивір, З. Максимова, Л. Олійник, Е. Пілюгіна, Л. Сисоєва та інш.), попри це питання сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку залишається недостатньо висвітленим і, на наш погляд, вимагає з’ясування.
Для визначення поняття сенсорно-пізнавального розвиткувважаємо за необхідне проведеннянауковогоаналізу сутності сенсорного і пізнавального компонентів розвитку. 
Поняття розвитку в психології розглядається як процес незворотних, спрямованих і закономірних змін, що призводить до виникнення кількісних, якісних і структурних перетворень психіки й поведінки людини [46, с. 260]. Розвиток у психологї пов’язується з пізнанням, яке розуміється як процес цілеспрямованого активного відображення об’єктивного світу в свідомості людини [45, с. 206].
Пізнавальні (когнітивні) процеси (Cognitiveprocesses) трактуються в психології як розумові процеси, що забезпечують людині здатність як до пояснення, так і передбачення навколишньої дійсності [57, с. 339].Сенсорний (від лат. sensus– почуття, відчуття) – той, що почуває; сенсорні нервові волокна – це волокна, по яких збудження передається з органів і тканин у центральній нервовій системі; частіше називаються доцентровими (аферентними) нервовими волокнами [57, с. 461].
Проблема сенсорного розвитку дошкільників перебуває в центрі уваги багатьох учених, як психологів (Л. Венгер, О. Запорожець, В. Зінченко, Є. Ігнатьєв, В. Мухіна), так і педагогів (В. Аванесова, М. Поддьяков, Н. Сакуліна, Є. Тихєєва, О. Усова, Є. Фльоріна), які здебільшого сходяться у визначенні цього поняття, як процесу засвоєння соціального досвіду, оволодіння системою відповідних еталонів, якостей предметів, створених людством у ході суспільно-історичного розвитку. 
Видатний педагог Л. Венгер визначає сенсорний розвиток як розвиток відчуттів і сприймання дитини, формування уявлень про властивості предметів (форму, колір, розмір, положення у просторі тощо) [12, с. 266]. Зважаючи на те, що головними лініями розвитку сприйняття дітей дошкільного віку виступає опанування нових за змістом, структурою та характером обстежувальних процесів сенсорних стандартів, науковець запропонував формувати перцептивні дії(компоненти сприйняття) у період дитинства із застосуванням індивідуально ситуативних засобів, обґрунтовуючи тим, що вони є основою розвитку сенсорної культури дошкільнят.
Сенсорний розвиток цілеспрямовано на вдосконалення сенсорних процесів – відчуття, сприйняття, уявлення, яківважаються першим ступенем пізнання, чуттєвим за своїм характером,іє вихідною ланкою розумового розвитку. 
Л. Венгер і О. Запорожець визначили сенсорний розвиток як розвиток сприймання дитини та формування уявлень про зовнішні властивості предметів і явищ: величину, форму, колір, положення в просторі, а також про запах, смак, звук тощо. Л. Венгер виокремив і дослідив два шляхи засвоєння системи сенсорних еталонів – перцептивний та інтелектуальний[13]. Перцептивний шлях став основою розробки способів сенсорного виховання дітей дошкільного віку.
Видатні зарубіжні спеціалісти в галузі дошкільної педагогіки (Ф. Фребель, М. Монтесорі, Ж.-О. Декролі), а також відомі представники дошкільної педагогіки та психології (С. Русова, Є. Тихеєва, О. Запорожець, О. Усова, Н. Сакуліна та ін.) справедливо вважали, що сенсорне виховання, спрямоване на забезпечення повноцінного сенсорного розвитку, є однією з базових компетентностей дитини дошкільного віку.
Сенсорне виховання спрямовано на розвиток у дитини відчуттів, сприймання, уявлень про предмети і явища навколишнього світу і складає суттєву ланку в розвитку пізнавальної діяльності дитини. Сенсорні здібності не даються людині в готовому вигляді, дитина народжується на світ з органами відчуття. Але це лише передумова для того, щоб дитина навчилася сприймати всі багатства навколишнього світу. Власне показниками розвинутого сприймання дитини є сформовані перцептивні дії (обстеження) та узагальнені, систематизовані знання сенсорних еталонів. Це визначає основною метою сенсорного виховання ознайомлення дітей з системами сенсорних еталонів, тобто формування уявлень про основні різновиди форм, кольорів тощо, та навчання використанню еталонів у процесі обстеження предметів та явищ дійсності. Досягнення мети сенсорного виховання відбувається завдяки вирішенню наступних завдань:формування орієнтувально-пошукової діяльності (вміння виділяти, порівнювати, об’єднувати предмети в групи тощо); ознайомлення дітей із сенсорними еталонами (форми, кольору, розміру), з розмаїттям звуків, фактур, смаків, температур тощо; поєднання сенсорного досвіду дитини зі словом, яке позначає власне те, що сприймається, допомагає закріпити в уявленні образи предметів, якостей, властивостей, відношень, що робить їх більш чіткими, систематизованими та узагальненими.
В процесі сенсорного виховання готуються переходи від чуттєвого дораціонального пізнання, від сприйняття до мислення, створюється база подальшої інтелектуальної діяльності. Розвитку сенсорних процесів належить істотна роль у вдосконаленні практичної діяльності дітей. У сенсорне виховання входить сприйняття форми, величини, просторові відносини між предметами, колір, а також музичний слух, звуковий аналіз мови та інше. Важливе значення це набуває в дошкільному віці, адже саме в цей часвідбувається інтенсивний розвиток сенсорних процесів. Причому головну увагуприділяють не ізольованій вправі органів чуття, а створенню різних сенсорнихздібностей у ході різних видів усвідомленої діяльності [4].
Сенсорна організація особистості є характерним індивідуальним рівнем розвитку систем чутливості та методами об’єднання їх у комплекси. Відчуття та сприйняття (перцепція) такожє сенсорними процесами.Сенсорний розвиток є фундаментом загального розумовогорозвитку дитини. Сприйняття предметів та явищ у навколишньому світі –це лише початок пізнання. Решта його форми – запам’ятовування,мислення, уява – будуються на образах сприйняття, уявляютьсобою перероблений результат. Не може бути нормальним розумовий розвиток без повноцінного сприйняття. Сенсорний розвиток – ценайважливіша частина планомірного розвитку та виховання дітей.
Поняття «сенсорна культура» з’явилося у дошкільній педагогіцізавдяки видатному педагогові Марії Монтессорі, чий гуманізм виховання приваблює вже 100 років. Деякі її ідеї складають основу сенсорного виховання, яке розробив Л. Венгер тайого учні. Педагогіка Монтессорі є технологічноюта дозволяє дітям розвиватися у темпах,відповідних їх здібностей. У ході самостійної роботи завтодидактичними матеріалами в розвиваючому предметному середовищі дитина стає більш незалежною, самостійною та адаптованою.
М. Монтессорі підкреслювала велике значення сенсорного виховання і вважала, що «…виховання почуттів слід починати методично з самого ранньоговіку та продовжувати його впродовж усього періоду навчання, якеготує індивіда до життя в суспільстві»[34, с. 153]. Завданнясенсорного виховання педагогиня вбачала не в передачізнань, а в насиченні підсвідомості дитини досвідом, якийперейде у свідомість, здатний формувати висновок та усвідомити відкриття. При цьому, вчена зазначала необхідність психологічного комфорту тасвободи, які сприятливо впливають на сенсорний розвиток дитини.Глибоко осмислити педагогічну ідею, аналізуючи її філософськіпогляди та розуміння її природи та процесів системи Монтессорі можнатільки аналізуючи її філософські погляди та розуміючи природу розвитку дітей. Праці М. Монтессорі містять терміни «виховання»і «розвиток», а «освіта» та «навчання» майже не зустрічаються. Метою виховання є сприяння психофізичномурозвитку. Суть виховання за М. Монтессорі «допомога життя з самогонародження». Центральним методом М. Монтессорі є вільнаробота дитини у «підготовленому середовищі» при обмеженому прямомувпливі [60, с. 38].
Великий педагог Ф. Фребель проголошував принцип життя«заради наших дітей», що спонукає до пошуку нових шляхів та методів виховання дитини[35, с. 128]. Система Й. Пестолоцці, книга великого Я. Коменського «Материнська школа» стали основою створення власної теорії Фребеля, який прагнув будувати свою теорію на міцних методичних засадах. У 1919 році відомий філософ Р. Штейнер створив міжнародний культурно-освітній рух, який назвали Вольдорфською педагогікою. Згідно з його концепцією розвиток відбувається через наслідування. Підходи до людині, як до єдиного цілого, є головними педагогічними принципами кожної стадії Вольдорфської школи, мета якої –контакт зі світом, розвиток прихованих здібностей та властивостей [38]. Значення сенсорного вихованняпсихологи і педагоги вбачають у тому, щовоно для дитини є основою її інтелектуального розвитку; основою уяви; упорядковує хаотичні уявлення малюка, які вінотримує при взаємодії із зовнішнім світом; розвиває спостережливість; готує дитину до реального життя; позитивно впливає на розвиток естетичних почуттів; розвиває дитячу увагу; впливає на розвиток зорової, слухової, моторної, образноїта інших видів пам’яті; впливає на розширення словникового запасу дитини; забезпечує освоєння навичок навчальної діяльності;дає дітям можливість опанувати нові способипредметно-пізнавальної діяльності; забезпечує засвоєння сенсорних еталонів[36].
Значення сенсорного виховання знайшло визнання відомих вітчизняних педагогів: Н. Сакуліної, Є. Тихєєвої, О. Пилюгіної, які головним значенням сенсорного виховання вважалистворення основи для розвитку мислення шляхом розширення полясприйняття. Серед яскравих та талановитих педагогів, які створилиоригінальну систему дошкільного виховання варто відзначитиЄ. Тихєєву, яка виступала за «…виховання підростаючогопокоління, яке вбирає в себе позитивний досвід різнихпедагогічних систем, враховуючи як рівень розвитку суспільства, так ізнання про природу дітей…» та висловлювалась проти панування єдиної педагогічної системи[37, с.  45]. Прирозробці теорії дошкільного виховання, вона змогла творчоскористатися класичною спадщиною і спрямувала його на цілісність природнихздібностей, . Витоками розвитку є зовнішній світ, предмети,засоби, гра, працю, спілкування. Роль педагога є дослідження. Вінвивчає особи дітей у цілому.
Л. Венгер розробив теорію розвитку сприйняття дітей(«Сприйняття та навчання», 1969), яка стала основою для циклудосліджень сенсорних здібностей («Генезис сенсорнихздібностей», 1976) та розробки цілісної системи сенсорноговиховання дитини («Дидактичні ігри та вправи з сенсорноговихованню дошкільнят», 1973; «Виховання сенсорної культуридитини», 1988). На думку видатного дослідника Л. Венгера, головним напрямом сенсорного виховання має бути озброєння дітей сенсорною культурою, створеною людьми. Велике значення в сенсорному вихованні належить формуванню у дитини уявлень про сенсорному стандарті – загальноприйнятому прикладі зовнішніх якостей предмета[14]. 
У наукових працях зовнішні якості предмету пов’язані з сенсорними еталонами: кольору – сім кольорів спектру та їх відтінки, за світлом та насиченістю; форми – геометричні постаті; величини – метрична система заходів. Сенсорним еталонам належать свої види у слуховому сприйнятті, у смаковому та нюховому. Засвоєння сенсорного зразка означає здатність правильно називати ту чи іншу властивість, мати чіткі уявлення про різні властивості, вміти скористатися уявленнями для аналізу та виділення властивостей різних предметів у різних ситуаціях. 
Науковці психолого-педагогічних наук звертають увагу на те, що саме з трьох років основнезавдання сенсорного виховання дитини полягає в ознайомленні їх із загальноприйнятим сенсорним еталоном та способом користування ним через навчання продуктивним видам діяльності (малювання, ліплення, аплікація, конструювання) як на занятті, так і в повсякденному житті. Кожному виду продуктивної діяльності відповідають свої вимоги до дитячого сприйняття.
Завдяки освоєнню сенсорних еталонів значно розширюється пізнавальна сфера дітей щодо властивостей предметів івстановлюється взаємозв’язокміж різними об’єктами пізнання. Сенсорними зразками є уявлення про чуттєві властивості об’єкта, які характеризує узагальненість, тому що в ній є найголовніші якості. Усвідомленняеталонівзабезпечується за допомогою відповідних назв– слів. Еталони не можуть існувати окремо один від одного, тому утворюють системи. Наприклад, спектр кольорів, шкала музичних звуків, система геометричних форм тощо.
Дослідження Л. Венгера дозволяють відстежити етапи засвоєннястандартів. Для сенсорно-пізнавального розвитку дітей пропонується наступнапослідовність введення сенсорних стандартів кольору:перший етапзнайомства з кольором – це створення уявлення про колір. За цим початковиметапом йде знайомство з колірним еталоном – зразкихроматичного та ахроматичного кольору. Використовуються всі кольори спектру,чорний і білий.
Науковець зазначає, що розвиток сенсорних здібностей дитини характеризуютьсянаступнимиособливостями:
· зорові сприйняття стають провідними признайомстві з навколишнім світом;
· освоюється сенсорний стандарт;
· зростає цілеспрямованість, планомірність, керованість,усвідомлення сприйняття;
· відбувається встановлення взаємозв’язкумовленняй мислення,які інтелектуалізують сприйняття [11].
Зважаючи на те, що будь-яка дитина зростає в оточенні природи з усіма її сенсорнимиознаками – багатоцвіттям, запахами, шумом, і навіть безцілеспрямованого виховання, так чи інакше, сприймає і розуміє якості об’єктів навколишнього світу. Але якщозасвоєння пройде стихійно, без педагогічного впливу з бокудорослого, воно часто залишається поверховим, неповноцінним. Повноцінністьсенсорного розвитку досягається лише під час виховання. Про це доводять дослідження видатних зарубіжних учених у дошкільній педагогіці(Ф. Фребеля, М. Монтессорі, О. Декорлі), а також відомихпредставників вітчизняної дошкільної психології та педагогіки(Є. Тихєєвої, А. Запорожця, А. Усової, Н. Сакуліної та ін.), якісправедливо вважають, що сенсорне виховання забезпечуєповноцінний сенсорний розвиток і є однією з головних сторін дошкільноговиховання.
Згідно з ученням науковців, цілеспрямований розвиток сенсорних здібностей проходить такі етапи: 
1. Формування сенсорних еталонів та стійких, закріплених у мовленні уявлень про кольори, геометричні фігури та співвідношення між величинами кількох предметів.
2. Вивчення способів обстеження предметів, а також набуття уміння розрізняти їхню форму, колір та розмір і виконувати щоразу складніші окомірні дії.
3. Розвитку аналітичного сприймання: уміння орієнтуватися в поєднанні кольорів, аналізувати форму предметів, виділяти окремі вимірювальні величин [19].
В результаті можна сказати, що дошкільне дитинство забезпечує готовність дітей до шкільногонавчання і залежить від сенсорного розвитку дітей. Дослідження,які провели вітчизняні психологи, показують, що суттєвачастина труднощів, які виникають перед дитиною в початковомунавчанні, пов’язана з недостатньою точністю та гнучкістю сприйняття. 
Алесправа полягає не лише в низькому рівні сенсорного розвитку, щосуттєво знижує можливість успішного навчання дітей. Важливо досягтивисокого рівнясенсорно-пізнавального розвитку для людської діяльності в цілому,особливо творчої. Основупрофесійнихздібностей, які забезпечують успіх людям багатьох спеціальностей,складає сенсорно-пізнавальний розвиток, що дозволяє з особливою глибиною, ясністю та точністюсприймати і передавати тонкі нюанси форми, кольору, звуку та іншізовнішні властивості предметів та явищ. А джерело сенсорних здібностейзнаходиться в загальному рівні сенсорного розвитку, який досягається вранній період дитинства.
Отже, відчуття та сприйняття є необхіднимипередумовами, умовами життя та практичної діяльності. Прививченні низки підходівдо сенсорного виховання дитини дошкільного віку, описаних в науково-педагогічній літературі, можнаконстатувати, що основою в різних дослідженнях є концепція Л. Венгера, згідно з якою сенсорне виховання розуміється як цілеспрямованийпедагогічних вплив, що забезпечує формуваннячуттєвого пізнання й вдосконалення відчуттів та сприйняття.
Психолого-педагогічні вчення сенсорно-пізнавального розвитку дітей складають основу освітньої діяльності в дошкільному віці і передбачають розвиток системи знань дошкільнят про природу, суспільство, мистецтво, себе; уявлення про еталони (сенсорні, морально-етичні, естетичнітощо); оволодіння засобами і способами пізнання і опису навколишнього світу (мову цифр, звуків, рухів тощо); формування інтелектуальних здібностей і умінь тощо. Сенсорно-пізнавальний розвиток здійснюється в ході образотворчої, музичної, рухової, трудової,дослідницької та інших видів діяльності[29].
Сенсорно-пізнавальна діяльність включає всі компоненти, характерні для будь-якої діяльності: спонукальної-мотиваційний, предмет діяльності, засоби здійснення (дії і операції), результат (самооцінка і самоконтроль).
В педагогічній літературі виокремлюються характерні риси сенсорно-пізнавальної діяльності дітей дошкільного віку:
· пізнавальна діяльність дошкільника спрямована на перцептивне впізнавання (відображення дійсності органами почуттів), пошук інформації, пізнання властивостей, якостей предметів, явищ, об’єктів, їх угруповання, класифікацію тощо;
· результат такої діяльності не завжди упредмечено і може не мати матеріалізованогорезультату. Підсумком сенсорно-пізнавальної діяльності дошкільника можуть бути реалізація пізнавального інтересу, оволодіння процесом планування, способами пізнання (аналіз, синтез, класифікація, узагальнення тощо)
Пізнавальна діяльність здійснюється на різних рівнях:
· нанаслідувальному, повторення дій за вихователем, іншими дітьми;
· репродуктивному, засвоєння знань, способів дій, послідовності їх здійснення;
· пошуково-творчому, самостійний пошук рішення, прояв пізнавальної активності у вигляді гіпотези, припущення, розкриття істотних зв’язків, взаємозалежностей в предметах, явищах.
Пізнавальна діяльність дошкільнят відрізняється емоційним характером протікання і емоційним же характером прийняття пізнавального матеріалу. Емоції дітей впливають на вибір пізнавальної мети, способи вирішення інтелектуальних завдань, надають руху механізми довільної регуляції активності, спонукають до прояву вольових зусиль, активізують рішучість і впевненість особистості.
Провідними методами і засобами організації пізнавальної діяльності є:
а) дидактичні і розвивальні ігри (ігри-головоломки, словесні ігри, дитячі кросворди, лабіринти тощо);
б) пошукова діяльність, мета якої прояснюється в ході спеціального пошуку, а дії носять дослідницький характер;
в) експериментування, коли дитина цілеспрямовано впливає на предмети, явища з метою пізнання, освоєння їх якостей, особливостей.
У старшому дошкільному віці всі психічні процеси стають більш цілеспрямованими, стійкішими, ускладнюється пізнавальна діяльність. Відбувається перехід від «практичної» позиції до «пізнавальної» (Д. Ельконін), коли пізнавальне завдання виникає не лише у зв’язку з ігровою і практичною діяльністю, а й із власне пізнавальною.Сенсорно-пізнавальний розвиток дошкільниківздійснюється в процесі навчання під час активізації пізнавальнихпсихічних процесів:відчуття, сприймання, уявлення, пам’яті, уваги, уяви, мовлення.Це доводять дослідженнянауковців проблеми сенсорно-пізнавального розвиткудітей дошкільного віку, спрямовані на вивчення зорового, слухового, кінестетичного сприйманняяк у педагогіці (А. Богуш, О. Лєушина, Є. Щербакова), так і психології (Н. Агеносова,З. Богуславська, Т. Єндовицька, Л. Котлярова, О. Неклюдова тощо).
Велика увага приділяється в наукових джерелах проблемі організації сенсорно-пізнавального розвитку в дошкільному віці. Так, Г. Тарасенко  стверджує, що, організований сенсорний досвід дитини повинен спрямовуватисяна:первинні узагальнення, якіяскраво виражаютьсяв мовленні; розширення елементарнихзнань мір за допомогою ознайомлення збільш тонкими їх розрізненнями за тією чи іншоюознакою; забезпеченнятісного зв’язку звизначаючим словом дорослого, а потім ізмовленням самих дітей для більш правильного йточного визначення властивостей і якостейпредметів [55].
Так, Г. Тарасенко посилається на результати практики використання дидактичних ігор, спрямованих навдосконалення сенсорних орієнтувань у дітей,зростання  навичок розрізнення,називання форм, кольорів, збільшення обсягусенсорної пам’яті, підвищення швидкостідитячих реакцій. Автор вважає, що дидактичні ігриповинні бути спрямовані на ознайомлення з мірамияк узагальненими знаннями та розширюватипрактику життєвого використання знань мір і можуть допомогти визначити стан сенсорного розвитку [55]. 
Отже, на основі вищевикладеного можна зробити висновок, щосенсорно-пізнавальний розвиток розглядається як розумовий процес із чуттєвою основою, який забезпечує здатність до усвідомлення об’єктів навколишньої дійсності, їхніх характерних особливостей та дозволяє встановлювати взаємозв’язки між ними.Наукові дослідження психологів і педагогів вказують на те, що сенсорно-пізнавальний розвиток дітей дошкільного віку передбачає розвиток системи знань дошкільнят про природу, суспільство, мистецтво, себе; уявлення про еталони (сенсорні, морально-етичні, естетичнітощо); оволодіння засобами і способами пізнання і опису навколишнього світу (мову цифр, звуків, рухів тощо); формування інтелектуальних здібностей і умінь та здійснюється в ході образотворчої, музичної, рухової, трудової, дослідницької та інших видів діяльності.


1.2. Психологічні особливості сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку

Сенсорне виховання має надзвичайне значення в перші роки життя, яківважаються науковцями найбільш сприятливими для вдосконалення органів чуттів і накопичення уявлень про навколишній світ. Так, видатні зарубіжні спеціалісти в галузі дошкільної педагогіки (Ф. Фребель, М. Монтесорі, Ж.-О. Декролі), а також відомі представники дошкільної педагогіки та психології (С. Русова, Є. Тихеєва, О. Запорожець, О. Усова, Н. Сакуліна та ін.) справедливо вважали, що сенсорне виховання, спрямоване на забезпечення повноцінного сенсорного розвитку, є однією з базових компетентностей дитини раннього віку.
Для нашого дослідження необхідно визначити і охарактеризувати психологічні особливості сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку.
Аналіз психолого-педагогічної літератури доводить, що дошкільний вік вважається науковцями сприятливим періодом для сенсорно-пізнавального розвитку завдяки своїм унікальним психофізіологічним можливостям: розвитку мислення, уяви, пам’яті, емоцій, сприйняття.
Науково доведено, що в період дошкільного віку найбільш інтенсивно формуються пізнавальна сфера особистості (Н. Ветлугіна, Л. Виготський, А. Запорожець, О. Дем’янчук та ін.), завдяки віковим психологічним особливостям, розвитку сенсорних здібностей, якісприяють засвоєннюбазових уявлень.
Розглядаючи розвиток як «процес безперервний, який не зводиться до механічного складання або віднімання, але включає поступовість переходу шляхом переривання безперервності», Л. Виготський зазначав, що це цілісний, але не гомогенний процес [17, с. 29]. Науковець у розвитку дитини визначавсенситивні періоди, які головним чином припадають на дошкільне дитинство. 
Передумовою, основою сенсорно-пізнавального розвиткує орієнтувальний рефлекс «Що таке?» і за певних сприятливих умов він викликає пізнавальну активність. Відомі представники дошкільної педагогіки та психології (С. Русова, Є. Тихеєва, О. Усова, Н. Сакуліна та ін.) справедливо вважали, що сенсорне виховання, спрямоване на забезпечення повноцінного сенсорного розвитку, є однією з базових компетентностей дитини раннього й дошкільного віку. Так, С. Русова зазначала, що діти за перші вісім років життяотримують найбільшу кількість вражень, які потребують осмислення, усвідомлення, опрацювання для вироблення особистісного ставлення[50].Розвиток відчуттів і сприймань створює необхідні передумови для виникнення всіх інших, більш складних пізнавальних процесів – пам’яті, уяви, мислення.
Л. Венгер, М. Монтессорі, Є. Тихєєвавважали сенсорний розвитокодним із головних завдань дошкільного виховання, напрямом, який впливає на успішність подальшої соціалізації й навчання дитини. Саме дошкільний вік є найбільш сприятливим для вдосконалення діяльності органів чуття, що забезпечують повноцінні й різнобічні уявлення про довкілля. Одним із центральних моментів розвитку сприймання визначають засвоєння і використання сенсорних еталонів (В. Аванесова, Л. Венгер, Н. Ветлугіна, Л. Журова, В. Зінченко, М. Поддьяков).
Сенсорний розвиток дитини є необхідним для пізнання і оволодіння будь-якою практичною діяльністю. Тому Л. Венгер вважав, що сенсорний розвиток – це розвиток сприйняття й формування уявлень про зовнішні властивості предметів і явищ.Сенсорний розвиток є основною пізнання світу через чуттєвий досвід та забезпечує формування повноцінного сприйняття навколишньої дійсності. Успішність розумового, фізичного, естетичного виховання значною мірою залежить від рівня сенсорного виховання, від того, наскільки досконало дитина чує, бачить, відчуває навколишнє.
Теоретичний огляд зарубіжної та вітчизняної літератури доводить, щобільшість науковціввважають першою й ранньою формою прояву сенсорно-пізнавального розвиткудопитливість (Д. Амнікіна, Є. Аркін, Е. Баранова, Л. Виготський, Н. Горопаха, О. Запорожець, В. Котирло, С. Ладивір, М. Лісіна, Г. Люблінська, Т. Піроженко, О. Сергієнкова, Д. Ельконін та ін.), яка виявляється через: безпосередній інтерес дитини до усього нового, предметів, явищ й пов’язані з цим запитання дитини, спрямовані до дорослого; позитивне емоційне переживання, що пов’язано з вивченням нової інформації. У допитливості проявляється зорієнтованість дитини на зовнішній світ, їх чуттєве й практичне ставлення до дійсності. Пізнавальна активність змушує дитину активно прагнути до сенсорного пізнання навколишньої дійсності, шукати засобизадоволення своєї допитливості [42]. 
Науковці стверджують, що допитливість знаходиться на перетині мотиваційної та когнітивної сфер. Запитання дитини свідчать проте, що вона зіткнулася з чимось невідомим, про що хоче довідатися [31]. О. Сорокіна розглядає перші запитання малят як форму їх активного спілкування з дорослими. Пізнавального характеру дитячі запитання набувають пізніше. 
Якщо проаналізувати особливості сенсорно-пізнавального розвитку дитини дошкільного віку, то можна зробити висновок, що на кожному віковому етапі дошкільник виявляється найбільш чутливим до тих чи інших впливів. У цьому зв’язку кожен віковий щабель стає сприятливим для подальшого нервово-психічного розвитку та всебічного виховання дитини. Чим меншийвік дошкільника, тим більше значення в його житті відіграє чуттєвий досвід. На етапі дошкільного дитинства ознайомлення з властивостями предметів відіграє визначальну роль. Розглянемо сенсорно-пізнавальні особливості дітей на кожному етапі дошкільного дитинства.
Умолодшому дошкільному віцідитина досліджує світ, веде активний пошук необхідної інформації про цікаві для неї об’єкти за допомогою сенсорних каналів, і така дослідницька поведінка є природною для неї. Процес «задоволення» пізнавальної потреби спрямовано на виявлення, відкриття невідомого. Дитина поряд із сенсорним досвідом, отриманим за допомогою органів відчуття, навчається сприймати інформацію на словесному рівні, яка не підкріплену зоровими образами.При сприйнятті предметів таявищ у дитини розвивається і вдосконалюється взаємодія в роботі різних органів чуття. Збільшується гострота зоруі здатність розрізняти кольори. Предмети та явищасприймаються переважно цілісно. Однак деякі сенсорні ознаки предметів (колір, форма, величі та ін) починають виділятися як окремі.Поряд з орієнтацією при сприйняттіпредметів на їх смислоутворюючі ознаки (гостроверхий дах і труба для будиночка) з’являється здатність як би обводити поглядом контури предметів, візуально розділяти предмет на частини. Так, у викладеному на столі з чотирьох кубиків будиночку з великим трикутником зверху дитина легко впізнає вигляддаху та стіни. Однак багато дітей не можуть виділити чотири кубики, які утворюють стіну, хоча межі між ними виразно видно. Ця особливість сприйняттястворює труднощі при відтворенні навіть простих зразків і часто розглядається як недолік уваги.
Мислення дітей молодшого дошкільного віку має наочно-образний характер. Це означає,що від маніпулювання об’єктами дитина здатна перейти до маніпулюванняуявленнями про них та образами у внутрішньому плані. При цьому сфера пізнавальної діяльності малюка, як і раніше, зосереджена на реальному предметному світі, що безпосередньо оточує дитину. Вінупізнає те, що бачить безпосередньо перед собою.
На четвертому році життя накопичений багатий сенсорний досвід дитини дозволяє їй будувати узагальнення цього чуттєвого досвіду. Збагачення змісту пізнавально-дослідницької діяльності дозволяє дітям дізнатися новівластивості навколишніх предметів. Наочно-образне мислення, що формується в цей час, дозволяє визначати відображення об’єктів навколишньої дійсності у свідомості дитиниу вигляді ідентифікації образів та позначати їх словами.
З середнього дошкільного віку сенсорно-пізнавальна активність вже перестає обов’язково спиратись на фізичну дію, а процеси сприйняття починають відокремлюватися від предметної діяльності. Сприйняття різних сенсорних властивостей предметів може стати самостійним завданням. Процеси сенсорного ознайомлення з предметами стають більш точними та диференційованими. Продовжує зростати гострота зору і здатність до розрізнення кольору, покращується орієнтація у просторі.
Мислення дитини після 4 років поступово стає мовленнєвим.Вона намагається будувати перші міркування, активно шукає зв’язокміж явищами,зокрема причинно-наслідкові. Якщо для малюка розумовий процес постійно тяжів до того, щоб вилитися в практичну предметну діяльність, тотепер він протікає вже переважно в умі. Провідним у цьому процесі виявляється уява.
Удосконалюється здатність класифікувати. Підставою для класифікації тепер може стати не тільки ознака предмета, що сприймається, але й такі складні якості: «може літати», «може плавати», «працює від електрики» тощо.
Більшість дітей починають виявляти інтерес до абстрактних символів – літер та цифр, починає розвиватись знаково-символічна функція мислення.Розвиваються та вдосконалюються уявлення про простір та час, що відкриває нові можливості як у пізнавальній діяльності дітей, так і в самостійній організації ними спільної діяльності з однолітками, насамперед під час гри.Поряд з інтересом до реальних причинних зв’язків явищ, дитина набуває здатність сприймати і уявляти собі на основі словесногоопису різні казкові та фантастичні об’єкти: замок принцеси, саму принцесу, принца,події, чарівників тощо.
Новоутворення у розвитку свідомості дітей виявляються в тому, що на п’ятому році життя діти здатні у своєму пізнанні оточуючого виходити за межі того, з чим безпосередньо стикаються особисто. Починаючи з цього віку діти можуть поступово накопичувати фактичні знання про різні предмети, яківони не бачили і про які дізнаються лише зі слів дорослого. Здатність за словесним описом уявити предмети, явища, події і діяти вже не зреальними предметами, а зі своїми уявленнями про них відіграє вирішальну рольу розвитку дітей[36].
Дитина виявляє здатність до «чистої» розумової діяльності: обдумує побачене і почуте, активніше відгадує загадки, запитує, сперечається, переказує художній твір, складає невеличке оповідання чи казку до малюнка тощо. В цей період величезна роль належить усному мовленню: (слухання, сприймання, розповідання, словотворчість), дитина разом із вираженнямсвого ставлення до будь-чого удосконалює номінативну (позначення, називання змісту навколишньої дійсності), регулятивну (регулювання, управління ситуацією взаємодії) і засвоює прогностичну (планування, передбачення) функції мови [41, с. 64]. 
На шостому році життя гострота зору, здатність до розрізнення кольору, слух, орієнтація у просторі продовжують розвиватися та вдосконалюватися. Одночасно сприйняття набуває рис довільності. Раніше воно було включено до предметно-практичної діяльності дітей, немов злито з нею. Дитина сприймала те, із чим вона діяла. Тепер вона набула здатності сприймати предмети незалежно від того, чи діє з ними практично чи ні. Вона може прислухатися до різних звуків, порівнювати їх; розглядати складну картинку та шукати заховану серед інших ліній пташку (так звані загадкові картинки) тощо.
До 5 років у дитини з’являється здатність утримувати у свідомостівже не окрему подію чи ситуацію, а ланцюжок взаємопов’язаних подій.На цій основі формуються уявлення про зміни кількості. Діти можутьоперувати числами, складати та віднімати, складати та вирішувати завдання.Вони також отримують уявлення про оборотні та незворотні зміни: так,заповнення склянки водою – оборотна дія, а зрізання квітів – незворотна.На основі яскравого зорового уявлення дитина може вирішувати подумки досить складні геометричні завдання[56]. 
Здатність утримувати в уявленні ланцюжок взаємопов’язаних подій дозволяє дитині уявляти собі минуле і майбутнє, вибудовувати картину зростання ірозвитку у світі живої природи, процесу виготовлення будь-якої речі, приготування їстівної страви тощо.Зміни у свідомості характеризуються появою так званоговнутрішнього плану дій – здатністю оперувати в розумі, а не тільки в наочному плані різними уявленнями.
У старшому дошкільному віці відбувається осмислення та усвідомлення багатьох закономірностей, які дитина вже успішно використовує в практиці, але поки нерефлексивно. Вона може усвідомлювати, наприклад, конвенційні способи вирішенняконфліктів (жереб, лічилка, черговість).У цьому віці відбувається активне осмислення життєвих цінностей паралельно з формуванням і диференціацією «образу Я» дитинита побудовою образу майбутнього.
Отже, сенсорно-пізнавальний розвиток у дошкільному віці характеризується такими психологічними особливостями як: активність, спрямована на зовнішній світ, що має орієнтовний рефлекс; активність виявляється в діях, у прагненні спілкуватися з дорослими та однолітками, ділитися власним чуттєвим досвідом; допитливість - якість особистості, що спрямовує пізнавальні потреби дитини на всіх етапах життя та в різних видах діяльності: грі, навчанні, праці; пізнавальна діяльність, у процесі якої дитина вчиться, пізнає навколишній світ. Характерною особливістю сенсорно-пізнавального розвитку дитини дошкільного віку єсприйняття, яке містить у собі формування і вдосконалення уявлень про різновиди кожноївластивості предметів, що виконують функцію сенсорних еталонів та формування і вдосконалення перцептивних дій, що є необхідними для використання еталонів при аналізі властивостей реальних предметів. Визначено, що дошкільному віку притаманні три основні типи перцептивних дій:ідентифікація – практичні дії дитини з предметами, що виконуються при вивченні властивостей предмета, які цілком співпадають з наявними еталонами; прирівнювання до еталону – використання дитиною зразка-еталону для виявлення і характеристики властивостей предметів, що відхиляються від цього зразка, тобто тих, що близькі до нього, але не збігаються з ним;перцептивне моделювання –дія є співставленням властивості предмета, що підлягає обстеженню, не з одним еталоном, а з їх групою.Таким чином, упродовж дошкільного віку удосконалюються перцептивні дії, діти починають опановувати орієнтування у просторі й часі.


1.3. Педагогічні умови сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку

Для дослідження проблеми сенсорно-пізнавальногорозвитку дітей дошкільного віку вважаємо за необхідне розглянути питання педагогічних умов у закладі дошкільної освіти. 
З’ясування терміну «педагогічні умови»в педагогічних наукових джерелах дозволяє визначити це поняття як цілеспрямовано створену обстановку (середовище), в якій у взаємодії представленісукупність педагогічних факторів (відносин, засобівтощо), які дозволяють педагогу ефективно здійснювати освітню діяльність. Педагогічні умовице одна із сторін закономірності освітнього (виховного, навчального тощо) процесу. 
Так, під «педагогічними умовами» науковці розуміють:«...обставини процесу навчання, які є результатом цілеспрямованого відбору, конструювання та застосування елементів змісту, методів, а також організаційних форм навчання задля досягнення певних дидактичних цілей» [6, с. 19]; «...сукупність об’єктивних можливостей змісту, форм, методів і матеріально-просторового середовища, спрямованих на вирішення поставлених у педагогіці завдань» [53, с. 152].
Для розгляду питання педагогічних умов вважаємо за необхідне провести аналіз концепцій відомих зарубіжних і вітчизняних науковців, які досліджували проблему сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку, таких як:Л. Венгер,Ж. Декролі, О. Запорожець,М. Монтессорі,Й. Песталоцці,С. Русова, Н. Сакуліна, Є. Тихеєва, А. Усова,Ф. Фребель,Р. Штайнер.
Аналіз наукових досліджень доводить, що єдиної позиції щодо педагогічних умов сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку у наукових колах не існує і відображають різноманітні аспекти:впливи на організацію чуттєвого сприйняття, відповідне обладнання приміщення, педагогічно доцільне спілкування вихователя з дитиною, організацію освітнього процесу, активна поведінка дітей, педагогічні прийоми (показ педагога, словесні пояснення, називання предметів, їх кольору, форми, процесів тощо). Однак, серед зазначених різними науковцями умов виокремлюється створення предметно-розвивального середовища, спрямованого на різні органи сприйняття.
Так, А. Усова, Н. Сакуліна вважають обов’язковою умовою правильного сенсорного розвитку дітей дошкільного віку достатність різноманітних впливів, що організують їх зорове та слухове сприйняття. У зв’язку з цим важливим завданням є відповідне обладнання приміщення, педагогічно доцільне спілкування вихователя з дитиною, проведення занять із урахуванням активної поведінки дітей.Успішному розвитку сенсорних процесів сприяє ряд прийомів: показ педагога, словесні пояснення, називання предметів, їх кольору, форми, процесів тощо.
Важливим для сенсорного виховання дітей науковці вважаютьуміння співвідносити предмети за різними ознаками, що, на їхній погляд, полегшує оволодіння і використання сенсорних еталонів у подальшому. Для формуваннясенсорно-пізнавального вміння вчені рекомендуютьцілеспрямовані завдання з об’єднанняу групи предметів або їх частин за однієюознакою або в порядку зміни ознаки. До таких завдань дослідники відносять дії з вкладними кубами, конусами, набором коробок з кришками, циліндрів різних діаметрів тощо. Вчені радять починати сенсорно-пізнавальну діяльність із співвіднесення предметів за однієюознакою. Завдання на співвіднесення предметів за двома ознаками вимагають складніших дій,кожній з яких слід навчати окремо. 
Для сенсорного виховання Л. Венгер називає важливими є дії підбору і об’єднання предметів та його елементіві радить поступово збільшувати чисельність об’єктів, що сприймаються. З цією метоюдоцільно застосовувати метод пробного докладання предметів друг до друга до отримання результатів. Завдання педагогаполягає в «спонуканні малюка до послідовного випробування можливих сполучень» [14, с. 65].
Вчені радять застосувати спосіб попарного випробування всіх наявних предметів та їх викладання в ряд до остаточного впливу, увага дитини фіксується на цьому. Спосіб попарного випробування всіх нижніх половинок використовується для вкладання багатоскладових предметів (матрьошок, яєць тощо), потім знаходиться верхня половинка для найнижчої нижньої половинки об’єднуються і т.д. при складанні пірамід застосовується прийом послідовного прикладання, розташування в ряд і послідовне нанизування кілець на стрижень. Під час оволодіннятакими способами, дитиною досягається їх виконання без практичних спроб лише за допомогою зорового співвіднесення. При цьому для переходу до зорового примірювання слід відокремити стадію обстеження матеріалу від стадії практичного виконання завдання [11]. Це навчання рекомендовано запровадити шляхом використання методу персональної роботи з будь-якою дитиною та організації її самостійної діяльності. Як свідчить Л. Венгер «... ключовим завданням сенсорного виховання дітей раннього віку вважається збагачення їх уявлень про властивості предметів. Зміст сенсорного виховання дітей раннього віку полягає у сприйнятті форми, величини, кольору» [11].
Науковець стверджує, що мета з знайомленнямалюків з двома-трьома формами і кольорами, та реалізація завдання з правильного вживання їх назв застаріла. Більше того, цей спосіб уповільнює сенсорне виховання дітей. Знайомлячи дітей з різними ознаками предметів, вимагати правильного вживання їх, на погляд науковця не є актуальною. Дорослий називає кольори та форми, але не вимагає цього від дітей. Достатньо, щоб дитина навчилася сприймати слова «Колір», «Форма», «Такий самий». 
Італійський лікар та педагог М. Монтессорі запровадила в дошкільну педагогіку таке поняття як «сенсорна культура» і вважала вік дитини від народження до 5,5 років сприятливим для сенсорного розвитку. Педагог стверджувала, що здорова дитина може бачити, чути, відчувати запах і смак. Однак, високий рівень розвитку органів чуття, на її думку, можливий лише за певних педагогічних умов, які вбачала в наступних положеннях: 
1. Виховання повинно бути вільним. 
2. Виховання повинно бути індивідуальним. 
3. Виховання має спиратися на спостереження за дитиною [16].
На думку М. Монтессорі основою розумового і морального життя є чуттєве сприйняття, що вимагає такої роботи з матеріалами, які сприятимуть вдосконаленню органів чуття (зір, слух, смак тощо). Для тренування сенсорно-пізнавальних здібностей педагог розробила сенсорні Монтессорі-матеріали, за допомогою яких дитина вправляється в розпізнаванні властивостей предметів за величиною, формою та кольором[9, с. 54]. 
Дидактичний матеріал М. Монтессорі є своєрідним зовнішнім стимулом, який привертає увагу дітей і допомагає зосередитись на предметі, зафіксувати дитячу увагу на певній ізольованій властивості предмета. Тому для сенсорно-пізнавального розвитку педагог повинен надати дитині свободу, необхідну для її саморозвитку і спостерігати за перебігом її розвитку[9, с. 233].
Монтессорі-матеріали складають сенсорно-пізнавальне розвивальне середовище, за допомогою якого відбувається розвиток дитини відповідно до сенситивних періодів дошкільного дитинства:від простого до складного, від конкретного до абстрактного тощо. Взаємодія із сенсорним матеріалом, вчить дитину логічно й точно мислити, розрізняти форму, колір та якості різних предметів, що в наступній освітній діяльності дозволяє їй опанувати математичні терміни і поняття. 
Сенсорно-пізнавальне розвивальне середовище М. Монтессорі структурує з предметних зон, в яких розміщені монтессорі-матеріали згідно з напрямами діяльності: «Зона математики», «Зона розвитку мови, писемності», «Наукова зона», «Зона сенсорики і моторики», «Зона відпочинку», «Зона їдальні». У кожній зоні розміщені матеріали, які розвивають уявлення дитини відповідні освітньому напрямуі забезпечують діяльність із ними. Наприклад, матеріал-гра «Весела лічба»: дитина отримує картинки з певною кількістю предметів (м’ячики, зайчики, машинки) і відповідною цифрою внизу, під малюнком. Дитина обводить пальцем цифру та одночасно проговорює її. Назву цифри дитина дізнається від педагога. У цій грі працює механізм тактильної, зорової і слухової пам’яті.
На думку М. Монтессорі сенсорно-пізнавальне розвивальне середовище повинно активізувати і спрямувати діяльність, забезпечувати «самонавчання», «самовираження» та «самоактивність» за допомогою опосередкованої дії дитиниз ретельно підібранимо матеріалом [21, с. 43].
Схожої точки зору дотримувався і німецький педагог Ф. Фребель у використанні різноманітного дидактичного матеріалу, різним за формою, розміром і кольором. Умовами сенсорно-пізнавального розвитку педагог вважав: наявність матеріалу як у вихователя, так і у дітей; показ педагогомспособувикористання матеріалу;самостійне виконання дітьми різних завданьта здійснення ігрових дій на основі педагогічного прикладу. 
На умови сенсорно-пізнавального розвитку дитини звертав увагу швейцарський педагог Й. Песталоцці і зазначав важливість у процесі сприймання саме активізацію п’яти провідних відчуттів, вважаючи, що «фізично жива істота є не що інше, як твої п’ять почуттів») [27, с. 207]. Педагог доводив доцільність застосовування перцептивних дій під час формування в дітей уявлень про сенсорні еталони. 
Вільний вибір як умову сенсорно-пізнавального розвитку особистості дитини розглядав бельгійський педагог Ж. Декролі, який заснував розвивальний метод на «центрах інтересу» і вважав ключовими поняттями індивідуальність та інтерес[21, с. 26]. Педагог приділяв увагу дидактичному матеріалу під час індивідуальної роботи і головною вимогою до нього називав можливість викликати в дитини інтерес, зацікавлення:«найголовніше, щоб дошкільники були зайняті матеріалом – неважливо яким» [21, с. 26].
Психолого-педагогічні умови сенсорно-пізнавального розвитку дітей вальдорфської педагогіки, заснованої німецьким педагогом Р. Штайнером, базуються на основних принципахдіяльностізакладу дошкільної освіти: 1) забезпеченні зручних умов для розвитку кожної дитини; 2) вихованні через наслідування та приклад; 3) застосуванні різноманітних форм у ході ігрової діяльності; 4) створенні предметно-розвивального середовища для вільної гри; 5) інтегрованому підході до навчальної діяльності[38]. 
У створенні педагогічних умов сенсорно-пізнавального розвитку вальдорфської педагогіки значну роль відіграє природність дидактичного матеріалу, який має свої особливості і повинен розміщуватись на дерев’яних полицях. Дітям пропонуються іграшки з природного матеріалу, які називаються «природними іграшками»: поліна, дерев’яні опеньки, поздовжні зрізи стовбурів берези, спили гілок і стовбурів різної довжини та товщини, шишки, жолуді, каштани, шматочки кори та інший подібний «будівельний матеріал» – вальдорфський варіант звичних кубиків інадають можливість доповнити предмет у грі до повного образу, активізуючи власну фантазію [38, c. 365]. Вихованці самостійно створюють іграшки, необхідні для здійснення ігрових дій. Справжні ігрові кубики майже невикористовуються вальдорфськими педагогами, які неохоче використовують іграшки з чіткими, геометрично визначеними формами, адже вони своєю задають вже готові способи роботи з ними. Використання іграшок з природного матеріалу, уникаючи пластмасу та інші штучні матеріали, дає можливість доповнювати предмет у грі до повного образу, активуючи фантазію та уяву дітей.
Вітчизняний підхід до запровадження психолого-педагогічних умов сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку зумовлений дослідженнями Є. Тихеєвої, яка поряд із абстрактним дидактичним матеріалом запропонувала використовувати «природний» (шишки, квіти тощо), включаючи в сенсорне виховання ознайомлення дітей із властивостями реальних предметів [58, с. 8]. Основним методом педагог вважала «екскурсію», під час якої дошкільники ознайомлюються з предметами та явищами за допомогою зору, нюху, слуху, смаку та дотику. Отримані знання діти дошкільного віку використовують під час дидактичних ігор та виконання різних ігрових завдань. Дослідниця розробила систему дидактичних матеріалів, а головним принципом визначила його парність: штучні: лото, дерев’яні форми та тіла, будівельний матеріал, іграшки, картини; природні: насіння, плоди, овочі, листя, квіти, каміння та ін.; побутові предмети: меблі, посуд, одяг, знаряддя праці, викидний матеріал [51]. 
Серед основних умов сенсорно-пізнавального розвитку дошкільнят відомий педагог С. Русова називала задіяння всіх можливих органів чуття.Дослідниця вважала, що формування знань дітей на основі органів чуттясприяє формуванню пізнавального інтересу, активності до навчання, розвитку спостережливості під час освітнього процесу, формуванню уявлення про предмет або явище. С. Русова стверджувала, що «тільки здорові, добре розвинені чуття дають провідні відчуття, з яких складаються істинні сприймання, а з них істинні уявлення» [50, c. 278]. 
Відомий педагог О. Запорожець підкреслював, що у випадках, коли не передбачається послідовне навчання дітей суспільно виробленим сенсорним еталонам і способам їхнього застосування, цей процес проходить у значній мірі стихійно, і призводить до відносно низьких результатів. При цьому автор спирається на зовнішні властивості предметів: кольори (сім кольорів спектра та їх відтінки); форми (геометричні фігури та їх різновиди); величини (метрична система) [58, c. 9]. 
Радянський педагог Л. Венгер розробив систему дидактичних ігор спрямованих на повне сприйняття предметів (колір, форма, величина тощо), їх властивостей, а також на оволодіння новими діями сприйняття. Дослідник вважав, що сенсорний розвиток дитини передбачає: розвиток сенсорної сфери, основаної на нормальному системному функціонуванні всіх органів чуття; засвоєння сенсорних еталонів; вміння співвідносити якості предметів з елементами сформованих систем сенсорних еталонів [12, с. 22]. 
Отже, погляди вітчизняних та зарубіжних педагогів на педагогічні умови сенсорно-пізнавального розвитку мають як спільні особливості, так і різняться один від одного педагогічним підходом. В залежності від цього освітній процес із сенсорно-пізнавального розвитку укладається та організовується по-різному. 
Спільним у поглядах зарубіжних і вітчизняних педагогів є те, що основною педагогічною умовою науковці називають створення предметно-розвивального середовища, спрямованого на чуттєве сприйняттяматеріалів, які сприяють вдосконаленню органів чуття (зір, слух, смак тощо) і розпізнаванню властивостей предметів за величиною, формою, кольором тощо. Особливість вітчизняних педагогічних умов сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку представлено організацією освітнього процесу, педагогічними прийомами, дидактичними завданнями та іграми, спрямованими на активізацію поведінки дітей за допомогою педагогічного впливу. На відміну від вітчизняних педагогів, зарубіжні дослідники дотримуються точки зору щодоприродності дидактичного матеріалу, зацікавленості ним дитини і вільної самостійної діяльності з ним. 
Таким чином, аналіз науково-теоретичних засад досліджуваної проблеми дозволяє зробити висновок, що сенсорно-пізнавальний розвиток розглядається в наукових джерелах як розумовий процес із чуттєвою основою, який забезпечує здатність до усвідомлення об’єктів навколишньої дійсності, їхніх характерних особливостей та сприяє встановленню взаємозв’язків між ними.Наукові дослідження психологів і педагогів вказують на те, що сенсорно-пізнавальний розвиток дітей дошкільного віку передбачає розвиток системи знань дошкільнят про природу, суспільство, мистецтво, себе; уявлення про еталони; оволодіння засобами і способами пізнання і опису навколишнього світу; формування інтелектуальних здібностей і умінь та здійснюється в ході образотворчої, музичної, рухової, трудової, дослідницької та інших видів діяльності.
У дошкільному віці сенсорно-пізнавальний розвиток характеризується такими психологічними особливостями як: активність, яка спрямована на зовнішній світ і виявляється в діях; допитливість,яка спрямовує пізнавальні потреби дитини в різних видах пізнавальної діяльності; чуттєве сприйняття; перцептивні дії (ідентифікація, прирівнювання до еталону, моделювання), які удосконалюються впродовж дошкільного віку ідопомагають дітям опановувати орієнтування у просторі й часі.
Педагогічні умови сенсорно-пізнавального розвитку полягають у:створенні предметно-розвивального середовища, спрямованого на чуттєве сприйняття матеріалів, вдосконалення органів чуття ірозпізнавання властивостей предметів за величиною, формою, кольором тощо; організації освітнього процесу звикористанням педагогічних прийомів,запровадженні дидактичнихзавдань та ігор, спрямованими на активізацію дослідницької поведінки дітей.
Аналіз підходів вітчизняних і зарубіжних дослідників дозволив виявити пріоритет ігрових підходів у сенсорно-пізнавальному розвитку дітей дошкільного віку, що спрямовує практичну частину нашого дослідження на 


РОЗДІЛ 2
ТЕОРЕТИЧНЕ ОБГРУНТУВАННЯ МОДЕЛІ ОРГАНІЗАЦІЇ СЕНСОРНО-ПІЗНАВАЛЬНОГО РОЗВИТКУ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ


2.1. Розвивальне середовище як педагогічна умова сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку

Проаналізувавши науково-педагогічну літературу з проблеми, зроблено висновок, що для сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку  важливою педагогічною умовою єстворення предметно-розвивального середовища, спрямованого на чуттєве сприйняття матеріалів, вдосконалення органів чуття і розпізнавання властивостей предметів за величиною, формою, кольором тощо; організації освітнього процесу з використанням педагогічних прийомів, запровадженні дидактичних завдань та ігор, спрямованими на активізацію дослідницької поведінки дітей.
Аналіз науково-теоретичної літератури з даного питання дозволяє переконатися, що розвивальне середовище – це комплекс педагогічних умов, необхідних для сенсорно-пізнавального розвитку дітей, раціонально організованих у просторі й часі, насичених різноманітними предметами й ігровими матеріалами. У такому середовищі дошкільник включається в активну пізнавальну творчу діяльність, розвиваються його допитливість, уява, розумові здібності, комунікативні навички. Пізнавальне середовище сприяє встановленню, утвердженню почуття впевненості в собі, дає змогу дошкільнику відчувати й використовувати власні здібності, стимулювати прояв ним самостійності, ініціативності, творчості.
О. Рейпольська характеризує середовище з позицій його розвивального впливу з урахуванням усіх складників цілісності: з погляду максимальності впливу, безпечності, варіативності, комфортності, вільності тощо. Вчена визначає розвивальне середовищеяк предметне, природне та соціальне, яке не гальмує природних життєвиявів дитини, сприяє їхнім реалізації, становленню, вдосконаленню[48, с. 13]. 
Вітчизняна вчена розглядає новий в педагогічній науці напрям міждисциплінарної наукової творчості – середовищний підхід і аналізує дослідження, в яких середовище характеризується як умова оптимізації розвитку особистості, розкриття ще не виявлених інтересів і особливостей кожної дитини.
Так, В. Петровський серед основних ознак розвивального середовища зазначає такі: 
· індивідуально-орієнтована модель взаємодії між суб’єктами, мета якої полягає у становленні дитини як особистості, забезпеченні психологічного захисту дитини;
· знання, вміння і навички розглядають не як мету, а як засіб навчального розвитку особистості; 
· засобами спілкування є розуміння, визнання і сприйняття особистості дитини, спроможність дорослого стати на її позицію. 
Науковець вказує на те, що дитина не «перебуває» у середовищі, а переборює його й «переростає» його, постійно змінюється, стає іншою щохвилини [40].
Психодидактичні аспекти розвивального освітнього середовища визначили В. Лебедєва, В. Панов: у соціальному плані система освіти повинна мати варіативний і розвивальний характер; у дидактичному – розвивальна освіта повинна мати гуманістичну, особистісно орієнтовану спрямованість; у психологічному – розвивальна освіта повинна забезпечувати формування як в дитини, так і в педагога здатності бути суб’єктом свого розвитку, причому в системі «дитина – педагог» [32].
Під педагогічними факторами розвивального середовища Н. Боритко розглядає зовнішні умови, якісуттєво впливають на освітній процес, спроектованийвихователем, який передбачає отримання конкретного результату. Складовими розвивального середовища в умовахзакладудошкільної освіти науковець називає: наочно-дидактичні матеріали;обладнання для індивідуальної ігрової діяльності тазанять дітей; методичні посібники для освітян ЗДО; збірники дидактичної ігрової діяльності; навчально-пізнавальні посібники для сенсорно-пізнавальногорозвитку дітейвумовахродини.
Враховуючи дослідження сучасних науковців, можна схарактеризувати розвивальне середовище як комплекс психолого-педагогічних умов, необхідних для сенсорно-пізнавального розвитку дітей, раціонально організованих у просторі й часі, насичених різноманітними предметами й ігровими матеріалами. У такому середовищі дошкільник включається в активну пізнавальну творчу діяльність, розвиваються його допитливість, уява, розумові і художні здібності, комунікативні навички, а найголовніше – відбувається гармонійний цілісний розвиток особистості. 
Розвивальне середовище сприяє встановленню, утвердженню почуття впевненості в собі, дає змогу дошкільнику відчувати й використовувати власні здібності, стимулювати прояв ним самостійності, ініціативності, творчості в опануванні освітнього змісту. Предметне середовище дитинства забезпечує різні види діяльності дитини-дошкільника і стає основою для самостійної активності. Домінантним видом діяльності в закладі дошкільної освіти має стати ігрова й дослідницька діяльність. Пізнавальне середовище сприяє розвиткові творчої уяви дітей під час створення ігрового задуму; формування культури взаємин, зміст якої впливає на тематику ігор, вибір і використання ролей.
У першому підрозділі нами з’ясовано, що сенсорно-пізнавальний розвиток дитини забезпечує пізнання дитиною оточуючого світу за допомогою розвитку її відчуттів і сприймань, формування уявлень про зовнішні властивості предметів: форму, колір, розмір, положення у просторі тощо. У другому підрозділі охарактеризовано особливості сенсорно-пізнавального розвитку дошкільня на кожному віковому етапі дошкільного дитинства. Згідно з цим слід зазначити, що зміст освітньої роботи з пізнавального розвитку дошкільників у ЗДО різних типів та з різною формою власності визначений Базовим компонентом дошкільної освіти як стандартом. Тому ми передусім проаналізували вимоги стандарту до завдань з сенсорно-пізнавального розвитку дошкільників. 
Державний стандарт дошкільної освіти містить норми і положення, які визначають державні вимоги до рівня розвиненості та вихованості дитини дошкільного віку (Закон «Про дошкільну освіту», 2001, Розділ 4, ст. 22). Як бачимо, ключовим словом у визначенні досягнень дошкільника є його розвиненість, у нашому випадку це має бути рівень сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку. 
Освітній напрям «Дитина в сенсорно-пізнавальному просторі» державного стандарту дошкільної освіти (2021) передбачає формування сенсорно-пізнавальної, логіко-математичної, дослідницької компетентності як здатності дитини використовувати власну сенсорну систему в процесі логіко-математичної і дослідницької діяльності. Результатом є наявність пізнавальної мотивації, базису логіко-математичних, дослідницьких знань, набутих дитиною вмінь і навичок (аналізу, порівняння, узагальнення, здійснення самоконтролю), пізнавальний досвід, що накопичується і використовується в різних видах дитячої діяльності [5].
Отже, у БКДО зведено норми і положення, що визначають державні вимоги до рівня освіченості, розвиненості та вихованості дитини 6 (7) років; сумарний кінцевий показник набутих дитиною компетентностей перед її вступом до школи.
Компетентність як результат дошкільної освіти та особистісне надбання відображає систему взаємопов’язаних компонентів сенсорно-пізнавального розвитку особистості дитини: 
· емоційно-ціннісного ставлення;
· сформованості знань;
· здатності та навичок до активного, творчого впровадження набутого досвіду, тобто до регуляції досягнень, поведінки, діяльності.
Так, емоційно-ціннісне ставленняв сенсорно-пізнавальному розвитку характеризується наступними показниками:виявляє інтерес до цікавих конструктивних завдань, пов’язаних із інтелектуальним напруженням; мотивована на дослідження об’єктів і явищ, пізнання нового; виявляє стійкий інтерес до дослідницького пошуку як у спеціально створених проблемних ситуаціях, так і у вільній діяльності; демонструє позитивне емоційно-ціннісне ставлення до математики, математичного матеріалу; виявляє внутрішню пізнавальну потребу виконувати логіко-математичні, дослідницькі завдання, демонструє інтерес до самостійного розв’язання цих завдань; відчуває задоволення від інтелектуальних труднощів, докладає вольових зусиль для їх подолання.
Компонент сенсорно-пізнавального розвитку особистості дитини щодо сформованості знань характеризується наступними показниками: має уявлення про основні математичні поняття (число, величина, форма, простір, час, колір); демонструє володіння знаннями і способами діяльності, які дають змогу розв’язувати пізнавальні суперечності; виявляє сформованість логіко-математичних уявлень у предметно-практичній і дослідницькій діяльності; знає і правильно називає еталони площинних та об’ємних геометричних форм, просторові напрями, одиниці вимірювання часу, параметри величини, усвідомлює зв’язки між кількісними, порядковими числівниками, просторовими, часовими поняттями; знає і свідомо використовує термінологію елементарної математики у власному мовленні; знає і розуміє елементарні правила безпеки під час проведення простих фізичних експериментів.
Показниками навичоксенсорно-пізнавального розвитку особистості дитини є наступне: встановлює залежності між числами натурального ряду, величинами, просторовими ознаками; володіє основними одиницями вимірювання часу, величини. Здатна спрямовувати сенсорні процеси відчуття, сприйняття, увагу на пізнання об’єктів довкілля; диференціювати сенсорні еталони за ознаками форми, величини, кольору, просторового розташування; здатна за допомогою власної сенсорної системи досліджувати предмети й об’єкти дійсного світу, виявляти в них спільне і відмінне; використовувати різні способи обстеження, раціональні прийоми порівняння, набуті у процесі взаємодії з дорослими і однолітками; доцільно, усвідомлено використовувати елементарні математичні знання в знайомих та нових пізнавальних ситуаціях; знаходити різні варіанти розв’язання логіко-математичних завдань; аналізувати, узагальнювати, класифікувати, групувати предмети, об’єкти за ознаками форми, величини, кількості, кольору, здійснювати серіацію, елементарне кодування властивостей та якостей предметів, об’єктів за допомогою символічних позначень; робити висновки та узагальнення, самостійно виправляти помилки, оцінювати результати власної роботи, наполегливо досягати кінцевої мети у розв’язанні логіко-математичних, пошуково-дослідницьких завдань[5].
Таким чином, можна зробити висновок, що розвивальне середовище представляє комплекс психолого-педагогічних умов, необхідних для сенсорно-пізнавального розвитку дітей, раціонально організованих у просторі й часі, насичених різноманітними предметами й ігровими матеріалами, та сприяє включенню дитини в активну пізнавальну діяльність і забезпечує розвитокїї допитливості, уяви, розумових здібностей, комунікативних навичок, стимулює прояв самостійності, ініціативності, творчості в опануванні освітнього змісту. 


2.2. Модельорганізації сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку в умовах закладу дошкільної освіти

Ефективність реалізаціївизначених державним стандартом завданьізсенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного вікузалежить від забезпечення комплексу педагогічних умов і проєктування освітнього процесу в закладі дошкільної освіти. З цією метою нами розроблено модель організаціїсенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного вікув умовах закладу дошкільної освіти(далі Модель).
Н. Гавриш зазначає важливість проєктування організації освітнього процесуі зазначає ефективність його моделюванняв закладі дошкільної освіти, що в нашому дослідженні набуває пріоритету як форма візуалізації в обґрунтуванні педагогічних умов щодо сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку [18].
Для обґрунтування розробленої нами Моделі вважаємо за доцільне розглянути загальну сутність зазначеної дефініції. 
Поняття «модель» має латинське походження, що означаєспосіб, образ, міру. Розкриваючи суть методу моделювання, можна констатувати, що основою його є опосередковане оперування штучно створеною системою, яка знаходитьсяу необхідній до об’єкту пізнання тотожності.Тому головнумету методу моделювання більшість науковців убачають у створенні моделі, яка в повній мірі спроможна відтворювати причинно-наслідкові зв’язки, що існують в реальному об’єкті.
Модель є абстрактним поданням теорії, її «операціоналізації», яку можна передати «емпіричним шляхом»[54, с. 339]. Основною вимогою до моделі є її адекватність, тобто «відповідність реальній дійсності, суттєвим властивостям об’єкта» [25, с. 516].
Аналіз науково-теоретичної літератури з даного питання дозволяє переконатися в доцільності розроблення моделі з сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку, яка дозволяє спроєктувати основні педагогічні умови, розкриває функціональну сутністьрозвивального середовища, допускає відтвореннякомплексу педагогічних умов у взаємозв’язку з метою, завданнями, концептуальними засадами, освітнім змістом, методичними засадами в організації провідних видів діяльності дітей дошкільного віку.
Розроблену Модель спрямовано на забезпечення педагогічних умов і організацію розвивального середовища зсенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного вікув освітньому процесізакладу дошкільної освіти (рис. 2.1).
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Рисунок 2.1. Модельорганізації сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного вікув умовах закладу дошкільної освіти


Метою розробленоїМоделівизначено:сенсорно-пізнавальний розвиток дітей дошкільного віку. Її досягнення уможливлює реалізація наступних завдань:формування уявлень про загальноприйняті еталони як засоби пізнання реальних предметів; розвиток чуттєвого сприйняття світу, формування емоційно-ціннісного ставлення до нього; формування здатності до використання набутого сенсорно-пізнавального досвідув практичній діяльності.
Реалізація першого завдання – формування уявлень про загальноприйняті еталони як засоби пізнання реальних предметів – конкретизується в активізації пізнавальної обізнаності з кольором, формою, величиною, орієнтування в просторі тощо.
Друге завдання – розвиток чуттєвого сприйняття світу, формування емоційно-ціннісного ставлення до нього,здійснюється через:розвиток здатностіпомічати, відчувати і розуміти об’єкти навколишнього світу;формування культурисприйняття іемоційно-ціннісного відгуку в процесі сенсорно-пізнавальної діяльності.
Третє завдання – формування здатності до використання набутого сенсорно-пізнавального досвіду в практичній діяльності,спрямоване на: розвиток у дітей уміння виконувати різні типи перцептивних дій в різних видах діяльності.
Структурними компонентами даної Моделі є модулі: концептуально-цільовий, змістовий, організаційно-методичний і результативний, реалізація яких дозволяє ефективно впливати на основні компоненти сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку: когнітивний (розуміння особливостей загальноприйнятих еталонів як засобів пізнання реальних предметів, багатий запас сенсорних вражень від навколишнього світу), емоційний (здатність до чуттєвого сприйняття світу, яскравість емоційної реакції; емоційно-ціннісне ставлення до нього)і операційний(інтерес до сенсорно-пізнавальної діяльності та отримання задоволення від неї; здатність до використання набутого досвіду у практичній діяльності), які є взаємозалежними.
Концептуально-цільовиймодуль розкриває науково-теоретичні засади моделі розвивального середовища з сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку: методологічні підходи та психолого-педагогічні принципи практичної реалізації Моделі.
Воснову розробленої Моделі покладено сучасні методологічні підходи:синергетичний, аксіологічний, особистісно орієнтований, діяльнісний, компетентнісний, технологічний. 
Реалізація синергетичного підходув Моделі сприяє оновленнюзмісту, методів, прийомів і форм освітнього процесу з урахуванням таких чинників як саморозвиток, креативність і нелінійність мислення; вимагає організації процесу пізнання невід’ємного від переживання і спілкування, що продукує активне творення дітьми дошкільного вікузнання,набуття необхідних вражень, відчуттів, досвіду, умінь та навичок сенсорно-пізнавальної діяльності; формує новий тип відносин між педагогом і дитиною,взаємну допомогу та співробітництво, спільне, творче освоєння світу; слугує основою діалогічного спілкування з навколишнім світом і сприяє розкриттю власних тенденцій розвитку.
Аксіологічний підхід у Моделі спрямовує освітній процес навідкриттядітям справжніх цінностей, емоційно-ціннісного ставлення до себе, інших людей, предметного світу, природи, їхрозуміння і переживання під час спілкування, гри, дослідження. Такий підхід забезпечує формування в дітей соціально-цінних і моральних якостей,спрямованих на благо людини, збереження різноманітності світу. 
Особистісно орієнтований підхід у центр педагогічної Моделі ставить особистість дитини, розуміння закономірностей її розвитку, визнання їїунікальності, забезпечення розкриття творчого потенціалу. Особистісно орієнтований підхідпоєднує виховання та навчання в єдиний процес допомоги, підтримки, розвитку, підготовки дитини до життєтворчості, самоактуалізації, самореалізації, саморозвитку іспрямовує діяльність педагога на забезпечення сприятливих умов щодо формування кожної дитини як унікальної особистості, розкриття її природного потенціалу, розвиток її творчих здібностей.
Діяльнісний підхід ґрунтується на визнанні діяльності основою, засобом і вирішальною умовою розвитку особистості. Так,О. Леонтьєв зазначав, що людина засвоює «опредмечену» психологічну реальність тільки через взаємодію з оточуючим середовищем і вважав зовнішню діяльність з реальними предметами первинною в процесі інтеріоризації – переходу до внутрішньої, яка відбувається за допомогою розумових операцій [33].
Компетентнісний підхід,за визначенням І. Беха, І. Зарубінської, О. Кононко,зміщує акценти з процесу накопичення знань, умінь і навичок у площину формування й розвитку в дітей дошкільного віку здатності практично діяти і творчо застосовувати набуті знання і досвід у діяльності [28].Метою впровадження компетентнісного підходу в сучасну дошкільну освіту є самореалізація особистості,формування в неї загальнолюдських цінностей, оволодіння методами пізнання; освіта через набуття індивідуального досвіду тазабезпечення єдності діяльності й розвитку [47].
Технологічний підхід,за визначенням Б. Ліхачова, Г. Селевка, С. Сисоєвої, моделює шлях освоєння конкретного навчального матеріалу в межах відповідного освітнього напряму, передбачає визначення способів організації освітнього процесу, мети, засобів її досягнення, етапів творчої діяльності, технічних засобів [52].Науковці зазначають, що технологічний підхід до вибору методів, організаційних форм взаємодії дітей і педагогазабезпечуєефективність освітнього процесу.
Модельорганізації сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку базується на сучаснихпринципах: системності, цілісності, дитиноцентризму, природовідповідності, культуровідповідності, комплексності.
Принцип цілісності проявляється в системності, структурності, сталості, самостійності цілого івимагає врахування всієї сукупності матеріальних, соціальних, моральних, психолого-педагогічних та інших умов, що мають вплив на сенсорно-пізнавальний розвиток дітей дошкільного віку.
Принцип дитиноцентризму лежить в основі особистісно орієнтованої освіти дитини, розширенні її можливостей у самореалізації та саморозвитку на засадах гуманізації реального буття, посилення уваги до її цінностей та інтересів задля формування в неї основ життєвої компетентності.
Принцип природовідповідностіспрямований на пізнання багатогранної природи особистості, особливостей анатомо-фізіологічного розвитку людини з урахуванням її віку і статі. Означений принцип передбачає врахування вікових особливостей дошкільників, орієнтує на забезпечення умов для задоволення їхніх домінантних потреб: у русі, ігровій діяльності, пізнанні, творчості, спілкуванні.
Принцип культуровідповідностіпередбачає нерозривний зв’язок виховання з культурними надбаннями людства і свого народу, зокрема із знаннями про загальнолюдські багатства в царині духовної та матеріальної культури, про особливості розвитку і становлення національної культури та її взаємозв'язки із загальнолюдською; знаннями історії свого народу, його культури; забезпеченням духовної єдності і спадкоємності поколінь.
Принцип системностімає реалізуватись через створення в свідомості дитини образу світу – цілісної багаторівневої системи уявлень про навколишнє середовище, інших людей і саму себе. Від педагогічного процесу вимагає наявності всіх ознак системи: логіки процесу, взаємозв’язку його частин, цілісності тощо. 
Принцип комплексностіпередбачає відбір і взаємозв’язок форм і методів роботи, їх усвідомлене використання з метою досягнення запрограмованого результату. Реалізується даний принцип у Моделі черезвикористання комплексу педагогічних прийомів і різних видів дитячої діяльності в освітньому процесі закладу дошкільної освіти.
Отже, концептуальні засади розробленої моделі організаціїсенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку базуються на сучасних методологічних підходах (синергетичний, аксіологічний, особистісно орієнтований, діяльнісний, компетентнісний, технологічний) і принципах, покладених в її основу (системності, цілісності, дитиноцентризму, природовідповідності, культуровідповідності, комплексності).
Організаційно-методичний модуль Моделі спрямовано на систематичне збагачення сенсорного досвіду дітей як основи пізнання світу предметів і явищ, їх властивостей і якостей, розвиток сенсорних здібностей.Модуль вирішує завдання з формування у дітей: систем перцептивних дій; систем сенсорних еталонів, узагальнених уявлень про властивості, якості і відносини предметів; умінь самостійно застосовувати системи перцептивних дій і системи еталонів у різноманітній діяльності. Модуль складаєтьсяз трьох блоків, які забезпечують повноціннийпізнавально-сенсорний розвиток дітей дошкільного віку:розвивальне середовище вільної гри (предметно-ігрове середовище; ігрове обладнання; ігрові осередки в групі); організована гра, дослідницька діяльність. 
Безумовно, серед різних видів діяльності пріоритет у сенсорно-пізнавальному розвитку дитини дошкільного віку належить ігровій діяльності, яка стимулює у дошкільників пізнавальні інтереси, дослідницькі пізнавальні дії, самостійний варіативний пошук шляхів досягнення результату, відкриття нового.
Необхідною і обов’язковою умовою сенсорного виховання є самостійна діяльність дітей у спеціально створеному розвивальному середовищі. Розвивальне середовищевільної гри ми розглядаємо яккомплекс, до складу якого входять: предметно-ігрове середовище; різноманітне ігрове обладнання; ігрові осередки в групі.
Основними елементами предметно-ігрового середовища є архітектурно-ландшафтні та природно-екологічні об’єкти і художні студії; ігрові, спортивні майданчики; ігрове поле,простір для гри, оснащений великогабаритними конструкторами, будівельними модулями, тематичними наборами іграшок, ігровими матеріалами, ігровим обладнанням; аудіовізуальними та інформативними засобами виховання і розвитку. 
До складу розвивального середовища вільної гривходить також ігрове обладнання: іграшки, різна ігрова атрибутика, ігрові матеріали. Всі ці ігрові засоби знаходяться в груповій кімнаті, у спортивній залі, на майданчику. Інтер’єр не повинен містити в собі нічого зайвого й органічно поєднуватися в естетичному плані з ігровими засобами. 
Ігрові осередки в групі організовано для самостійної діяльності дітей та її інтеграції за різними видами: драматичний (набори-обладнання, нескладні декорації, елементи вбрання чи костюмів для ігор-драматизацій та інсценізацій); для настільних дидактичних, будівельних ігор із різними видами конструкторів (дерев’яні, пластмасові, металеві), коробки, колодки та інші матеріали, знаряддя та допоміжне обладнання; ігрові лабораторії з сезонним природним матеріалом(шишки, жолуді, горіхи, кора соснова, трава, солома, мох, береста, каштани, різні ракушки, макові головки, половинки шкаралупи грецького горіха, тощо);музичний (різні види дитячих інструментів, магнітофон, аудіозаписи музичних і літературних творів); спортивний (гімнастичне обладнання, тренажери, спортивний інвентар); куточок відпочинку (усамітнене місце з диванчиком або ліжечком, м’які іграшки, кольорові лампи, декоративні мобілі тощо). 
Слід зауважити, що в предметно-просторовому середовищі гармонійно поєднуються різнорідні форми, розміри, фігури, фактури, кольорова гама предметів, якості природних матеріалів, що допомагають створити у дітей нові чуття, особливий емоційний настрій.
В системі організованого розвивального сенсорно-пізнавального просторудитина має можливість вмотивуватись на різні види самостійної діяльності, виявити ініціативу, генерування ігрових ідей, навички самостійної організації вільної гри, творчого використання наявних матеріалів, та отримати задоволення від дослідження та самореалізації. 
Гра є активною формою сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку, охоплює багато вмінь, які сприяють усвідомленню пізнавального досвіду. Ігрова діяльність має велику кількість ігор, які впливають на розвиток дитини і організуються дорослими: театралізовані, будівельні, дидактичні ігри та ігри за правилами.
Блок організованої гри в нашій Моделі складається з ігор-драматизацій, будівельно-конструкційних ігор, ігор із правилами.
Важливо, щоб у дошкільному віці дитина накопичила уявлення про форму, величину, колір, смак, запах, різноманітні звуки, включаючи музику. Не менш важливим є отримана різноманітність зазначених уявлень, що забезпечує розвиток гнучкості сприймання зовнішніх факторів, уважності, логіки, формування особистісних рис характеру і розвиток здібностей, необхідних для успішної самореалізації в соціумі. Саме цьому сприяє театралізована діяльність, представлена різноманітними формами і видами, серед яких виокремлюється гра-драматизація.
 Досвід соціальних навичок поведінки базується на сенсорно-пізнавальній основі і набувається в процесі пізнання дійсності за допомогою слуху, зору, смаку, нюху, тактильних відчуттів. Гармонічність поєднання різноманітних форм, розмірів, фактури, кольорової гами, театральних атрибутів, природні якості їхніх матеріалів сприяє засвоєнню нових відчуттів. В іграх-драматизаціях діти відтворюють сюжет літературного твору власними діями, розігруютьв особах літературних творів зі збереженням послідовності епізодів, виконують певні ролі та ігрові дії. Сюжетами таких ігор є відомі дітям казки, розповіді, театралізовані вистави. Матеріалом для ігор слугуютьрізноманітні ляльки (бібабо, шапочки, ложки, прищіпки тощо). Дитина перевтілюється, входить в образ героя, живе його життям і використовує власні виражальні засоби – інтонацію, міміку, пантоміму. Театралізована гра сприяє розвитку творчих здібностей і пізнавальної активності, моральному розвитку дошкільника, формуванню його пізнавальної уяви.
Будівельно-конструкційні ігри в модулі нашої моделі представлені для допомоги дітям зрозуміти світ створених людиною споруд і механізмів, творчо відобразити навколишній предметний світ, самостійно зводити будови й обігрувати їх, використовувати різноманітні матеріали, досліджувати їх будівельні особливості. В процесі будівельної гри діти отримують реальний результат – споруди, який єднає цей вид гри з продуктивною діяльністю.
Сенсорно-пізнавальному розвитку дітей сприяють також ігри за правилами (дидактичні, рухливі ігри), щопротікають за заздалегідь створеними правилами, дотримання яких є обов’язковим для всіх учасників.Участь дітей у таких іграх відбувається під опікою дорослих.Структурними елементами рухливих ігор є ігрові дії, правила і матеріал, роль і сюжет. Правила в них оголошуються до початку гри, з їх дотриманням пов’язаний розвиток довільних рухів, коли потрібно стримати безпосереднє спонукання, загальмувати дії або змінити їх за сигналом ведучого. Рухливі ігри передусім спрямовані на розвиток основних рухів і формування рухових якостей, у колективних рухливих іграх відбувається становлення організаційних і комунікативних умінь дитини. В іграх-змаганнях, іграх-естафетах старший дошкільник вчиться досягати мети, діяти за інструкцією дорослого, контролювати свою поведінку і дії. 
Особливе значення для сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку маютьдидактичні ігри.Їх створюють дорослі з навчальною метою, організовуючи навчання на основі ігрового і дидактичного завдання. В процесі дидактичної гри дитина отримує, узагальнює та закріплює знання, розвиває пізнавальні здібності, засвоює раціональні засоби і способи розумової діяльності.Дидактична гра є системою впливів, спрямованою на формування у дитини потреби у знаннях, активного інтересу до того, що може стати їх новим джерелом, удосконалення пізнавальних умінь і навичок. Дидактична гра має навчальну мету, дидактичне завдання, сховане від дитини в ігровому завданні. Дошкільник під час гри бере участь у процесі стихійного навчання. Своєрідність дидактичної гри полягає в раціональному поєднанні дидактичних та ігрових завдань. Неодмінною умовою розв’язання дидактичного завдання є дотримання правил, які є внутрішнім результатом дитячої діяльності. Правила спрямовують гру, об’єднують дидактичне та ігрове завдання, визначають послідовність ігрових дій, підвищують цікавість гри, дають змогу вихователю непрямо керувати нею, регулюючи взаємини дітей, формують міжособистісні стосунки. Старші дошкільники виконують складніші правила, самостійно придумують нові. Завдяки цьому в ігрових діях реалізовується ігрове і дидактичне завдання.Засобом розв’язання дидактичного завдання є дидактичний матеріал; результатом дидактичної гри – розв’язання ігрового і дидактичного завдання. Розв’язання обох завдань в показником ефективності гри. Молодші дошкільники усвідомлюють ігровий результат, старші – починають згадувати результат, пов’язаний з розв’язанням дидактичного завдання: навчився, здогадався, розв’язав. 
Слід зазначити вплив ігорна розвиток тактильної чуттєвості, в яких гармонійно поєднуються різнорідні форми, розміри, фігури, фактури, кольорова гама предметів, якості природних матеріалів, що допомагає створити у дітей нові чуття, особливий емоційний настрій. Так, ігри з мозаїкою, конструктором, наборами геометричних фігур (металевими, пластмасовими, кнопковими); ігри з пазлами; сортування дрібних предметів (ґудзики великого розміру, жолуді, фішки, ракушки, каштани тощо) різних за розміром, формою, матеріалом; ігри з водою різної температури; ігри з різнобарвними камінцями, сухим піском тощо, впливають на сенсорно-пізнавальний розвиток дітей дошкільного віку.
Третій блок організаційного модулю розробленої Моделі представлено дослідницькою діяльністю, яка синкретично поєднує сенсорну і пізнавальну діяльність, спрямована на пізнавальний розвиток особистості через сприймання ознак, якостей, властивостей об’єктів навколишнього світу. Дослідницька діяльність дошкільників є основою емпіричного пізнання довкілля, джерелом знань та розвитку пізнавальних інтересів. Виникає вона в період раннього дитинства і триває впродовж усього життя людини. Найбільш значимою дослідницька діяльність є у період від трьох до десяти років, коли дитина інтенсивно освоює довкілля та набуває життєвої компетентності.
Запропонована Модель передбачає організацію дослідницької діяльності з визначенням основного змісту досліджень,дотриманням структури досліду та експериментування, добором раціональних форм, методів та прийомів. 
Так, основний зміст досліджень передбачає формування уявлень у дітей про: матеріали (тканини, папір, скло, порцеляна, пластик, метал, поролон, кераміку та інше); природні явища ( явища погоди, кругообіг води в природі, рух сонця, снігопад), час (доба, день-ніч, місяць, сезон, рух), об’єкти (світ рослин, вода, пісок, каміння тощо); світ речей (родові та видові ознаки).
Основним обов’язковим компонентом дослідницької діяльності є науковий факт, який можна довести в результаті взаємодії з об’єктом. Взаємодія з об’єктом передбачає обстеженняйого фізичних якостей і особливостей, дослідження його якостей, що пов’язує сенсорну діяльність з пізнавальним процесом і забезпечує відповідний розвиток дитини.
Так, у процесі дослідницької діяльності дитини з водою, вона пізнає її агрегатні стани: вода – це основа життя; як утворюється град, сніг, крига, паморозь, туман, роса, веселка тощо. Під час дослідження світу рослин дитина пізнає ознаки овочів та фруктів, їх форми, колів, смак, запах; порівнює гілки рослин за кольором, формою, розташуванням бруньок та листя; порівнює квіти за формою пелюстків, формою, ароматом, фактурою, візерунком у бутоні тощо.
Виконуючи пошукову  діяльність із дітьми дошкільного віку слід дотримувались окремо визначеної структури експериментування, до якої входять такі елементи, як: мета; завдання; зміст; мотив; засоби; форми діяльності; умови діяльності; результат.
Організація освітнього процесу з сенсорно-пізнавального розвиткузорієнтована на спрямування дітей на визначення пізнавальних задач. У процесі аналізу запропонованих ситуацій у дітей виникає необхідність співвідносити набуті знання з тим, що вони сприймають. Пошукова діяльність починається з того, що відомо, а що невідомо. Усвідомлення проблемної ситуації закінчується постановкою пізнавальної задачі: «Що відбувається і чому так відбувається?». У результаті аналізу проблемної ситуації та усвідомлення пізнавальної задачі під керівництвом педагога, висуваються припущення про можливі причини явищ, за якими спостерігали та досліджували. Наприклад: разом із дітьми ми взимку виносили пофарбовану воду на мороз, щоб вийшов кольоровий лід. Нами було задане питання: «Чому на вулиці зимою вода перетворюється на лід? Чи можна виготовити кольоровий лід у приміщенні?» – діти робили різні припущення, одні більш точні та конкретні: «Вода взимку на вулиці замерзне – буде лід», другі помилкові: «Вода може замерзнути і на вулиці, і в кімнаті»; інші недостатньо точні: «На вулиці буде лід». Припущення, висловлені дітьми, були суперечливими. Тому ми пропонували перевірити, яке з них правильне. Були випадки, коди діти не висловлювали припущень, у такому разі ми самостійно спонукали до цього, або висловлювали необхідні припущення.
Короткочасні спостереження слід використовувати для установлення якості різних об’єктів природи, для їх розпізнавання, наприклад: під час визначення необхідності поливу рослин і доказів своїх суджень, діти відшукували ознаки, стан рослин, робили висновок про сухість та вологу ґрунту, про зміну кольору листя. 
Основним чинником сенсорно-пізнавального розвитку в процесі дослідницької діяльності є створення дитячої лабораторії. Лабораторія створюються для розвитку у дітей пізнавальних здібностей, інтересу до дослідницької діяльності і сприяє формуванню основ наукового світогляду. У той же час лабораторія – це база специфічної ігрової діяльності дитини. Робота в лабораторіях припускає перетворення дітей в «учених», які проводять досліди, експерименти, різнопланові спостереження. Організовуючи роботу слід ураховувати вікові можливості дітей, забезпечувати повним комплектом необхідного обладнання, навчати ними користуватися, навчати дошкільників репрезентувати результати проведення дослідів, забезпечити вільний доступ до матеріалів для самостійної діяльності. 
Таким чином, розробленамодель організаціїсенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку в умовах закладу дошкільної освітискладається з модулів: концептуально-цільовий, змістовий, організаційно-методичний, результативний, реалізація яких дозволяє ефективно впливати на когнітивний, емоційний, операційнийкомпоненти сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку і забезпечує їхній пізнавальний розвиток на чуттєвій основі. Реалізаціярозробленої Моделі сприяє формуванню уявлень про колір, форму, величину, орієнтування в просторі; розвитку чуттєвого сприйняття світу, формуванню емоційно-ціннісного ставлення до нього, культурисприйняття; формуванню здатності до використання набутого сенсорно-пізнавального досвіду в практичній діяльності, що загалом впливає на підвищення рівня сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку.


2.3. Методика організації освітнього процесу з сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку в контексті запровадження Моделі 

Успішністьреалізації моделі організаціїсенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного вікув умовах закладу дошкільної освіти забезпечується методикою цілеспрямованого і послідовного впливу дорослого на дитину з метою розвитку її органів чуття: зору, нюху, слуху, смаку й дотику та пізнавальних якостей дошкільника засобами розвивального середовища вільної гри, організованої гри, дослідницької діяльності.
Так, нами в розділі 2.2. з’ясовано мету і завдання зсенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного вікув процесі вільної гри, яка в представленій Моделівідбувається в спеціальномурозвивальному середовищі, у складі якого ми виокремлюємо: предметно-ігрове середовище; ігрове обладнання; ігрові осередки в групі.
Методичні рекомендації щодо організації розвивального середовища включаютьстворення простору, цікавого сучасним дітям, спроєктованого з урахуванням їх інтересів та субкультури, що сприяєпрояву їхній самостійностіта ініціативи. Якісне проєктування розвиваючого предметно-просторового середовища згідно з Моделлю дозволяє формувати освітній простір та вибудовувати роботу вихователя за основними напрямами з урахуванням специфіки дошкільного дитинства, інтересів дитини,її індивідуальних особливостей і природних можливостей. 
Зонування предметно-ігрового середовища, доступність ігрового обладнання, територіальна достатність для організації гри сприяють формуванню самостійності та ініціативи у дошкільнят, підвищують ефективність самоосвітньої діяльності, надають кожній дитині можливість проєктувати власний індивідуальний маршрут сенсорно-пізнавального саморозвитку. 
Проте практичнаорганізація групового приміщення вимагає глибоко розуміння та осмислення від педагогів. Необхідно здійснити проєктування середовища, визначити в ньому основні частини з урахуванням вікових особливостей групи, індивідуальних особливостей дітей. Від цього будуть залежати вибір обладнання, природного матеріалу, іграшок. Важливим є також вирішення питання щодо надання можливості дітям самостійно змінювати та перетворювати обстановку в групі. Велику роль відіграє баланс форми та змісту, тому аналіз потреб дітей та педагогів у середовищі, підбір іграшок та матеріалів на основі вікових психологічних особливостей дітей відповідно до освітніх областей та вимог сприятимуть ефективній взаємодії педагогів та дітей, забезпечать умови підтримки індивідуальності та ініціативи дітей у різних видах діяльності (ігровій, дослідницькій, проєктній, пізнавальній тощо).
Модуль організованої гри в Моделі представленийіграми, якічастіше ініціюються та скеровуються педагогом з метою сенсорно-пізнавального розвитку: іграми-драматизаціями, будівельно-конструкційними іграми, іграми з правилами.
У дошкільному віці відбувається поглиблення інтересу до театралізованих ігор. Робота вихователя полягає в підтримці інтересу дитини до театралізованої гри, становленнімотиваціїінтересу до гри як засобу самовираження.Розширення сенсорно-пізнавального досвіду дітей здійснюється за рахунок освоєння гри-драматизації. Практично всі види ігрових завдань та ігор-драматизацій, які опанував дошкільник, корисні й цікаві кожній дитині дошкільного віку. Ускладнення стосується текстів, які відрізняються більш складним змістом, наявністю смислового й емоційного підтекстів, цікавимиобразамигероїв, оригінальними мовними засобами. В роботі з дітьми використовуються багатоперсонажні ігри-драматизації за текстами двох-трьохприватних казок про тварин і чарівних казок («Зимовье звірів», «Лисиця і вовк», «Гуси-лебеді», «Червона Шапочка»); ігри-драматизації за текстами оповідань на теми «Діти та їхні ігри», «Діти і тваринка», «Праця дорослих»;постановка вистави за твором.
Змістовну основу складають образно-ігровіетюдирепродуктивного та імпровізаційного характеру (наприклад «Вгадай, що я роблю», «Вгадай, що зі мною щойно сталося», «Покажи, не називаючи,літературного героя»тощо).Розширення ігрового досвіду дітей відбувається також за рахунок освоєння театралізованої гри. 
У середньому дошкільному віці дитина освоює різні види настільного театру: м’якої іграшки, в’язаний театр, конусний театр, театр народної іграшки та площинних фігур. Доступний дітям і театр верхових ляльок, театр ложок, прищіпок, пляшоктощо. Діти показують постановки за поетичним і прозовим текстів. Пальчиковий театр найчастіше використовується у самостійній діяльності, коли дитина імпровізує на основі знайомих віршів, супроводжуючи свою промову нескладними діями («Жили у бабусі»; «Кошенята»; Л. Зубкова«Ми ділили апельсин»).
Істотно ускладнюються сенсорно-пізнавальні вміння дошкільнят.Перша група умінь забезпечує подальший розвиток позиції «глядач» (бути уважним і доброзичливим глядачем; виявляти елементи глядацької культури: не залишати свого місця під час спектаклю, адекватно реагувати на події «на сцені»,відповідати на звернення «артистів», дякувати їм за допомогою оплесків; позитивно оцінювати гру однолітків-«артистів»).
Друга група умінь пов’язана з удосконаленням вміння використовувати засоби невербальної (міміка, жести, пози, рухи) таінтонаційноївиразності для передачі образу героя, його емоцій, їх розвитку і зміни (Марійка заблукала в лісі – злякалася, побачила хатинку – здивувалася, придумала, як обманути ведмедя,  зраділа), для передачі фізичних особливостей персонажа, деяких рис його характеру (старий дід з працею, але тягне ріпку; внучка тягне не дуже старанно, хоче втекти і пограти з подружками;мишкатак боїться кішки, що тягне з усіх сил). Розвивається і вміння «управляти» лялькою: тримати її непомітно для глядачів, правильно «вести» ляльку або фігурку героя в режисерській театралізованій грі, імітуючи ходьбу, біг, стрибки, жести і рухи, щосимволізуютьвітання і прощання, згоду і незгоду.
Третя група умінь забезпечує первинне освоєння позиції «режисер» в режисерській театралізованій грі, тобто вміння створювати ігровийпростірна площині столу, наповнювати йогоіграшкамита фігурками на свій розсуд.
Четвертагрупа дозволяє дитині опанувати основні уміння «оформлювача спектаклю», що має на увазі здатність визначати місце для гри, підбирати атрибути, варіативно використовуватиматеріалита елементи костюмів, включатися в процес виготовлення вихователем відсутніх атрибутів для гри.
П’ята група умінь, спрямована на позитивне взаємодія з іншими учасниками гри, включає вміння домовлятися, встановлювати рольові відносини, володіти елементарними способами розв’язанняконфліктнихситуацій у процесі гри.
Наступним видом ігор, представлених у Модулі організованої гри в Моделі є будівельно-конструкційні ігри – різновид творчих ігор, у яких діти відображають навколишній предметний світ, самостійно зводячи споруди і обігруючи їх. Педагогічне керівництво будівельними іграми відкриває великі можливості в сенсорно-пізнавальному розвитку дітей. Систематичне навчання конструювання і керівництво вихователя дитячої грою призводять до істотного зміни характеру будівельної діяльності дітей. 
Успішний сенсорно-пізнавальний розвиток дітей перебуває у прямій залежності від керівництва вихователя дитячої діяльністю. Якщо вихователь систематично навчає дітей конструюванню різних споруд, знайомить їхіз конструктивними особливостями матеріалів, то майже всі діти опановують певним обсягом умінь і навичок, а будівельні ігри стають ще багатшими за змістом, будівлі різноманітнішими, краще технічно виконані. Без допомоги вихователя діти не зможуть самостійно домовитися про характер будівлі, розподіл будівельних обов’язків. Отже, в іграх з будівельним матеріалом за відсутності належного керівництва з боку вихователя взаємовідносини дітей можуть набуватиненалежний напрям. Систематичне навчання конструюванню і керівництво вихователя дитячої грою призводять до істотної зміни характеру будівельної діяльності дітей.
Суттєве значення для розвитку конструювання мають організовані, цілеспрямовані спостереження, розглядання предметів, будівель, споруд. В ході спостереження з’ясовуються життєве призначення спостережуваної споруди, особливості її конструкції, пропорції частин тощо. Спостереження супроводжується бесідою про те, з яких частин будівельного матеріалу можна виконати ту чи іншу частину споруди. Спостереження предметів і споруд доповнюється розглядом картин, фотографій, схематичних малюнків. 
У процесі навчання конструктивним умінням використовуються різні методичні прийоми: демонстрація зразка; показ способів побудови з поясненням прийомів конструювання; постановка проблемного завдання(Як перебудувати гараж, щоб в ньому помістилося 2-3 машини); повідомлення теми споруди з указівками умов,яким вона повинна відповідати (побудувати кімнату для сім’ї з певним числом осіб).
Керівництво вихователя грою залежить від віку дітей. Чим молодше діти, тим частіше вихователь бере безпосередню участь у грі: підбадьорює, надає допомогу, іноді підказує тему споруди, показує, як зробити, будує разом із дітьми, будує сам в присутності дітей, залучає дітей до обігравання споруди (в зоопарку поселяються в клітинах різні тварини, туди приходять діти зі своїми батьками). Вихователь використовує прийом співтворчості: пропонує дітям (в різних вікових групах) добудувати, перебудувати, перетворити споруду, яку він спорудив (прилаштувати ганок, балкон; звести високий або низький паркан навколо будинку; змінити висоту гірки; зробити з гірки трамплін для лижників; подовжити міст; розширити доріжку). 
Методика організації ігор із правилами передбачає, що їх специфіка полягає в дотриманнізаздалегідь створених правил, які є обов’язковими для всіх учасників. У процесі опанування ігор за правилами відбувається зрушення мотиву гри з процесу на результат. У сенсорно-пізнавальному розвитку дітей дошкільного віку великого значення набувають дидактичні ігри, ігрові дії яких відбуваютьсяна основі сприйняття оточуючого світу. Ознайомлення дітейіз кольором, формою, величиною предмета представлено системою дидактичних ігор і вправ із сенсорного виховання, спрямованих на вдосконалення сприйняття дитиною характерних ознак предметів. 
Завдання педагогів закладів дошкільної освіти полягає в забезпеченні ігровимматеріалом, такими предметами, діючи з якими, дитинабуде опановувати їхні властивості. Уміле, ненав’язливе керівництво педагога діями дитини дозволяє їй виконувати різноманітні практичні дії і в ігровій безпосередній діяльності засвоювати певні властивості.
Дидактичні ігри можна проводити як з групою дітей так і індивідуально. Тривалість заняття залежить від віку дошкільників і складає від 10-15 до 25 хвилин. 
Важливим чинником у плануванні занять та повсякденної роботи з сенсорного розвитку є принцип послідовності, що передбачає поступове ускладнення завдань, від елементарних на групування однорідних предметів за різними сенсорними якостями до співвіднесення різнорідних предметів за величиною, формою, кольором і далі до врахування цих ознак і властивостей в практичній діяльності. Принципом послідовності обумовлюється й ознайомлення дітей спочатку із цілком відчутними сенсорними властивостями – величиною й формою предметів, які можна обстежувати шляхом обмацування, а вже потім із такою сенсорною властивістю, як колір (зорове сприйняття). 
Так, дидактична гра «Нагодуй пташок»для дітей молодшого дошкільного віку спрямована на визначення кольорів (червоний, жовтий, синій, зелений, чорний, білий, рожевий, помаранчевий), розвиток уваги, мислення, допитливості і творчості дітей, дрібної моторики пальців рук, вміння діяти відповідно до мовної інструкції вихователя. Діти оперують ігровим матеріалом, який складається з восьми пташок різного кольору, виробленихіз баклажок, та черв’ячківвосьми кольорів. Вихователь пропонує дітям нагодувати пташок черв’ячками згідно з їх кольором (зелену пташку – зеленими черв’ячками тощо), вибираючи з  кольорів відповідний колір.
В процесі використання дидактичних ігор необхідно враховувати розвиток дітей і організовувати їх за етапами. Наприклад, в дидактичних іграх з ознайомлення дітей з формою предметів виокремлюють наступні етапи: практичні дії,зорове сприйняття форми,запам’ятовування еталонів геометричних форм та їх назв.
Для того щоб дитина могла практичним шляхом визначитиформу предмета, використовують спеціальні дидактичні ігри та іграшки. На цьому етапі дитина порівнює предмети за формою, не називаючи її. 
На етапі зорового сприйняття формидитину знайомлять із зразками площинних геометричних фігур (пізніше і з об’ємними геометричними тілами) без практичних дій з ними і запам’ятовування їх назв.
На етапі запам’ятовування еталонів геометричних форм та їх назв, використовуютьсянабуті дитиною знання в різних ситуаціях.
Так, дидактична гра «Групування предметів за формою» для дітей 3-4 року життя вирішує мету: закріпити вміння дітей групувати однорідні предмети за однією із сенсорних ознак (формою); назву геометричних фігур – коло, квадрат; вчити виконувати завдання за зразком і словесною вказівкою («такий» –«не такий»), виконувати прості дії з предметами (нанизування на стрижень).Під час гри діти діють з матеріалом: однорідними башточками різної форми та з кільцями.Вихователь показує дітям геометричні фігури, довільно перемішані на столі і пояснює дітям умови гри: «Ось це – круг, ось це – квадрат. Це стрижень для збирання круглої башточки, а це стрижень для збирання квадратної башточки. Кругле кільце треба нанизувати на стрижень з круглою основою, а квадратне кільце на стрижень з квадратною основою». Далі вихователь пропонує дітям нанизувати геометричні кільця на свої башточки і активізує мову дітей питаннями: «Що це? (Круг). А це? (Квадрат). Діти складають башточкиодного кольору, але різні за формою.
Третій блок організаційного модулю нашої Моделі представлено дослідницькою діяльністю, яка синкретично поєднує сенсорну і пізнавальну діяльність, спрямована на пізнавальний розвиток особистості через сприймання ознак, якостей, властивостей об’єктів навколишнього світу.
Від завдань, мети поставлених вихователем та змісту навчального матеріалу залежить і підбір засобів, форм та методів навчання. Так, основними завданнями пошуково-дослідницької діяльності дітей дошкільного віку є:активізація знань у процесі дослідження;користування «механізмом думання»;забезпечення можливості поглиблення й розширення уявлень про навколишній світ, оволодіння певними прийомами його дослідження;стимулювання експериментування, прояву фантазії;розвиток самостійності й ініціативи, прагнення до дослідницької діяльності;формування усвідомлення поетапного пошукового процесу, розуміння значущості усіх його компонентів (пояснення, дослід, висновок);розвиток й удосконалення навичок і вміння дитини в дослідницькій діяльності.
Для дітей в дошкільному віці важливим є розвиток сенсорних еталонів та поглиблення чуттєвого досвіду. Для цього доцільно використовувати наочні і практичні методи. Для розкриття та повного аналізу матеріалу необхідно застосовувати словесні методи: бесіду, пояснення, розповідь. Це стосується і організації дослідницької діяльності, вихователь обирає, які методи, засоби буде використовувати, щоб різнобічно подати дітям матеріал.
Кожен метод впливає на особливості організації роботи вихователя і дітей. Як правило, в педагогічній практиці орієнтуються на комплексне застосування різноманітних методів.Пошуково-дослідницька діяльність вирішує ряд завдань із розвитку пізнавальних здібностей дошкільників.Використання словесних методів навчання дозволяє вихователю конкретизувати,  поглиблювати, уточнювати уявлення дітей про навколишній світ. Головна особливість та суть методів полягають у тому, що інформація дітям подається через слово вихователя, а сприймання її здійснюється в процесі слухання. Ці методи є універсальними, адже доповнюють інші методи, що дає більш ефективний результат. Використовуючи ці методи вихователь полегшує дітям процес систематизації та узагальнення їх знань про природу.
Основними словесними методами, які використовують у навчанні дітей дошкільного віку є розповідь, читання (слухання дітьми) творів художньої літератури, інструктаж та бесіда.Розповідь є методом навчання, який полягає в оповідній та описовій формі висвітлення освітнього матеріалу. Один із самих універсальних методів, що дозволяє збагатити досвід дітей враженнями, викликає різні емоції, почуття, розбурхує уяву створенням певних образів. Розповідь вихователя має бути з чіткою метою, художньою формою, забарвлена емоціями та переживаннями, основаною на вже відомих дітям знаннях. Розповідь може стосуватися будь-якої сфери діяльності, подій, фактів, але неодмінна нести в собі нові знання.
Роль розповіді в організації дослідницької діяльності полягає в підготовці до роботи, коли  діти отримують необхідну інформацію і можуть організовувати подальшу роботу.Інструктаж використовується з метою ознайомлення зі способами виконання завдань, використання інструментів, приладів і матеріалів, дотримання техніки безпеки, показом необхідних дій та організації робочого місця. За змістом інструктаж є вступний, поточний та заключний. Перед початком самостійної діяльності дітей проводиться вступний інструктаж. Його суть полягає вознайомленні дітей із змістом роботи та особливістю виконання завдань, аналізі їх результатів. Поточний інструктаж полягає у консультуванні дітей під час безпосередньої роботи. Заключний інструктаж вихователь використовує для аналізу результатів самостійної діяльності дітей.
Бесіда закладі дошкільної освіти застосовуєтьсяв навчанні для узагальнення і систематизації знань про навколишній світ. Важливим для продуктивного діалогу під час дослідницької діяльності є розвиток мовленнєвихумінь дітей.Необхідно дотримуватися структури бесіди, враховуючи її вид, добирати запитання за темою, щоб дитина могла чітко та зрозуміло дати відповідь. Питання в дослідницькій діяльності можуть нести проблемний, причинно-наслідковий, констатуючий характер.Основною метою цих методів є показ та використання зображень, моделей об’єктів і явищ для розкриття їхньої суті. Наочні методи існують у тісному зв’язку зі словесними і практичними методами. Поєднання цих методів дозволяє ознайомити дітей з об’єктами, процесами, явищами, в їх природному вигляді або в символічному зображенні за допомогою малюнків, карт, плакатів, репродукцій, схем тощо. Сучасні можливості дозволяють залучати інноваційні технології для роботи з цими методами, зокрема ІКТ.
З використанням ІКТ можлива демонстрація через слайди презентації, відеоролики, комп’ютерні програми для дітей. Важливим є дотримання гігієнічних норм (тривалість, якість зображення, відстань, освітлення та ін.) та врахування вікових можливостей дітей для сприйняття цифрової інформації.
Перетворенню предмета, явища чи ситуації з метою виявлення прихованих якостей об’єктів, установленню зв’язків між ними сприяють прості досліди, на яких базується пошуково-дослідницька діяльність. Зміст дослідів залежить від пізнавальних завдань, які ставить вихователь, можливостей дитини діяти самостійно.Пошукові дії дітей дошкільного віку сприятливо впливають на розвиток вміння визначати властивості та стани предметів (холодний - теплий; літає – плаває; перехід води у пару тощо). 
Так, під час дослідницької діяльності в молодшій дошкільній групі вихователь вирішує завдання: ознайомити дітей з тим, що вода потрібна для людей, рослин, тварин; вчити визначати і називати основні її ознаки та властивості (може бути чистою/брудною; холодною/теплою; розливається, ллється, капає); розвивати здатність встановлювати найпростіші зв'язки і взаємозалежності в стані речовини, спостережливість і допитливість.
У дітей другої молодшої групи є вже деякі уявлення про використання води людиною в побуті, але ці уявлення часткові, безсистемні.Під час спостережень вихователь супроводжує свою розповідь наочними засобами, що демонструють ті ознаки і властивості, які доступні для сприймання, розуміння і засвоєння дітьми четвертого року життя.
Так, основний зміст досліджень передбачає формування уявлень у дітей про: матеріали (тканини, папір, скло, порцеляна, пластик, метал, поролон, кераміку та інше); природні явища (явища погоди, кругообіг води в природі, рух сонця, снігопад), час (доба, день-ніч, місяць, сезон, рух), об’єкти (світ рослин, вода, пісок, каміння тощо); світ речей (родові та видові ознаки).
Таким чином, позитивний результат сенсорно-пізнавальної діяльності, залежить певним чином від системи форм, методів і прийомів, спрямованих на активний розвиток дітей дошкільного віку та ефективність взаємодії педагога з кожною дитиною, яка забезпечує розвитокпізнавального інтересу, творчого потенціалу, здатність до саморозвитку.
Отже, успішністьреалізації Моделі забезпечується розробленою методикоюорганізації освітнього процесу з сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку в контексті запровадження розробленої Моделі. Розроблена методика спрямована на активізацію сенсорно-пізнавальної сфери дитини в розвивальному середовищі,збагачення її чуттєвого досвіду, розвитоксприйняття,допитливості,самореалізацію в процесі вільної гри, організованої гри, дослідницької діяльності.Запропонована методика представлена системоюформ, методів і прийомів, спрямованих на активний розвиток дітей дошкільного віку та ефективність взаємодії педагога з кожною дитиноюі забезпечує розвиток пізнавального інтересу, творчого потенціалу, здатність до саморозвитку.

ВИСНОВКИ


У кваліфікаційній роботі здійснено теоретичне узагальнення та вирішення проблеми педагогічних умов сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку. Результати теоретичного дослідження засвідчилидосягнення мети, вирішення поставлених завдань і дозволилисформулюватинаступні висновки:
1. Досліджувана проблема є предметом наукового аналізу значної кількості досліджень, більшість яких визначають сенсорно-пізнавальний розвиток як розумовий процес із чуттєвою основою, який забезпечує здатність до усвідомлення об’єктів навколишньої дійсності, їхніх характерних особливостей та дозволяє встановлювати взаємозв’язки між ними.Наукові дослідження психологів і педагогів вказують на те, що сенсорно-пізнавальний розвиток дітей дошкільного віку передбачає розвиток системи знань дошкільнят про природу, суспільство, мистецтво, себе; уявлення про еталони (сенсорні, морально-етичні, естетичнітощо); оволодіння засобами і способами пізнання і опису навколишнього світу (мову цифр, звуків, рухів тощо); формування інтелектуальних здібностей і умінь та здійснюється в ході образотворчої, музичної, рухової, трудової, дослідницької та інших видів діяльності.
2. З’ясовано, що дошкільний вік є періодом інтенсивного сенсорно-пізнавального розвитку і характеризується: активністю, яка виявляється в діях, у прагненні спілкуватися з дорослими та однолітками, ділитися власним чуттєвим досвідом; допитливістюі потребах дитини в різних видах діяльності, в процесі якихвона пізнає навколишній світ. Характерною особливістю сенсорно-пізнавального розвитку дитини дошкільного віку є стрімкий розвиток сприйняття, яке сприяє формуванню і вдосконаленню уявлень та перцептивних дій, що є необхідними для пізнання об’єктів навколишнього світу.
3. Визначено педагогічні умови сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку, які полягають у: створенні предметно-розвивального середовища, спрямованого на чуттєве сприйняття матеріалів, вдосконалення органів чуття і розпізнавання властивостей предметів за величиною, формою, кольором тощо; організації освітнього процесу звикористанням педагогічних прийомів,запровадженні дидактичнихзавдань та ігор, спрямованих на активізацію дослідницької поведінки дітей.
4. З’ясовано вплив розвивального середовища на сенсорно-пізнавальний розвиток дитини згідно з вимогами державного стандарту дошкільної освіти, яке розглядається як комплекс психолого-педагогічних умов, раціонально організованих у просторі й часі, насичених різноманітними предметами й ігровими матеріалами, та сприяє включенню дитини в активну пізнавальну діяльність, забезпечує розвитокїї допитливості, уяви, розумових здібностей, комунікативних навичок, стимулює прояв самостійності, ініціативності, творчості в опануванні освітнього змісту. 
5. Розроблено модель організаціїсенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку в умовах закладу дошкільної освіти, яка складається з модулів: концептуально-цільовий, змістовий, організаційно-методичний, результативний, реалізація яких дозволяє ефективно впливати на когнітивний, емоційний, операційнийкомпоненти сенсорно-пізнавального розвитку дошкільниківі забезпечує їхній пізнавальний розвиток на чуттєвій основі.
6. Розроблено методикуорганізації освітнього процесу з сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку в контексті запровадження розробленої Моделі, спрямовану на активізацію сенсорно-пізнавальної сфери дитини в розвивальному середовищі,збагачення її чуттєвого досвіду, розвитоксприйняття,допитливості,самореалізацію в процесі вільної гри, організованої гри, дослідницької діяльності.
Таким чином, можна зробити висновок, що теоретичне дослідження спрямовано на ефективневирішення проблеми педагогічних умов сенсорно-пізнавального розвитку дітей дошкільного віку.
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Додаток А

Ігри та вправи на сприймання кольору та форми
Дидактична гра «Знайди предмет схожої форми»
(Модифікована методика Венгера Л. А, Пилюгіної. Е. Г[12].)

Вікова група: 4 рік життя
Мета:виявити рівень сформованості уявлень про форму при сприйманні геометричних фігур. (коло, квадрат, трикутник). 
Матеріал: зображення геометричних фігур (коло, трикутник, квадрат), зображення предметів схожих за формою на геометричні фігури (коло, трикутник, квадрат). 
Хід гри: Вихователь показує дітям геометричні фігури та предмети побуту/ іграшки, пропонує уважно їх розглянути і виконати наступні дії:
1). назвати геометричну фігуру;
2). знайти предмет, схожий на геометричну фігуру;
3). вказати на особливість геометричної фігури.
Оцінювання: за правильну відповідь дитина отримує 10 балів.
30 балів. Високий рівень показника уявлення про геометричну форму – дитина вільно орієнтується в геометричних формах, упізнає форму предмета та називає її особливість.
20 балів. Середній рівень показника уявлення про геометричну форму – дитинамає посередні уявлення про геометричні форми, упізнає їх, частково називає їхні особливості.
0-10 балів. Недостатній рівень уявлення про геометричну форму – дитинамає обмежені уявлення про геометричну форму, відчуває труднощі при розпізнаванні, не може назвати особливості геометричної форми. 
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Додаток Б

Протокол
дослідження емоційної сфери дітей 
за методикою І. Демченко, М. Пічкур,Т. Близнюк
(адаптовано для дітей 4-го року життя)
(Демченко І. І., Пічкур М. О. Творчий розвитокучнів початкової школи засобами образотворчого мистецтва:Монографія. К.: Оміда, 2009. 218 с.) 
Група _______________________________________ 
Вихователь ____________________________________ 
Мета: виявлення емоційної реакції дітей під час сприйняття музичного твору.
	№ 

	Прізвище, ім’я
учня

	Дата дослідження 1
	Дата дослідження 2

	
	
	Домінуюча емоційна реакція 
	Домінуюча емоційна реакція

	
	
	Високий
	Середній
	Низький
	Високий
	Середній
	Низький

	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	

	Результати 1-го дослідження: 1. Високий рівень емоційної реакції у сприйнятті творів мистецтва сформований у... дітей, що складає ... % від загальної кількості обстежених. 2. Середній рівень домінує в ... дітей, що складає ... % від загальної кількості обстежених. 3. Низький рівень виявлений в... дітей, що складає ... % від загальної кількості обстежених
	Результати 2-го дослідження: 1. Високий рівень емоційної реакції у сприйнятті творів мистецтва сформований в... дітей, що складає ... % від загальної кількості обстежених. 2. Середній рівень домінує в ... дітей, що складає ... % від загальної кількості обстежених. 3. Низький рівень виявлений в... дітей, що складає ... % від загальної кількості обстежених.




Додаток В

Дидактична гра «Зайчикова хатинка»
Модифікована методика авт.Земцової М.І.
(Кобель Г.М. Діагностика актуального рівня сенсорного розвитку дітей молодшого дошкільного віку. Молодий учений. 2016.№ 6. С.19-21)
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Мета:визначення рівняінтересу до сенсорно-пізнавальної діяльності, отримання задоволення від неї, здатності до використання набутого досвіду на практиці.
Матеріал: геометричні фігури, зроблені з фібри, ковроліновий килимок, метелики, квітки, зайчик, півник.
Хід гри: Вихователь читає дітям казку «Зайчикова хатинка» і розглядає разом із дітьми ілюстрації в книжці. Потім пропонує дітям скласти лісову галявину, на якій живе зайчик, його будиночок, сонечко, дерева тощо. 
Завдання: зіставити геометричні фігури в знайомі та задані предмети, відтворити картину подій в казці біля головних героїв – зайчика та півника; прикрасити квітами та метеликами, розповісти про створену картину, назвати за допомогою яких геометричних фігур та кольоріввона створена.
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Рівень інтересу до сенсорно-пізнавальної діяльності, отримання задоволення від неї, здатності до використання набутого досвіду на практиціоцінюється за 30-бальною шкалою:
30 балів – високий рівень здатності дитини до самовираження, дитина виявляє здатність до самостійного створення сюжетного образу казки, вияву фантазії, уяви, творчої активності.
20 балів – середній рівень здатності дитини до самовираження, дитина виявляє здатність до створення сюжетного образу казки при частковому стимулюванні педагога, динамічність уяви, фантазії, часткову активність у творчій діяльності.
10-0 балів – початковий рівень здатності дитини до самовираження, дитина виявляє здатність до створення сюжетного образу казкилише за допомогою вихователя, слабко виявляючи при цьому уяву, фантазію, не виявляє активності у творчій діяльності.
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