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ВСТУП
Навчання на освітньо-професійній програмі «Середня освіта (Історія та громадянська освіта)» передбачає підготовку висококваліфікованих педагогічних працівників, здатних до розв’язання складних завдань у викладацькій діяльності в умовах динамічних змін. Сучасні виклики: російсько-українська війна, переважно дистанційний формат освіти, – вимагають від вчителів впровадження змін у освітній процес, коригування процесу навчання. 
Однією із серйозних проблем, з якими стикаються вчителі під час онлайн-навчання, є пасивна позиція учня, прагнення закритися «чорними квадратами» під час уроків. Учитель має реагувати та впроваджувати такі педагогічні технології, які зможуть «розговорити» учня, дозволять організувати взаємодію учнів під час заняття, будуть сприяти формуванню критичного мислення. Такими є інтерактивні технології навчання, які передбачають постійну взаємодію учасників навчального процесу та конструювання учнем знань. Використання інтерактивних технологій дозволить зробити урок більш динамічним та цікавим. 
Представлення вчителем презентації, в якій послідовно розкривається тема уроку, проведення бесіди не достатньо для формування громадянських та соціальних компетентностей. Їх формування пов’язане з вихованням в учнів поваги до «інших», сприйняття ідей демократії, рівності всіх людей, толерантності, свободи людини. Викладання тем з історії Голокосту з використанням інтерактивних технологій має потужний потенціал для формування соціальних та громадянських компетентностей учнів. Однак ці теми вважаються чутливими та складними для викладання учням. У когось теми Голокосту асоціюються з масовими вбивствами, таборами і можуть нагадувати сумний досвід під час російсько-української війни. Однак уникнути таких тем не можливо, і їх успішному викладанню сприятиме якісна підготовка вчителів. Підготовку може забезпечити дисципліна «Інтерактивні технології викладання історії Голокосту в школі» з циклу дисциплін, які пропонуються здобувачам на вибір. Мета викладання навчальної дисципліни полягає в підготовці майбутніх фахівців до навчання історії Голокосту в середніх освітніх закладах із застосуванням сучасних педагогічних інтерактивних технологій. 
Ця дисципліна складається з двох блоків. Перший блок передбачає розгляд тем, присвячених історії Голокосту. На магістерський рівень вступають не тільки абітурієнти, які здобули вищу бакалаврську освіту за спеціальністю «Історія», а й абітурієнти, які мають вищу освіту з інших спеціальностей, у тому числі і не гуманітарних. За таких умов вступу доцільним є включенням тем із загальної історії Голокосту у світі та Україні. Важливими також є теми, присвячені вивченню національного та зарубіжного досвіду викладання історії Голокосту. Другий блок дисципліни складається з тем, які розкривають методику навчання історії Голокосту, особливості застосування інтерактивних технологій у викладанні історії Голокосту. 
Основними завданнями викладання дисципліни є:
– поглибити компетентності із застосуванням сучасних інтерактивних технологій викладання;
·  сформувати здатність розробляти інтерактивні навчальні заняття із включенням тематики Голокосту в шкільні курси;
·  сформувати здатність розробляти навчально-виховні заходи, присвячені історії Голокосту, із застосуванням інтерактивних технологій;
·  набути здатність застосовувати категоріально-понятійний апарат з історії Голокосту;
– розвивати у здобувачів soft skills – вміння працювати в команді, виступати перед аудиторією, вести наукову дискусію, поважати учасників групи. 
У результаті вивчення навчальної дисципліни здобувач, відповідно до освітньої програми, затвердженої 26 березня 2024 р., повинен набути таких компетентностей: 
·  здатність управляти робочими (організаційно-технічними) та навчально-виховними (освітніми) процесами як вчителя із застосуванням стратегічних підходів в умовах підвищеної складності, непередбачуваності та неповної інформації тощо (організаційна компетентність);
·  здатність діяти відповідально, свідомо на засадах поваги до прав і свобод людини та громадянина; реалізовувати свої права і обов’язки; усвідомлювати цінності громадянського суспільства та необхідність його сталого розвитку (громадянська компетентність);
·  здатність інтегрувати історичні, дидактичні, психологічні та методичні знання світового рівня для розв’язування складних задач у широких або мультидисциплінарних контекстах (загальнонаукова компетентність).
Опанування дисципліни дозволить сформувати такі програмні результати навчання:
·  розроблювати плани-конспекти уроків історії та громадянознавства на засадах компетенісного та особисто орієнтованого підходів, сценарії навчальних та позанавчальних заходів із високим ступенем гнучкості, з урахуванням різноманітних варіантів розгортання подій, реалізовувати розроблені проекти у гнучкий та креативний спосіб з урахуванням невизначеності багатьох параметрів та із дотриманням принципів нейропедагогіки, а також інноваційних підходів до історичної та громадянської освіти;
·  дотримуватися прав людини та громадянина в здійсненні освітньої діяльності, реалізовувати права та обовʼязки педагогічних працівників, дотримуватись та поширювати загальнолюдські та національні цінності;
·  інтегрувати знання світового рівня з історії, громадянознавства, методики, педагогіки, психології для ідентифікації проблем в галузі навчання історії та громадянознавства, розробляти гіпотези щодо їх вирішення, перевіряти висунуті гіпотези, проводити педагогічні експерименти із використанням теорії критичного мислення та метакогнітивних процесів.
Досягнення навчальних цілей під час вивчення курсу здійснюється шляхом участі здобувачів у семінарських заняттях, побудованих на застосуванні проблемно-орієнтованого навчання. Готуючись до семінарів, студент має уважно ознайомитися з методичними рекомендаціями з кожної теми. Вони звертають увагу студента на ключові моменти, які необхідно врахувати під час підготовки відповіді. До планів семінарських занять додається список рекомендованої для ознайомлення літератури. Семінарські заняття проводяться у формі бесіди, доповідей, передбачають дискусію з вузлових проблем. На виступ студента з доповіддю відводиться до 10 хвилин. Студенту рекомендується під час доповіді структуровано викласти питання, чітко зазначити причини, хід подій, результати та наслідки історичного процесу чи явища, надати оцінку історичній події. Семінарські заняття ні в якому разі не повинні зводитися до перевірки «домашнього завдання». Семінар – це поле для формування думок, висловлювання поглядів на основі критичного осмислення рекомендованої літератури, проявлення себе в науковій дискусії. 
На семінарських заняттях здобувачам буде поставлено завдання з розробки планів-конспектів уроків історії та громадянознавства на засадах компетентнісного та особисто орієнтованого підходів, сценарії навчальних та позанавчальних заходів. Проведення таких занять передбачає роботу студентів у групах. Модератор від групи буде представляти підготовлений до заняття план-конспект уроку чи сценарій виховного заходу. Учасники інших груп зможуть зробити під час заняття аналіз представлених матеріалів. 
В цілому врахування викладених у публікації методичних рекомендацій сприятиме успішному засвоєнню дисципліни, формуванню вищезазначених компетенцій та програмних результатів навчання. 
Підготовка посібника стала можливою завдяки участі авторки у дистанційних нерезидентних програмах, які уможливили доступ до цифрових архівів, зокрема колекції відеосвідчень Голокосту Інституту візуальної історії та освіти Фонду Шоа Університету Південної Каліфорнії (Visual History Archive, USC Shoah Foundation), віртуальної стипендіальної програми Меморіального музею Голокосту США для випускників українських літніх програм Центру Мандела (United States Holocaust Memorial Museum), Меморіального фонду єврейської культури США (The Memorial Foundation for Jewish Culture USA). Зміст посібника є відповідальністю авторки, і не обов’язково відображає позицію установ, які надали дослідницькі стипендії. 
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Викладання історії Голокосту в школах: 
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2. Навчання історії Голокосту в школах України на тлі світового досвіду викладання травматичної теми. 
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1. Цілі навчання про Голокост. 
Директор Державного музею Аушвіц-Біркенау Пьотр М. А. Цивінський напередодні відзначення у 2023 р. 78-ї річниці звільнення табору промовив: «Відвідувачі Меморіалу тепер можуть побачити руїни будівель, які стали символом винищення євреїв, а також інших злочинів, скоєних в Освенцимі проти поляків, циган, росіян та інших національностей. Однак збереглися архітектурно-будівельні плани, які наочно показують, на що здатна людина, навіть добре освічена, в ім’я ідеології. Усі ці останки є промовистим попередженням людству, настільки промовистим сьогодні у світлі воєнних злочинів, скоєних Росією в Україні»[footnoteRef:1]. Навчання історії Голокосту є особливо актуальним в умовах російсько-української війни. Питання геноциду, його причин та витоків є предметом наукових студій та суспільного обговорення. Російсько-українська війна засвідчила, що і сьогодні варварство не подолано.  [1:  Савчук Т. Г. Навчання історії Голокосту в школах: польський досвід. Topical aspects of social science disciplines and innovative methods and technologies of their learning and teaching: scientific monograph. Riga : «Baltija Publishing», 2023. С. 288.] 

Студентам пропонується об’єднатися в групи. Кожній групі буде надано завдання: визначити цілі навчання історії Голокосту в школах. Здобувачам під час роботи в групах рекомендується поміркувати щодо таких питань: Чи є історія євреїв і моєю історією? Які компетентності допоможе сформувати навчання історії Голокосту? Кого ми готуємо на уроках з історії: громадянина, історика, критично мислячу та емпатійну особистість і яка роль у навчанні історії Голокосту. Які цінності історія Голокосту може допомогти сформувати? 
Після обговорення модератори груп пропонують сформульовані групою цілі навчання історії Голокосту в школах. Якщо семінарське заняття проводиться в дистанційному форматі, то групам рекомендується використовувати віртуальну дошку Padlet. 
2. Навчання історії Голокосту в школах України на тлі світового досвіду викладання травматичної теми.
Україна враховує світові та європейські тенденції щодо шанування пам’яті  жертв Голокосту та викладання цієї теми в школах, але Україна йде із запізненням у цьому процесі. Зокрема, тільки в 2012 р. Україна на офіційному рівні почала відзначати 27 січня Міжнародним днем пам’яті жертв Голокосту. Тоді, як, наприклад, з 2007 р. Польща приєдналася до відзначення 27 січня Міжнародного дня пам’яті жертв Голокосту. Студентам пропонується порозмірковувати над причинами того, що Україна поступалася європейським країнам у справі шанування пам’яті жертв Голокосту та впровадження цієї теми в освітній процес. Під час обговорення питання слід враховувати факт поширення історичного міфу про Велику вітчизняну війну (ВВВ). Відповідно до концепції ВВВ переможцем завжди був радянський народ, участь інших народів нівелювалася, так само замовчувалися й жертви серед інших народів. Окрім того, домінування етнічного дискурсу в національних історичних наративах звужує висвітлення історії інших народів в історії Української держави. 
Треба віддати належне – Україна стала першою країною на пострадянському просторі, яка ще в 1990-ті роки включила тему «Голокост» у шкільні програми відповідно до рекомендацій Ради Європи. У 2000 р. Україна була серед 47 країн, які підписали декларацію Стокгольмського форуму, взявши на себе зобов’язення щодо збереження та поширення пам’яті про Голокост, впровадження цієї теми в освітній простір. У 2009 р. тема Голокосту увійшла до навчальних програм з історії України та всесвітньої історії загальноосвітніх навчальних закладів.  
2000-ні роки – це роки надзвичайної активності щодо вивчення, популяризації цієї теми, як у Європі, так і в Україні. Більше ніж за двадцять років в Україні сформований потужний досвід вивчення та викладання історії Голокосту, ефективно діють громадські організації, національні центри з вивчення Голокосту: Український інститут вивчення Голокосту «Ткума», «Пам’ять єврейського народу та Голокост в Україні», Український центр вивчення історії Голокосту, Меморіальний центр Голокосту «Бабин Яр», які співпрацюють із науковцями, педагогами з усієї України.
Пропонується разом зі студентами обговорити наявні спільні проблеми у викладанні історії Голокосту в Україні та в європейських країнах. 
Передусім варто наголосити на тому, що учні слабко мотивовані до вивчення тем, які не представлені, або представлені як Голокост одним поняттям у програмі підготовки до мультипредметного тесту чи Зовнішнього незалежного оцінювання (ЗНО). Є поширеною проблемою, коли навчання в школі відбувається заради складання ЗНО і звертається увага лише на теми, питання, постаті, які є в ЗНО. 
Наступна проблема – вчителі обмежені навчальним планом для викладання, оскільки для розгляду теми Голокосту передбачена година.  
Вчителі не завжди усвідомлюють важливість і необхідність навчання історії Голокосту. Для більшості з них тема Голокосту – це тільки про смерть, жертви, і вони не розуміють потенціалу цієї теми для формування емпатії, громадянських компетентностей, критичного мислення учнів. Пропонується зі студентами обговорити питання: чи можна вчителям з дітьми говорити про смерть? 
Український та зарубіжний досвід навчання історії Голокосту демонструє  можливість вирішення проблем шляхом розвитку в національній школі зарубіжних освітніх практик. Наприклад, досить поширеним у Польщі є інтегрування теми Голокосту до неісторичних дисциплін – у такі предмети, як українська література, іноземна мова. 
Важливим також є максимальне використання можливостей неформальної освіти. У місті Дніпро з 2012 р. відкритий музей «Пам’ять єврейського народу та Голокост в Україні», експозиції якого покликані відображати глибину трагедії Голокосту та дивовижну й багату єврейську цивілізацію, яка майже повністю була знищена. У музеї особливу увагу приділено українсько-єврейським відносинам, подоланню антисемітизму, вихованню міжнаціонального порозуміння та співпраці.  
Неформальна освіта не повинна бути формальною. Відвідуванню музею з історії Голокосту має передувати підготовка вчителем учня. Окрім того, після екскурсії варто запропонувати учням написати есе, поділитися своїми роздумами, підготувати презентацію, виставку фотографій. Відвідування музеїв може стати частиною проєктної діяльності учнів. Можна запропонувати різні форми роботи, оскільки учнів не можна залишати на самоті зі своїми роздумами. Музеї пропонують різні види робіт для проведення рефлексії. 
Також важливим є ретельно підібраний матеріал підручника, який направлений на формування емпатії, толерантності, критичного мислення, а не на заучування дат та окремих подій. 

Цифрові ресурси Меморіального музею Голокосту США (United States Holocaust Memorial Museum) у викладанні історії Голокосту

Питання для обговорення
1. United States Holocaust Memorial Museum та його рекомендації щодо навчання історії Голокосту.
2. Освітні ресурси United States Holocaust Memorial Museum.  

Рекомендована література:
1. Documentary footage. USHMM. URL: https://www.ushmm.org/collections/the-museums-collections/about/film-and-video-archive 
2. Guidelines for Teaching About the Holocaust. USHMM. URL: https://www.ushmm.org/teach/fundamentals/guidelines-for-teaching-the-holocaust
3. Oral history interviews of the Ukrainian Witnesses Documentation Project USHMM. URL: https://collections.ushmm.org/search/catalog/irn44528
4. Photographs. USHMM. URL: https://encyclopedia.ushmm.org/content/ru/gallery/final-solution-overview-photographs
5. Teaching About the Holocaust Without Survivors. URL: https://www.holocaustremembrance.com/resources/educational-materials/teaching-about-holocaust-without-survivors

1. United States Holocaust Memorial Museum та його рекомендації щодо навчання історії Голокосту.
Меморіальний музей рекомендує на початку вивчення теми надати учням визначення поняття «Голокост». Музей пропонує таке визначення: Голокост (1933–1945) – це систематичне, фінансоване державою переслідування та вбивство шести мільйонів європейських євреїв нацистським режимом Німеччини та його союзниками та колаборантами. 
Меморіальний музей Голокосту США визначає роки Голокосту як 1933–1945 роки. Епоха Голокосту почалася в січні 1933 року, коли Гітлер і нацистська партія прийшли до влади в Німеччині. Геноцид завершився в травні 1945 р., коли союзні сили перемогли нацистську Німеччину в Другій світовій війні. Голокост також називають «Шоа», що на івриті означає «катастрофа». 
Голокост не був неминучим. Голокост стався тому, що люди прийняли рішення діяти саме таким чином. Те, що подія відображена в документах, задокументована на плівках, ще не говорить про те, що вона мала відбутися. 
Музей рекомендує уникати простих відповідей на неоднозначні запитання. Історія Голокосту порушує складні питання про поведінку, вчинки людей. Обов’язково потрібно враховувати контекст події. Музей застерігає вчителів від формулювання спрощених висновків. Рекомендується передати деталі конкретної історії. Необхідно підвести учнів до усвідомлення багатофакторності події. 
Треба прагнути до точності у висловлюваннях. Не можна говорити фрази на кшталт «усі табори були місцями смерті», або «усі німці були колаборантами, вбивцями». Наприклад, слово «опір» у контексті історії Голокосту має декілька характеристик. Це міг бути збройний опір, ведення партизанської війни, втечі, фальсифікації документів, саботаж, умисна непокора (дотримання релігійних, національних традицій). Для багатьох просто збереження бажання жити було духовним спротивом. 
Потрібно уникати узагальнювальних та стереотипних тверджень. Хоча всі євреї були ціллю вбивства, але їхній досвід був різним. Так само не можна говорити, що всі українці, литовці співробітничали з владою та допомагали в здійсненні політики винищення. Наприклад, не можна називати всіх німців нацистами. 
Музей пропонує звертатися до джерел дослідження історії Голокосту. Досить ретельно підходити до аналізу свідчень, які виходили з боку жертв, документів, які проливають світло на призвідників Голокосту. 
Звертайте увагу на відмінності в ставленні режиму до євреїв, ромів, свідків Єгови. Але в жодному разі не можна порівнювати ступінь страждання. Не можна говорити, що страждання людини, родини, громади в період Голокосту були більшими, ніж страждання людей у період інших геноцидів.  Досить обережно треба здійснювати порівняння, визначати історичні паралелі між Голокостом та іншими геноцидами. 
Музей попереджає, що варто уникати ідеалізації історій. Євреї були врятовані в тому числі і завдяки допомозі представників неєврейських народів, які жертвували життям. Проте не можна узагальнювати та ідеалізувати, що одні народи допомагали, а інші були призвідниками Голокосту.
Події Голокосту треба обов’язково розглядати в контексті європейської історії. 
Також рекомендується «перетворити» статистику на людей. Озвучення сухих цифр матиме менший вплив на учнів, ніж історії про долі окремих людей під час Голокосту. Це підкреслить різноманіття досвіду людей у широкому історичному контексті. Індивідуальні голоси людей допоможуть учням зрозуміти статистику. 
Педагоги, які навчають історії Голокосту, прагнуть чесно й точно досліджувати історію, у якій мільйони людей були вбиті, забезпечуючи при цьому безпечне середовище в класі, в якому їхні учні можуть брати участь у навчанні та формувати критичне мислення. Матеріал слід використовувати зважено і лише в обсязі, необхідному для досягнення мети уроку. Намагайтеся вибирати зображення та тексти, які не викликають емоційну вразливість учнів або які можуть бути інтерпретовані як неповага до самих жертв. У Музеї переконані, що моделювання на уроці досвіду Голокосту є педагогічно невиправданим. 
Із запропонованих рекомендацій USHMM щодо навчання історії Голокосту оберіть такі, що слід враховувати під час вивчення тем, присвячених геноциду українців в російсько-українській війні. Аргументуйте свій вибір. 

2. Освітні ресурси United States Holocaust Memorial Museum.  
Сайт Меморіального музею пропонує змістовні освітні ресурси для навчання історії Голокосту. Вкладка «Ресурси для вчителів» містить матеріали для викладання на уроках з історії, суспільствознавста, іноземної мови. Ці дидактичні матеріали розраховані як для одного уроку, так і для розгляду теми протягом кількох уроків. 
Студентам пропонується проаналізувати матеріали до уроку на тему «Вступ до історії». Цей урок має ознайомити учнів із поняттям «Голокост». Також учні познайомляться з досвідом дівчини в умовах Голокосту, проаналізують джерело. На початку уроку вчителеві варто ознайомити учнів з поняттям «Голокост». На наступному етапі уроку учням пропонується перегляд відеосвідчення Герди Кляйн (народилася у Польщі) та її чоловіка Курта (колишній американський солдат). Нижче наводиться зміст цього відеосвідчення в перекладі на українську.
Інтерв’ю з Гердою Вайсманн Кляйн і Куртом Кляйном, 13 березня 1992 р.
Герда: «Моє дуже чітке уявлення про свободу та звільнення прийшло того ранку, коли я стояла в дверях тієї покинутої фабрики й побачила машину, що спускалась з пагорба. І це стало реальністю, коли я побачила білу зірку на капоті, а не свастику. У тій машині було двоє чоловіків. Один вискочив». Курт: «Я бачив кілька скелетів, які намагалися набрати води з ручного насоса. Але з іншого боку, біля входу в будинок, я побачив дівчину, яка стояла, притулившись до стіни поруч, і вирішив підійти до неї». Герда: «Я пам’ятаю цю його ауру, цей благоговійний трепет, ту недовіру при денному світлі, щоб справді побачити когось, хто боровся за нашу свободу, за мої ідеали. І він виглядав мені як Бог». Курт: «І я запитав її німецькою та англійською, чи вона говорить тією чи іншою мовою, і вона відповіла мені німецькою». Герда: «А я знала, що мала сказати. І я сказала йому: “Ви знаєте, ми євреї”. Дуже довго – принаймні мені це здавалося дуже довго – він не відповідав мені. І тут його власний голос видав його почуття. Був у темних окулярах. Я не бачила його очей. Він сказав: “Я теж”». Курт: «Я запитав про її супутників». Герда: «Він сказав: “Чи можу я побачити інших жінок?” Такого звернення ми не чули шість років. Я сказала йому, що більшість інших дівчат були всередині. Вони були надто хворі, щоб ходити. І він сказав мені: “Ти не підеш зі мною?” Я не знала, що він мав на увазі. Тож він відчинив мені двері й дозволив перед ним пройти. І це був момент відновлення людяності, гідності, свободи». Курт: «Ми зайшли на фабрику. Це була невимовна сцена. По підлозі на клаптиках соломи були розкидані жінки, деякі з них цілком очевидно зі знаком смерті на обличчях». Герда: «Я водила його до своїх друзів». Курт: «Дівчина, яка була моїм гідом, зробила якийсь широкий жест над цією сценою спустошення та сказала такі слова: “Будь шляхетною людиною, милосердний і добрий”. І я ледве міг повірити, що вона змогла згадати вірш німецького поета Гете, який називався “Божественний” у такий момент». Герда: «І цей перший молодий американець у День визволення тепер мій чоловік. Він відкрив не тільки двері для мене, але двері в моє життя і моє майбутнє». 
Пропонується об’єднатися в пари і проілюструвати визначення Голокосту деталями з історії Герди та заповнити таблицю. 
	
	Історія Герди

	Голокост – це систематичне, організоване державою переслідування та вбивство 6 млн євреїв нацистським режимом та його союзниками та колаборантами.
	

	Нацисти прийшли до влади в Німеччині в січні 1933 р. Вони вважали, що німці належать до раси, яка є «вищою» за всі інші. Вони стверджували, що євреї належать до раси, яка є «нижчою» і становить загрозу для так званої німецької расової спільноти.
	

	До 1945 р. німці та їх союзники, колаборанти, вбили майже двох із кожних трьох європейських євреїв у рамках «остаточного вирішення». «Остаточним рішенням» стала нацистська політика вбивства євреїв Європи. 
	


За планом уроку далі учням пропонується записати запитання, які викликає історія Герди та визначення Голокосту. Для відповіді на ці запитання учням потрібно звернутися до матеріалів з енциклопедії Голокосту на сайті. Якщо питання залишилися, то їх можна поставити в класі та обговорити. 
Студентам рекомендується проаналізувати вище викладені матеріали до навчального заняття та визначити можливості їх застосування у педагогічній діяльності. 

Педагогічні технології

Питання для обговорення
1. Поняття «педагогічні технології» та їх види.
2. Переваги та слабкі сторони інтерактивного навчання й шляхи їх подолання. 

Рекомендована література:
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1. Поняття «педагогічні технології» та їх види.
Відомий польський педагог Я. Корчак писав: «Коли копаєш криницю, починаєш не з самого дна: спершу забираєш широко верхній шар, відкидаючи землю, лопату за лопатою, не знаючи, що нижче, скільки переплетеного коріння, які там перешкоди й перепони, скільки важкого, закопаного іншими і тобою, забутого каміння і різних твердих предметів»[footnoteRef:2]. Технологія копання криниці схожа на процес навчання, який також складається з чітко визначених вчителем етапів уроку. Ще про потребу технологізації навчання говорив педагог Я. Коменський. На його думку, за умови визначення порядку процесу навчання можна досягти найбільших результатів.  [2:  Корчак Я. Щоденник. URL: https://www.ukrlib.com.ua/world/printit.php?tid=1995] 

Розуміння навчання як добре налагодженого механізму дозволило використати поняття «технологія» в педагогічних науках. На сьогодні існують десятки визначень поняття «педагогічна технологія». В історії педагогіки педагогічна технологія розглядається як система психолого-педагогічних установок, принципів, так і як система способів, інструментів досягнення результатів навчального процесу. 
Наведемо найпоширеніші визначення цього поняття. За Б. П. Лихачовим педагогічна технологія – це сукупність психолого-педагогічних установок, що визначають спеціальний набір і компанування форм, методів, способів та прийомів навчання, виховних засобів. Доволі широке визначення Б. П. Лихачова включає як психолого-педагогічні установки, так і організаційно-методичний інструментарій педагогічного процесу. 
В. П. Безпалько наголошував, що педагогічна технологія – це техніка реалізації навчального процесу. 
ЮНЕСКО надає таке визначення поняття «педагогічна технологія»: системний метод створення, застосування та визначення всього процесу викладання та засвоєння знань із урахуванням технічних та людських ресурсів та їхньої взаємодії, що ставить своїм завданням оптимізацію форм освіти[footnoteRef:3].  [3:  Сучасний урок. Інтерактивні технології навчання: Наук.-метод. посібн. / О. І. Пометун, Л. В. Пироженко. За ред. О. І. Пометун. Київ : Видавництво А.С.К., 2004. URL: https://pedagogika.ucoz.ua/knygy/Suchasnyj_urok.pdf] 

Будь-яка педагогічна технологія повинна відповідати основним критеріям технологічності: системності, керованості, ефективності, відтворюваності. 
Дотримання принципу системності передбачає проєктування етапів навчального процесу в логічній послідовності, взаємозв’язку структурних частин. 
Принцип керованості передбачає планування навчального процесу з можливістю продіагностувати ступінь досягнення результатів навчання. 
Технологія має бути ефективною для досягнення тих чи інших результатів навчання. 
Принцип відтворюваності передбачає можливіть використання технології під час проведення уроків у різних класах та освітніх навчальних закладах. 
Студентам пропонується обговорити співвідношення понять «педагогічна технологія» та «технологія навчання». 
У педагогіці існують різні класифікації педагогічних технологій. Технології навчання поділяються: за рівнем застосування; за чинником психічного розвитку; за філософською основою; за науковою концепцією засвоєння досвіду; за ставленням до дитини; за орієнтацією на особистісні структури; за типом організації та управління пізнавальною діяльністю.
Педагоги пропонують також авторські технології, поєднуючи елементи різних технологій. 
Найбільш поширеними технологіями виступають: технологія традиційного навчання, технологія проблемного навчання, технологія особистісно-орієнтованого навчання, ігрові технології, технологія розвивального навчання, технологія розвитку критичного мислення, технологія інтерактивного навчання, проєктна технологія. 

2. Переваги та слабкі сторони інтерактивного навчання й шляхи їх подолання.
Слово «інтерактив» походить від  «interact», де «inter» взаємний, а «act» –діяти. Таким чином інтерактивний – це здатний до взаємодії та діалогу. Пропонуємо таке визначення інтерактивного навчання – це організація вчителем, за допомогою певної системи способів, прийомів, методів, освітнього процесу, заснованого на багатосторонній комунікації (вчитель – учень – учні); передбачає конструювання знань учнями, використання самооцінки та зворотного зв’язку, постійну активність учнів.
Ч. Маккормик підкреслив, що двоє людей, працюючи разом, досягнуть більшого, ніж троє, які працюють окремо. Під час взаємодії учнів відбувається краще осмислення навчального матеріалу, створення нового знання. 
Принципами інтерактивного навчання є: активність; принцип гуманізації та демократії; принцип суб’єкт-суб’єктної взаємодії; принцип експерименту та принцип зворотного зв’язку. 
Принцип активності передбачає включення усіх учнів до роботи на уроці для досягнення спільного результату. Наприклад, виконуючи проєкт, учень як учасник мікрогрупи виконує певне завдання. Реалізація кожним з учасників мікрогрупи своїх завдань забезпечить виконання в цілому проєкту. 
Принцип гуманізації та демократії передбачає врахування вчителем індивідуальних особливостей учня. Наприклад, учитель, під час розподілення завдань має врахувати можливості учня, але в той же час вчитель не повинен стояти на заваді інтелектуальному розкриттю дитини. Йому слід все ж таки заохочувати дитину до самостійної та творчої діяльності попри все. Між вчителем та учнем має бути повага та навіть довірливі відносини.
Принцип суб’єкт-суб’єктної взаємодії передбачає рівноправні стосунки під час навчання. Учасникам інтерактивного навчання слід поважати одне одного та прислуховуватися до висловлених суджень, пропозицій своїх колег. 
Принцип експерименту спонукає до активного пошуку шляхів вирішення проблемних завдань та креативності у виконанні проєкту, оформленні презентації, плакату тощо. 
Принцип відкритого зворотного зв’язку передбачає рефлексію та саморефлексію учнів. Вчитель може допомогти учням у цьому, ставлячи запитання: 
Чи сподобалася/не сподобалася робота, яку ми виконували сьогодні? 
Що вам вдавалося?
Чи стикалися ви з труднощами? 
Що нового ви дізналися? 
Що нового ви для себе відкрили? 
Учитель виступає в ролі організатора навчального процесу та може направити в «правильне» русло дискусію, стежити за дисципліною в класі.
Інтерактивне навчання сприяє розвиткові м’яких навичок учнів, соціальної компетентності, оскільки саме під час інтерактивного уроку учні спільно працюють у групі. Кожен учень виконує завдання, результат якого є етапом виконання загального завдання групи. Це сприяє розвитку відповідальності, цілеспрямованості. Взаємодіючи в групі, учні стають толерантними до іншого, навчаються взаємодопомозі. У майбутній професійній діяльності колишні учні також будуть працювати в команді і отримані ними навички стануть у пригоді. 
Під час інтерактивного уроку діти виконують завдання, шукають можливі шляхи розв’язання проблемного питання, а це сприяє розвитку критичного мислення, творчих здібностей учня. 
Такі уроки є цікавими, оскільки те, що проходить через серце, запам’ятовується назавжди. Коли дитина включена в процес, є активним учасником навчання, то вона не буде нудьгувати, а виявлятиме зацікавленість й отримуватиме задоволення від навчання в школі. Учень відчуває свою значущість, отже, підвищується його самооцінка. 
Інтерактивні методи навчання можна успішно поєднувати з методами традиційного активного навчання, що зробить урок цікавим та динамічним. 
Поряд з перевагами інтерактивне навчання має деякі слабкі сторони. Нижче ми зазначемо шляхи їх подолання. Учні, які раніше не працювали на інтерактивних уроках, можуть спочатку виявити небажання працювати в парі чи групі. На цьому етапі важливою є роль вчителя, який пояснить значення та важливість інтерактивного уроку. Інтерактивне навчання в класі покликане підтримувати стиль навчання, подібний до сократівського – метод, який заохочує здорові дискусії між учнями та вчителем. 
Другий момент – це обмежений час. Для досягнення поставленої мети вчителю потрібно добре спланувати інтерактивний урок. Умови ефективного інтерактивного уроку, врахування яких і зможе подолати цю негативну сторону, будуть розглянути в наступній темі. 
Учитель може стикнутися з тим, що учень може бути не задоволений інтерактивним навчанням, наприклад, не захоче працювати в групі або буде прагнути виконати роботу індивідуально. І це нормально. Оскільки учень перебуває в зоні комфорту. А втім, часте використання технологій інтерактивного навчання стане з часом звичним для учня і він потрохи включиться в процес. Якщо цей учень має лідерські здібності, то можна саме його призначити модератором наступного разу. Буває, що учні так скоріше розкриваються і добре працюють у команді.

Структура інтерактивного уроку

Питання для обговорення
1. Умови ефективно проведеного інтерактивного уроку. 
2. Основні компоненти інтерактивного уроку. 
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1. Умови ефективно проведеного інтерактивного уроку. 
Умовами ефективно проведеного уроку є професійна майстерність вчителя. Перед вчителем постає творче та складне завдання: ретельно планувати форми організації навчання та інтерактивні методи так, щоб, з одного боку, досягти цілей навчання, а з іншого – врахувати індивідуальні особливості всіх учнів, спонукати їх до співпраці. В інтерактивному навчанні є елемент непередбачуваності. Щоб знизити ризики цієї непередбачуваності, коли учні не зможуть виконати завдання або надати свої оцінки, вчителю знову ж таки варто добре планувати урок та врахувати індивідуальні можливості учнів. 
Окрім того, включення як окремих тем, так і деяких інтерактивних методів (наприклад, проведення дебатів) може вимагати значних зусиль, часу та попередньої підготовки самих учнів. 
Вчитель має обов’язково при плануванні уроку враховувати рівень знань та умінь учнів, детально розробити всі етапи інтерактивного уроку. Ще однією проблемою, з якою може зіткнутися вчитель, є кількість учнів у аудиторії. Наприклад, якщо учнів близько 30 осіб, то не варто застосовувати такі методи, як обговорення проблеми в загальному колі, дебати, дискусія. У такому разі слід обрати проєктну діяльність, роботу в групах. 
Вчитель має завжди пам’ятати, що інтерактивні технології не є самоціллю уроку, вони мають бути підпорядковані досягненню навчальної, розвивальної або виховної мети. Саме відповідно до цілі уроку вчитель формує структуру уроку та включає ті чи інші інтерактивні методи. 
Часом реалізація завдання може передбачати виконання учнем багатьох поетапних дій. Головне, щоб в цьому процесі учні не забули про мету свого навчання. 
Професійна майстерність вчителя не завадить, якщо не буде налаштована сприятлива та позитивна атмосфера в класі. Вчитель має мотивувати учнів. Перед початком уроку слід детально та зрозуміло пояснити мету такого уроку. 
Вчитель має не лише повідомити тему уроку, а й цілі, яких мають досягнути учні, значення цієї теми для опанування теоретичного матеріалу, формування навичок, світоглядних цінностей. Тобто учні мають розуміти свою роль на уроці, мають усвідомлювати, що їхня діяльність буде частиною реалізації мети уроку. Важливо також, щоб учні зрозуміли, що їхня діяльність є умовою досягнення поставлених цілей, що учні самостійно будуть конструювати своє знання. Під час інтерактивного навчання потрібно ставити більші вузькі та конкретні цілі з формування якихось навичок або цінностей.
Відповідно до теми уроку слід дібрати інтерактивну технологію. Наприклад, для інтерактивного уроку не підійде тема, яка пропонується для дискусії, на кшталт причини Другої світової війни. Тут все академічно, чітко, і сьогодні історична наука вже остаточно визначилася щодо причин Другої світової війни. Для дискусії можуть підійти такі теми: «Голокост – трагедія одного народу чи трагедія людства?»,  «Голокост – це історія єврейського народу чи і моя історія?»,  «Чи варто неєвреям вивчати історію Голокосту?». 
Як зробити, щоб діяльність, наприклад, у групах була ефективною, а не марнотратною. Про це ми будемо говорити, коли більш детально розглядатимемо кооперативне навчання як одну із інтерактивних технологій. Тут зразу відзначимо, що вчитель має продумати склад груп. Бажано, щоб за своїм інтелектуальним потенціалом це були рівноцінні групи. 
Взагалі  робота в групах є дуже поширеною, але не слід зловживати цією формою роботи, а потрібно урізноманітнити навчання. 
Важливим є правильно встановлені вчителем норми поведінки. Учні мають дотримуватися робочої тиші, бажана відсутність сторонніх розмов серед учнів. Треба завчасно повідомити групі, що кожен учасник має право висловитися і не потрібно критикувати, а якщо не згодні, то надавати пояснення, а не просто відкидати якусь пропозицію чи думку однокласника. 
Якщо інтерактивний урок відбувається за умов дистанційного навчання, наприклад, в ZOOM, то всі учасники сесійної зали повинні бути в рівних умовах, мати доступ до інформації, яку необхідно опрацювати. 
Студентам пропонується питання для розмірковування: Як ви думаєте, чи потрібно вчителю час від часу заходити в сесійну кімнату (за умови, якщо учні об’єднані в групи і працюють у сесійних залах) і спостерігати за діяльністю учнів? 

2. Основні компоненти інтерактивного уроку. 
Основними компонентами інтерактивного уроку є: 
1. Мотивація.
2. Представлення теми та очікуваних навчальних результатів.
3. Надання необхідної інформації.
4. Інтерактивна вправа – центральна частина заняття. 
5. Підбиття підсумків, саморефлексії учнів, оцінювання результатів уроку.
На першому мотиваційному етапі вчитель має психологічно налаштувати учнів на свій урок, представити перед учнями проблему та викликати зацікавленість до розв’язання цієї проблеми. Формування мотивації в учнів до активної пізнавальної діяльності на уроці є важливою складовою успіху в досягненні мети. Вчитель має чимось здивувати учнів, може сформулювати суперечливу ситуацію, вирішення якої не передбачає прямої та однозначної відповіді. Формування мотивації досягається шляхом короткої розповіді, демонстрації наочності або навіть проведення нетривалої та нескладної інтерактивної вправи, на кшталт «мікрофону» чи «мозкового штурму».
На другому етапі представлення теми та очікуваних навчальних результатів важливим є залучення самих учнів до формулювання мети та результатів навчання. Досить часто вчителі взагалі пропускають цей етап уроку, або обмежуються оголошенням триєдиної мети. І учень фактично не розуміє для чого він буде виконувати всі вправи та завдання. Для учня в такій ситуації урок виступає як гра. Тому для того, щоб ці інтерактивні вправи не були просто різновидом ігрової діяльності, важливим є усвідомлення учнями результатів свого навчання. Провідні фахівці з інтерактивного навчання вважають, що «формулювання результатів інтерактивного уроку для сприяння успішності навчання учнів має відповідати таким вимогам: 
– висвітлювати результати діяльності на уроці учнів, а не вчителя, і бути сформульованими таким чином: «Після цього уроку учні зможуть...»;
– чітко відображати рівень навчальних досягнень, який очікується після уроку. Тому воно має передбачати: обсяг і рівень засвоєння знань учнів, що буде забезпечений на уроці; обсяг і рівень розвитку навичок і вмінь, який буде досягнуто після уроку; 
– розвиток (формування) емоційно-ціннісної сфери учня, яка забезпечує формування переконань, характеру, вплив на  поведінку тощо»[footnoteRef:4].  [4:  Сучасний урок. Інтерактивні технології навчання: Наук.-метод. посібн. / О. І. Пометун, Л. В. Пироженко. За ред. О. І. Пометун. Київ : Видавництво А.С.К., 2004. URL: https://pedagogika.ucoz.ua/knygy/Suchasnyj_urok.pdf] 

Вчитель має так сформувати результати навчання, щоб було можливо перевірити ступінь їх досягнення. 
На третьому етапі – етапі надання необхідної інформації – вчителю слід повідомити інформацію, яка була б достатньою для подальшого виконання учнями тих чи інших дій, завдань. Представлення інформації може відбуватися в різній формі – розповіді вчителя, перегляду документального відеоматеріалу, зображень. Іноді інтерактивний урок вимагає попередньої підготовки у формі виконання домашнього завдання. 
Наступний етап є центральною частиною уроку. Виконання інтерактивної вправи має сприяти досягненню очікуваних результатів навчання. Для проведення інтерактивної вправи відводиться до 50-60 % обсягу уроку. Спочатку вчителю слід повідомити про алгоритм виконання вправи. Оголосити норми поведінки та обов’язки учнів. Необхідно створити доброзичливу атмосферу в класі, надаючи можливості для максимально самостійної роботи учнів. Але в той же час вчитель виконує роль помічника. Після виконання вправи учні презентують результати своєї діяльності. За допомогою різних прийомів вчитель підводить учнів до формулювання висновків уроку. Тим самим учні переходять до останнього, не менш важливого етапу інтерактивного уроку. 
На етапі підбиття підсумків вчителю слід усвідомити, чи була досягнута мета уроку, а учні мають бачити, чи були досягнуті результати навчання. Це допоможе вчителю удосконалити свою викладацьку діяльність, внести корективи в плани-конспекти уроків. Окрім того, введення етапу рефлексій у постійну практику на уроці буде вчити учнів тому, що після кожного виду їхньої діяльності важливим є її самоаналіз. 
Підбиття підсумків може пройти у формі бесіди, в якій учні повідомляють про те, чому вони навчилися на уроці, що вони зрозуміли, до яких навчальних висновків вони прийшли. Саме на цьому етапі можна поставити учням такі запитання:
· З якою метою ми обговорювали, визначали, розглядали ….?
· З якими труднощами ви стикнулися?
· Що було для вас новим у виконанні інтерактивної вправи?
· Якщо ви в подальшому будете працювати в групі, то яку роль хотіли б виконувати? 
· Як змінилися ваші уявлення про Голокост після сьогоднішнього уроку? 
Можна попросити учнів виконати завдання «Незакінчене речення». Рефлексія може бути здійснена через виконання індивідуального завдання методом «мовчазної дискусії», роботи в групах. 
Досить ефективним є використання символу метелика на етапі рефлексії. Метелик є один із символів Голокосту. У 1943 р. хлопчик написав на стіні будинку на території Варшавського гетто, що в гетто метелики не живуть. На папірцях у формі метеликів можна попросити учнів написати свої роздуми чи побажання щодо обговорюваної теми. 
Студентам пропонується для аналізу змісту інтерактивний урок на тему «Праведники народів світу. Олександра Шулежко», розроблений Г. Корнієнко та представлений на платформі Бабин Яр: пам’ять на тлі історії. Путівник для вчителя. Інтерактивна версія. URL: http://osvita.kby.kiev.ua/pravedniki-narodiv-svitu-oleksandra-shulezhko/.

Види інтерактивних технологій навчання історії Голокосту 

Питання для обговорення
1. Інтерактивні технології кооперативного та кооперативно-групового навчання.
2. Технології опрацювання дискусійних питань. 

Рекомендована література:
1. Бурдинський Ю. С. Урок-дослідження: «Бабин Яр у спогадах тих, хто вижив». Уроки Голокосту: інформаційно-педагогічний бюлетень Українского центру вивчення історії Голокосту. 2018. № 2 (54). С. 17–22. URL: https://www.holocaust.kiev.ua/Files/bul2007/buleten_2(54)_internet.pdf
2. Лімонова О. Комедійне кіно і викладання історії Голокосту. Методичні розробки. Уроки Голокосту: інформаційно-педагогічний бюлетень Українского центру вивчення історії Голокосту. 2021. № 4 (68). URL: https://www.holocaust.kiev.ua/Files/bul2007/buleten_4(68).pdf
3. Приховані спогади. Навчально-методичний посібник для роботи з чутливими та контроверсійними темами сучасної історії України / кол. авт. Київ : ТОВ «ДЄОНІС ПЛЮС», 2022. 208 с.
4. Уроки Голокосту в творчих роботах вчителів учасників освітніх програм Інституту «Ткума» – Дніпропетровськ : Інститут «Ткума», 2015. 136 с. URL: https://tkuma.dp.ua/images/public_dounload/2015_uroki_golokostu_sbornik.pdf
5. Уроки Голокосту: мужність, пам’ять, співчуття. Дніпро : Інститут «Ткума», 2016. 228 с. URL: https://tkuma.dp.ua/images/public_dounload/2016_sbornik_uh_rabot_for_inet.pdf

1. Інтерактивні технології кооперативного та кооперативно-групового навчання.
У педагогічній науці прийнято виокремлювати такі види інтерактивних технологій:
·  інтерактивні технології кооперативного навчання («Робота в парах», «Ротаційні (змінювані) трійки», «Два – чотири – всі разом»; «Карусель»; «Робота в малих групах»; «Акваріум»; «Коло ідей»);
– інтерактивні технології кооперативно-групового навчання («Обговорення проблеми в загальному колі»; «Мікрофон»; «Незакінчені речення»; «Мозковий штурм»; «Ажурна пилка»; «Навчаючи – вчусь»; «Дерево рішень»);
– технології опрацювання дискусійних питань («Метод ПРЕС»; «Займи позицію»; «Дискусія»; «Дебати»).
З усіх інтерактивних вправ для навчання історії Голокосту розглянемо ті, що є часто застосованими на уроках з історії та показали свою ефективність у процесі навчання учнів. 
Досить поширеною є інтерактивна вправа «Робота в парах», яку можна використовувати як під час вивчення нової теми, так і на етапі закріплення та застосовування знань, умінь, навичок. Часто ця вправа використовується на повторювально-узагальненому уроці. 
Після об’єднання в парах можна виконувати такі завдання: 
· обговорити короткий текст, документ; 
· зробити критичний аналіз чи редагування письмової роботи один одного; 
· сформулювати підсумок уроку.
Наприклад, для закріплення знань учнів об’єднують у пари для виконання тестового завдання з уроку «Окупаційний режим в Україні». Далі аркуш з пройденим тестовим завданням передається іншій парі для перевірки. 
Мабуть, найпопулярнішою серед вчителів є вправа «Робота в малих групах». Фактично жоден інтерактивний урок не обходиться без цієї вправи. Коли вчитель здійснює розподіл груп, то він має звертатися до учнів зі словами «об’єднаймося», а не «розподіляйтеся». Оптимально, якщо групи будуть складатися з 5-6 осіб. 
Наприклад, у такий спосіб можна об’єднати учнів: за умови оффлайн-навчання учні, що заходять до кабінету, беруть з коробки картки з позначками «зима», «весна», «літо» або «осінь» і займають місце у відповідній групі. Або, наприклад, беруть картки «А», «В», «С», «Д». Таким чином на момент початку уроку клас буде об’єднано в чотири групи. За умови дистанційного навчання, якщо вчитель використовує ресурси платформи ZOOM, учні можуть автоматично об’єднатися в групи та перейти до сесійних зал. 
Наприклад, під час уроку на тему «Трагедія Бабиного Яру» рекомендується учнів об’єднати в чотири групи. Перша група аналізує фотодокументи, присвячені трагедії Бабиного Яру. Друга група –  документи німецького командування. Третя група працює з джерелами усної історії – свідченнями очевидців. Четверта група аналізує статистичні дані щодо національного складу населення Києва до початку Другої світової війни та після її завершення. Кожна група відповідає на питання, що історичне джерело повідомляє про цю трагедію. 
Для аналізу стратегій виживання та способів порятунку євреїв можна також об’єднати учнів у групи та надати їм уривки з документів – свідчень жертв Голокосту  про свій шлях порятунку та спогадів свідків – представників неєврейського населення. 
Зокрема, під час вивчення нацистського окупаційного режиму можна учнів об’єднати в групи для ознайомлення з умовами життя в гетто. Групи отримують, наприклад, документи з історії Голокосту: 
– перша група отримує документи, що відтворюють побутові та житлові умови життя; 
– учні другої групи проаналізують джерело та визначать, як харчувалися мешканці гетто; 
– третя група на основі джерела охарактеризує форми опору в гетто. 
Пам’ятаємо, що ці форми опору мирного єврейського населення під час Голокосту не зводилися тільки до збройної боротьби, а переважали саботаж, втечі, переховування. Навіть бажання жити в тих умовах було формою спротиву геноциду. 
Вчитель може запропонувати для аналізу карикатуру на євреїв. Учні, користуючись відповідною пам’яткою для роботи з такими історичними документами, обговорюють і представляють результати роботи своєї групи. Наприклад, перша група з позиції німецької влади; друга група з позиції євреїв, третя група з позиції «сусідів» – українців, росіян і т.д. 
Активній взаємодії учнів, формуванню учнями нового знання сприяє проєктна діяльність. У такому разі проєкт кожної з груп може бути як самостійним продуктом діяльності учнів, так і частиною загального проєкту від класу. Це відбувається, коли всі групи представлять свої виконані завдання та з їх відповідей буде складений проєкт. Тобто формується «Спільний проєкт» – виконані завдання кожної з груп будуть розкриттям якоїсь частини проблеми. Наприклад, кожна група після надання вчителем необхідної інформації має представити свій проєкт на тему «Чому події Голокосту є актуальними для нас сьогодні». 
Інтерактивна вправа «Синтез думок» передбачає, що після того, як група підготувала свій проєкт виконання проблемного завдання, вона передає його іншій групі. Наприклад, учні мають запропонувати шляхи запобігання проявам дискримінації в суспільстві, в школі. Свій проєкт вони пропонують іншій групі і та група перевіряє, доповнює, уточнює, щось виправляє. 
Інтерактивна вправа «Коло ідей» може виконуватися за умови об’єднання учнів у групи. Після того, як група готова презентувати свою роботу, вчитель питає лише про один аспект проблеми, далі по колу в інших групах про інші аспекти. Така організація роботи дасть можливість уникнути ситуації, коли перша група представить повністю інформацію. Цю вправу можна використовувати під час визначення причин, наслідків Голокосту. 
«Обговорення проблеми в загальному колі» – найвідоміша технологія, яка застосовується в поєднанні з іншими технологіями. Цю інтерактивну вправу використовують, коли хочуть роз’яснити новий матеріал, обговорення проблемного питання. Вона може бути використана на етапі формування мотивації пізнавальної діяльності, на етапі актуалізації опорних знань. Успішність вправи залежить від підготовки вчителя, який має ставити відкритті запитання та уникати закритих, на які б можна було відповісти однозначно «так» чи «ні». Вчитель має створити доброзичливу атмосферу, дякувати за висловлені відповіді. Треба обов’язково розрахувати час, відведений для виконання цієї вправи, оскільки задовге виконання вправи може призвести до того, що учні втомляться і почнуть нудьгувати. 
Наприклад, під час виховного заходу на тему «Роль пропаганди в житті людини» рекомендується на мотиваційному етапі поставити запитання аудиторії: Поясніть, як ви розумієте термін «пропаганда»? Чи зустрічалися ви з прикладами пропаганди? З якою метою здійснюється пропаганда? 
Обговорити проблему в загальному колі можливо за допомогою вправи «Мікрофон». Учитель ставить запитання класу і передає уявний мікрофон (ручка, олівець) кожному учню, якому слід дати стислу, лаконічну відповідь до 1 хв. Вчитель не коментує і не оцінює подані відповіді. 
Наприклад, після вивчення теми «Праведники народів світу» можна використати вправу «Мікрофон» і поставити такі запитання: Хто такі праведники народів світу? Чим вони ризикували, рятуючи чужі життя? Чому до сих пір розшукуються Праведники? 
Або, наприклад, під час проведення виховного заходу, де буде розглядатися поняття «толерантність», можна попросити учнів по одному висловлюватися про важливість толерантних стосунків. Якщо метою уроку є формування співчутливого ставлення учнів, то звичайно важливим є формування поняття «чутливість». Це також можна зробити за допомоги інтерактивної вправи. 
Використовуючи інтерактивну вправу «Мікрофон», наприклад, вчитель може поставити запитання учням: Що треба розглянути, щоб висвітлити поняття «Голокост»? І учні пропонують свої варіанти. Наприклад, можуть назвати: передумови, причини, сутність, особливості в Україні, свідчення очевидців. Потім вчитель показує власну ментальну карту з цього питання. 
Вправу «Мозковий штурм» можна використовувати на початку уроку, на етапі формування мотивації учнів. А також для того, щоб активізувати творче мислення учнів, щоб зрозуміти, які базові, опорні знання є в учнів з того чи іншого питання. Також ця вправа важлива, коли є мета у вчителя охопити якнайбільше учнів, включити їх до активної діяльності. 
«Мозковий штурм» є найпоширенішою вправою для отримання кількох рішень проблемного питання. Вчитель записує проблемне питання на дошці в класі (за умови дистанційного навчання можна використовувати цифровий застосунок Padlet) або на слайді презентації. Усі по черзі висловлюють ідеї, і вони фіксуються на дошці. Усі ідеї мають бути записані. 
Також цю вправу можна використовувати для перевірки розуміння учнями прочитаного тексту документа, підручника або перегляду відеоматеріалу. Наприклад, учні дивляться фрагмент фільму, після перегляду вчитель ставить запитання: Яку інформацію нам повідомляє цей уривок з фільму? 
На етапі перевірки засвоєння навчального матеріалу можна запропонувати учням за допомогою інтерактивної вправи «Мозковий штурм» створити хронологічну шкалу Голокосту.
Інтерактивна вправа «Незакінчені речення» дасть можливість учням вільно та лаконічно висловлюватися щодо запропонованої теми. Вчитель пропонує незакінчене речення, і учні мають його закінчити. Наприклад, вчитель починає такими словами, на кшталт: «Сьогодні для мене на уроці несподіваним було…»; «Сьогодні на уроці я зробив висновок щодо…»; «Після сьогоднішнього уроку я вже ніколи не буду…». 
Якщо урок присвячений толерантному ставленню один до до одного, то можна, наприклад, запропонувати учням закінчити визначення поняття «толерантність – це….». 
«Ажурна пилка» – інтерактивна вправа, яка застосовується тоді, коли передбачається опанування великої кількості інформації в чітко визначені та обмежені терміни. Наприклад, під час вивчення теми «Тоталітарні режими» (10 кл.) учнів об’єднують у кілька груп. Перша група буде аналізувати карти Європи та України з позначеними таборами, гетто, місцями масових розстрілів. Після перегляду карт учням слід підготувати повідомлення на тему «Географічні та статистичні масштаби вбивств». Другій групі треба роздати зображувальні джерела і підготувати повідомлення на тему «Звичність убивств». Третій групі потрібно проаналізувати документальні матеріали з Нюрнберзького процесу та підготувати повідомлення на тему «Будь-яке зло має бути покараним». 

2. Технології опрацювання дискусійних питань. 
Серед технологій опрацювання дискусійних питань виділимо «Дискусію», «Метод ПРЕС», «Займи позицію». Однією із інтерактивних технологій навчання є дискусія, яка передбачає організацію навчального процесу для інтенсифікації прийняття того чи іншого рішення, пошуку істини, включення усіх учасників до навчання, активну взаємодію на рівні «вчитель – учні», «учень – учень», «учень – учні», «учень – вчитель». 
Використання цієї технології дозволяє досягти таких цілей:
– реалізація можливості розгляду контраверсійних, суперечливих питань, зокрема, наприклад, «Історія Голокосту – це історія євреїв чи і моя історія»;
– формування в учнів уміння висловлювати свої думки, наводити аргументи та контраргументи;
– формування критичного мислення учнів.
Вчитель стежить за культурою спілкування учасників дискусії. Автори посібника «Приховані спогади. Навчально-методичний посібник для роботи з чутливими та контроверсійними темами сучасної історії України» виокремлюють базові принципи ведення діалогу: 
«1) принцип ”не нашкодь”: діалог не має спричиняти загострення наявних конфліктів і не має завдавати шкоди учасникам та учасницям діалогу. Під час проведення уроку вчитель/вчителька має бути обізнаним/обізнаною з особливостями класу, потенційними ризиками в разі порушення певних тем у ньому і бути готовим/готовою мінімізувати проблеми, що виникають; 
2) принцип добровільності: кожен учасник і кожна учасниця діалогового процесу самостійно приймає рішення щодо того, брати в ньому участь чи ні й коли виходити з нього. Педагог/педагогиня не може змушувати дітей висловлювати свої думки, а має лише заохочувати до цього; 
3) принцип інклюзивності: усі думки мають бути почутими, і у групі має бути баланс різних перспектив – як полярних поглядів, так і більш нейтральних, а також поглядів меншин і непопулярних думок;
4) принцип балансу сил передбачає, що в класі не має бути сильнішої чи слабшої сторони: у процесі діалогу як учитель/учителька, так і учні та учениці мають рівні можливості для висловлювання без маніпуляції або тиску; 
5) принцип керованої комунікації: на початку уроку або заходу всі мають домовитися про правила комунікації та взаємодії для того, щоб процес діалогу справді був безпечний і сповнений поваги до інших поглядів; 
6) принцип конфіденційності – це основа того, що учасникам та учасницям діалогу буде комфортно і безпечно висловлювати навіть непопулярні думки»[footnoteRef:5]. [5:  Приховані спогади. Навчально-методичний посібник для роботи з чутливими та контроверсійними темами сучасної історії України / кол. авт. Київ : ТОВ «ДЄОНІС ПЛЮС», 2022. С. 19–20.] 

«Метод ПРЕС» використовують, коли потрібно сформулювати аргументи з дискусійного питання. Передбачає формування в учня уміння формулювання аргументів. Алгоритм застосування методу полягає в тому, що учень висловлює свою думку (позиція), далі доводить та пояснює свою думку (обґрунтування). Учень наводить докази на право існування такої думки та її істинності (приклади). Виступ учень закінчує висновком із зверненням до аудиторії прийняти його думку. 
«Займи позицію» – інтерактивна вправа, яка може бути використана під час розгляду дискусійних тем. На початку уроку вчитель може запропонувати учням висловитися щодо дискусійного питання. 
Технології опрацювання дискусійних питань можна використовувати на різних етапах уроків, присвячених тематиці історії Голокосту. Наприклад, на етапі закріплення результатів навчання учням можуть бути поставлені запитання з теми політики націонал-соціалістів щодо євреїв у Німеччині: Чи можна охарактеризувати Голокост як сплановану дію для винищення єврейського населення? Чому виключення євреїв із суспільного життя є початком Голокосту? Шляхом залучення «Методу ПРЕС» учні висловлюють свої аргументовані точки зору. 
Завдання для студентів. Сформувати завдання з використанням інтерактивної вправи «Мозковий штурм» для уроків на тему «Окупаційний режим в Україні», «Праведники народів світу», «Причини та витоки Голокосту», «Всі різні – всі рівні». 
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1. Особливості геноциду євреїв у різних регіонах України.
Єврейська національна меншина в Україні становила найбільшу єврейську спільноту в Європі. Напередодні Другої світової війни в Україні, у межах сучасних кордонів Української держави, мешкало 2,7 мільйона євреїв. Не зважаючи на те, що радянська влада докладала зусиль до секуляризації самобутнього єврейського життя через проведення антирелігійної політики, закриття синагог, заборон проведення молитовних зборів, арештів рабинів, все ж таки євреї становили окрему громаду. Дотримання традиційних обрядів, як-то: відзначення шабату, проведення обряду обрізання, – було частиною життя єврейської меншини навіть під совєтами. Євреї переважно мешкали в містах, містечках та займалися традиційними ремісничо-кустарними видами діяльності. 
Як тільки війська Третього Райху вступили на українські землі, то зразу розпочалася реалізація геноцидної політики. 22 червня 1941 р. 11 євреїв міста Сокалі на Львівщині стали першими жертвами геноциду, який почав набувати обертів. Складовими геноцидної політики були побутова дискримінація, обмеження в пересуванні, експлуатація людських ресурсів, обкрадання євреїв, масові вбивства. Ці геноцидні практики реалізовувалися в усіх регіонах України. 
Усім євреям від 14 років слід було носити пов’язки із зіркою Давида. Без цього спеціального знаку на одязі єврей не міг вийти на вулицю. Хтось ходив сміливо, хтось ховав цей знак за іншим одягом. Населенню заборонялося продавати євреям продукти та промислові товари. Євреї в боротьбі за життя обмінювали свої речі на їжу. 
У кожному місті та містечку за наказом окупаційної влади були створені юденрати – органи єврейського самоуправління, але повністю підпорядковані владі. Саме через ці органи влада обкрадала та знищувала євреїв у різний спосіб. До юденрату мали прибути всі євреї міста та зареєструватися. Багато хто спробував уникнути цього. Але за такими людьми «полювали» та змушували реєструватися. Кожного дня євреї мусили прибути до юденрату, далі їх розподіляли на різні дармові роботи. Леонтій Шапіро із Запоріжжя, якому вдалося врятуватися, згадував, що його, тоді п’ятнадцятирічного хлопця, та двох євреїв похилого віку погрузили в машину та привезли на територію району сучасного проспекту Металургів. Підлітку та двом літнім чоловікам було наказано піднімати рояль на третій поверх. Звичайно, вони не мали фізичних сил для виконання цього завдання. Щоб пришвидшити євреїв,  німець піднімався за ними сходами, кричав і бив. У цей час із верхнього поверху спускався інший німець з відром, щоб набрати води. Євреї з роялем йому перегородили дорогу. Тоді німець звернувся до хлопця, щоб той збігав на двір та набрав води. Леонтій схопив відро та втік. Леонтій Шапіро був один з небагатьох, кому вдалося врятуватися, оскільки він мав фальшиві документи. 
Євреї виконували різні види робіт у своєму місті. Багатьох євреїв було посаджено на машини та відвезено на будівництво Транзитного шляху ІV в Центральній Україні. 
В окремих містечках були влаштовані гетто, в яких примусово переселяли євреїв, ізолюючи від іншого населення. Вони могли жити тільки на кількох відведених вулицях. Типовою була практика, коли в одному будинку жили десятки людей. На одному ліжку могли спати до 5-6 осіб. Фактично євреї, загнані в гетто, особливо закритого типу, були приречені на смерть. Причиною масової смертності в гетто стали розстріли, голод, тиф, знущання та самогубства. 
Окремі гетто існували кілька днів, інші – місяці, а деякі навіть до деокупації території України від нацистських загарбників. В Україні найбільшими гетто були Львівське та Чернівецьке, які нараховували відповідно 130 тис. та 45 тис. мешканців. 
Всього в Україні загинуло понад 1,6 мільйона євреїв. Студентам рекомендується проаналізувати статистичні дані щодо втрат єврейського населення в різних областях України (дивись Додаток В). Приблизно 100 тис. євреїв змогли вижити в гетто, нацистських таборах або переховуючись у схованках. 900 тис. змогли врятуватися, евакуювавшись у глиб Росії. 


2. Трагедія Бабиного Яру. 
29–30 вересня 1941 р. в урочищі Бабин Яр на північно-західній околиці міста Києва відбувся масовий розстріл київських євреїв. Жертвами стали майже 34 тис. євреїв. 29 особам вдалося врятуватися зі спільної могили. 
Напередодні трагедії 24 вересня в Києві сталися масові вибухи, спричинені замінуванням будівль Червоною армією. Зазнали пошкоджень приміщення, в яких перебували німецькі солдати та командування. Комендант міста, генерал-майор Курт Ебергард або фон Обстфельдер ухвалив рішення про розстріл усіх євреїв Києва на знак відплати за масові пожежі та руйнування в місті (подібний сценарій стався і в місті Одесі). Вже 26 вересня чітко були визначені виконавці проведення майбутнього масового розстрілу. Ними стали розстрільні команди СС, зондеркоманда 4а, 45-й і 303-й поліцейські батальойни, 1-й взвод 3-ї роти дев’ятого резервного поліцейського батальйону. Для проведення розстрілів вермахт виділив 100 тис. патронів. 
У нацистів було достатньо власних ресурсів для проведення цієї акції. Але вони також залучили представників місцевої української поліції, які безпосередньо участі в розстрілах не брали. Їх обов’язки, які в будь-якому разі були частиною забезпечення геноцидних дій, полягали в конвоюванні жертв, зачищенні міста від євреїв, які намагалися сховатися. 
Вже перші розстріли євреїв та єврейських військовополонених відбулися 27 вересня 1941 р. У той же день на вулицях містах євреї могли прочитати оголошення, в яких повідомлялося, що всі євреї 29 вересня 1941 р. о восьмій годині ранку мали прибути на ріг вулиці Мельникова та Доктерівської з цінними речами, документами, продуктами. Містом ходили чутки, що євреїв вивозять до Палестини, але багато хто з євреїв усвідомлював наслідки всіх цих зборів. 
Сімнадцятирічна Геня Баташoва, якій вдалося врятуватися, переконавши поліцейських у тому, що вона не була єврейкою, згадувала про ті події: «На цій вулиці ми вже почули постріли. Ми почули постріли і все зрозуміли. Ми вже все зрозуміли. І між цими деревами стояли німці. Тут стояли німці (тобто були [допоміжні] поліцаї та німці, і ... у Бабиного Яру там були німці, але він також був наповнений поліцаями. Заповнений. Вони ... вони поводилися жахливо, просто страшно). Але тут були німці. І вони стояли з собаками, з автоматами й палицями. На цьому місці вони не стояли на параді. Вони нас гнали як худобу. Я завжди користуюся цим словом, тому що інше не підходить. Вони загнали нас, тих, хто ходив буквально – [жест побиття правою рукою] палицями. І якщо люди зупинилися, вони стравлювали собак [на них] [...]. Мама плакала й плакала. Вона плакала так сильно, що я скам’яніла. Я пам’ятаю, мама і Ліза плакали, але я та Гріша – ні. Я просто скам’яніла. І якщо вам скажу, що тоді думала: я зрозуміла, що йду до моєї смерті. І подумала: «Мої зуби ніколи більше не болітимуть». У мене часто боліли зуби. Це було єдиним способом отримати якесь полегшення. Плачучи, мама якось пробувала весь час ... Я пам’ятаю її руки, весь час, коли вона намагалася [жест обіймів] ... щоб прикрити нас собою. Весь час. Ми [жест штовхання] її від цього, але вона постійно ... Вона так багато плакала на цьому шляху. І тоді ця дорога була недовгою. На цій дорозі люди вже рвали своє волосся. І був такий крик!»[footnoteRef:6].  [6:  Бабин Яр. URL: https://babynyar.org/ua/historical-narrative/4] 

Студентам пропонується для аналізу уривок (дивись Додаток Б) зі спогадів Софії Ярової, Праведниці народів світу, яка разом із мамою Єфросинією Бойко рятували євреїв у Києві від загибелі. 
Бабин Яр – це місце пам’яті про більше як 100-150 тис. людей, розстріляних на околицях Києва за період нацистської окупації. Серед жертв, які загинули в братській могилі, були і націоналістичні діячі (серед відомих – поетка Олена Теліга, яка прибула в Україну на початку війни для виборення незалежності Української держави), представники духовенства, військовополонені, пацієнти психіатричної лікарні, роми, радянські партизани та «порушники» нацистських порядків. 
Кожен населений пункт, де мешкали до війни євреї, мають свої «Бабині Яри». У Запоріжжі масові розстріли євреїв відбулися в березні 1942 р. в протитанковому рву на околицях міста, на території радгоспу імені Сталіна. Студентам рекомендується з’ясувати місця масових розправ над єврейським населенням в інших містах України.  

3. Відносини українців та євреїв під час реалізації геноциду. Українські рятівники євреїв. 
Мирному співжиттю євреїв та представників інших національностей до війни сприяла національна політика комуністів. Останні в 1930-х рр. намагалися нівелювати будь-які національні особливості того чи іншого народу, формуючи «єдиний радянський народ». Така політика зменшувала ризики появи масового антисемітизму. Цей факт пізніше, вже в умовах реалізації німцями геноциду, зумовить відсутність погромів, проявів масової та відкритої ненависті до представників єврейського народу на території України, яка була окупована російською армією в 1921 р. 
На відміну від підрадянської України іншим було ставлення до євреїв на українських землях, які були в складі, зокрема Польщі. Національне питання тут стояло неабияк гостро. Ця гострота не зменшувалася, а поглиблювалася політикою націоналізації, яку проводили Польща та Румунія. 
17 вересня 1939 р. Радянський Союз вступив у Другу світову війну, анексувавши західноукраїнські землі. В умовах війни соціальні та національні суперечності загострилися. Прихід на ці землі совєтів викликав проведення політики одержавлення промисловості, усуспільнення майна, утворення колгоспів, масових арештів та розстрілів. Оскільки євреїв було дуже багато в органах комуністичної та радянської влади, то у населення почав формуватися стереотип, що саме євреї мають нести відповідальність за скоєні владою злочини. І ці провини були згадані євреям, коли під наступом німецьких військ радянська армія вимушена була відступити. Західноукраїнськими землями прокотилася хвиля погромів. Проте, як визнавала сама нацистська влада, ці погроми були ними ж ініційовані, зокрема на Західній Волині та Галичині. Вони навіть у звітній документації жалілися, що такі погроми не змогли ініціювати на решті території України. 
Кожен єврей, який вижив, завдячує своєму порятунку передусім «сусідам» (поняття «сусіди» в студіях Голокосту вживається для позначення свідків Голокосту, представників неєврейської національності). Українці рятували євреїв, наражаючи себе на небезпеку, оскільки окупаційна влада погрожувала смертю тим, хто буде приховувати чи в інший спосіб допомагати євреям. Такі суворі покарання здебільшого були в Україні та в Польщі. Однак люди все ж таки співчували євреям та в різний спосіб допомагали. Одні «сусіди» мали можливість виготовляти документи, які б засвідчували українське та російське походження. Інші проявляли неабияку сміливість та переховувалили євреїв на горищі, у підвалах своїх осель. Хтось пускав на нічліг, давав одяг, їжу. Навіть траплялися непоодинокі випадки, коли «сусіди» ходили в гетто відкритого типу до єврейських дітей, підгодовували їх. Аркадій Шукхат, один із тих, хто вижив у гетто в Балті Одеської області, згадував, як наважився вийти з гетто. Йому, тоді одинадцятирічному хлопцю, довелося пережити смерть мами 1 січня 1942 р., а за 20 днів він проводжав в останню путь (лише тільки очима та подумки, оскільки навіть не було ніякої спеціальної похоронної процесії) свого єдиного брата. Виснажившись від голоду, він пішов в найближче село, де його обірваного, повністю усіяного вошами, прийняла Дуся Юркова. Жінка нагодувала хлопця борщем та помила. Вона розповіла, що її власний син вмер під час Голодомору 1932–1933 рр. Після того хлопець ще декілька разів відвідував жінку. І вона навіть неодноразово вночі приходила до нього в гетто, приносячи їжу та ризикуючи власним життям. Такими відчайдушними спробами хоч якось допомогти євреям наповнена історія Голокосту в Україні. Ця допомога євреям була фактично спротивом людей Геноциду. 
Варто також згадати і про допомогу, яка виходила не тільки від окремих людей, а мала більш системний та організований характер. Цю допомогу євреям організували духовні лідери Української греко-католицької церкви брати Климентій та Андрей Шептицькі на Львівщині. У 1996 р. К. Шептицькому присуджено звання «Праведника народів світу» за порятунок євреїв. У 2023 р. у світ вийшла книга Юрія Скіри «Солід. Взуттєва фабрика життя», в якій розповідається про львівське підприємство з пошиву взуття, на якому монахи Студійського Уставу із благословення митрополита А. Шептицького переховували євреїв. Подібні новітні дослідження сприятимуть тому, що незабаром митрополиту буде присвоєне звання «Праведника народів світу». 
У цілому на 1 січня 2022 р. Яд Вашем надав 2691 особі з України звання «Праведника народів світу». Україна посіла четверте місце після Польщі (7232), Голандії (5982), Франції (4206) (дивись Додаток А). Однак, розглядаючи питання допомоги, порятунку євреїв оперувати тільки цими офіційними показниками не можна. Багато людей, які ризикували своїм життям, рятуючи чуже життя, на сьогодні залишаються невідомими. 

КОЛОКВІУМ 
Як говорити про Голокост в умовах 
сучасної російсько-української війни

Питання для обговорення
1. Суспільні та наукові погляди щодо доцільності порівнянь злочинів Росії під час російсько-української війни з геноцидом нацистської Німеччини.
2. Історія Голокосту та сучасна російсько-українська війна на уроках з історії.  
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1. Суспільні та наукові погляди щодо доцільності порівнянь злочинів Росії під час російсько-української війни з геноцидом нацистської Німеччини.
Студентам пропонується для обговорення наукова стаття Петра Долганова – дослідника Голокосту, редактора рубрики «Подолання минулого» на сайті міжнародного інтелектуального часопису «Україна Модерна», доцента кафедри педагогіки й освітніх інновацій Рівненського обласного інституту післядипломної педагогічної освіти. Автор у статті вказує на те, що сьогодні досить поширеними в суспільстві є порівняння дій Путіна та Гітлера, подій Другої світової та російсько-української війн. Дійсно це досить характерно для людини зіставляти події вже з наявним досвідом, з тим, що відомо. Зокрема, символи на військовій техніці росіян порівнювали з нацистською свастикою.  Фактично і Німеччина, і Росія мали вождів – Гітлера та Путіна, які в уявленні цих народів були невід’ємними від них: «один Президент – один народ – одна країна». Це слова, які можна почути з вуст сучасних відомих російських політиків, дуже співзвучні нацистській риториці. Досить подібними є дискримінаційні висловлювання діячів культури та політики, російських журналістів та офіційних пропагандистів щодо українців та України. Сергій Міхалков на зустрічі з російськими освітянами взагалі зазначив про те, що українська мова вже сама по собі є виявом ненависті до Росії. А один з журналістів видання «Комсомольская Правда» запропонував влаштувати в степу табір для українських вчителів. Ще до початку війни дискримінаційна пропаганда поширювалася масовано в російських пабліках. На пропаганді Росія не зупинилася. З першого дня російсько-української війни українці втрачають близьких та рідних людей. У звіті Верховного комісара ООН з прав людини зафіксовано, що з 24 лютого 2022 р. до 30 червня 2023 р.  9177 українців загинуло і 15993 було поранено, серед них 535 загиблих і 1095 поранених дітей. Ця статистика стосується тільки мирного населення, не рахуючи людських втрат на фронті. Тобто Росія повторює практику, яку проводила нацистська Німеччина: нацисти спочатку вдалися до побутової дискримінації євреїв, а потім вже зробила євреїв основною мішенню для масових вбивств. 
Сьогодні українці користуються термінами «гетто», «концентраційний табір», «партизани». Українські журналісти, описуючи становище тимчасово окупованих територій, використовують поняття «колаборанти», «гауляйтери» та ін. 
Порівняння злочинів Росії сьогодні з геноцидом Німеччини по відношенню до євреїв викликані не тільки психологічними установками людини, а й іншими більш вагомими причинами. Україна, коли проводить такі порівняння, прагне переконати світову спільноту в тому, що дії росіян потрібно засудити та визнати їх як геноцид проти українського народу. У цьому напрямку є очевидні зрушення. Директор Державного музею Аушвіц-Біркенау Пьотр М.А. Цивінський напередодні відзначення у 2023 р. 78-ї річниці звільнення табору вказував на те, що війна в Україні посилює актуальність збереження пам’яті про злочини в Аушвіц-Біркенау. Європейський Союз та 43 країни закликали світову спільноту визнати дії росіян в Україні як геноцид та засудити відповідно до «Конвенції про запобігання злочину геноциду та покарання за нього». 
У той же час, чи виправданими є порівняння дій Гітлера та Путіна для історика? П. Долганов наголошує на пастках, які чекають науковців під час цих порівнянь: «Не менша шкода від подібних порівнянь має місце і в контексті викривлення пам’яті про Голокост і нацистські злочини. Порівнюючи нацистські злочини з рашистськими, ми тим самим ще більше віддаляємося від розуміння справжньої сутності і Другої світової війни, і війни сучасної. Припускаю, що в окремих випадках люди порівнюють наші страждання з Голокостом, вважаючи, що це надміру значуще слово, тобто геноцид, про який дуже багато говорять і пишуть. Відповідно їм хочеться апелювати: «Подивіться, в нас є свій Голокост, скільки вже можна говорити про минулий»[footnoteRef:7].  [7:  Долганов П. Пастки порівнянь: про рашизм, нацизм і Голокост. Україна модерна: міжнародний інтелектуальний часопис. 29.10.2023. URL: https://uamoderna.com/blogy/pastky-porivnian-pro-rashyzm-natsyzm-i-holokost/] 

Студентам рекомендується проаналізувати та висловити свою точку зору щодо наведених П. Долгановим застережень стосовно порівнянь. 

2. Історія Голокосту та сучасна російсько-українська війна на уроках з історії.  
Для розкриття цього питання студентам слід опрацювати посібник для вчителів зі списку рекомендованої літератури. Цей посібник був підготовлений Українським центром вивчення Голокосту (Київ) із залученням провідних фахівців та педагогів. Автори розуміють неминучість порівнянь між діями нацистської Німеччини та злочинами сучасної Росії по відношенню до України і пропонують свої рекомендації, щоб уникнути відповідних «пасток». 
Зокрема, стверджується, що запозичення термінів Другої світової війни буде заважати осмисленню унікальності сучасних подій. І рекомендують не використовувати терміни без пояснень. Також піддається сумніву правомірність використання поняття «фашизм». Автори посібника стверджують, що наразі жодна назва злочинців чи ідеології не є вичерпною та всеохопною. Студентам рекомендується порозмірковувати над тим, чи варто вчителеві користуватися новотворами та називати росіян «орками», «свинособаками». 
Для обговорення пропонується поняття «колабораціонізм». В якому контексті його можна використовувати під час характеристики тих чи інших сучасних подій? Щоб уникнути огульних звинувачень та поспішних висновків щодо причетності людини, мешканців якогось населеного пункту до здійснення окупаційної політики пропонується розглядати конкретну історичну ситуацію, історію людини.
Автори посібника рекомендують також не порівнювати болі різних людей, уникати «змагання жертв». Не можна визначати, що той чи інший злочин був «більш» або «менш» жахливим. 
Також студентам пропонується подискутувати щодо твердження про те, що треба відмовитися від використання гасла «Ніколи знову», яке досить поширене було в історичній пам’яті про Голокост.  
На уроках, присвячених російсько-українській війні, варто наголошувати на тому, що злочинці будуть покарані, незалежно від того, коли вони вчинили злочин. Для аргументації цієї тези коректним буде посилання на матеріали Нюрнберзького процесу. 
Злочинці і сьогодні, і під час Голокосту звинувачували своїх жертв. Треба пам’ятати, що ні євреї, ні кримські татари, ні українці сьогодні не є відповідальними за вчинення геноциду німецькими нацистами, комуністами чи сучасною Росією. 
Досить дискутивним є твердження посібника, що вчитель має створити умови на уроці для того, щоб учні змогли поділитися своїм досвідом під час війни. Чи потрібно учням на уроці проговорювати свій досвід? 

Використання технологій опрацювання дискусійних питань у розробці сценарію виховного заходу на тему «Стереотипи та упередження»

Рекомендована література:
1. Методичні розробки. Уроки Голокосту : інформаційно-педагогічний бюлетень Українського центру вивчення історії Голокосту. 2021. № 3 (67). Липень-жовтень. С. 13-23. URL: https://www.holocaust.kiev.ua/Files/bul2007/buleten_3(67).pdf
2. Методичні розробки. Уроки Голокосту : інформаційно-педагогічний бюлетень Українського центру вивчення історії Голокосту. 2022. № 4 (72). Жовтень-грудень. С. 17-21.
3. Образ Іншого/Іншої: виховання цінностей толерантності на уроках історії : навчально-методичні рекомендації для вчителів/вчительок історії / П. Долганов, В. Долід, А. Черній. Рівне : ФОП Михальчук О. М., 2021. 96 с.
4. Уроки Голокосту у творчих роботах учителів – учасників освітніх програм Інституту «Ткума». Дніпро : Український інститут вивчення Голокосту «Ткума» ; Музей «Пам’ять єврейського народу та Голокост в Україні», 2021. 160 с.
5. Fundamentals of Teaching the Holocaust. USHMM. URL: https://www.ushmm.org/teach/fundamentals 
6. Guidelines for Teaching About the Holocaust. USHMM. URL: https://www.ushmm.org/teach/fundamentals/guidelines-for-teaching-the-holocaust

До семінарського заняття здобувачам, об’єднаним у чотири групи, слід розробити сценарій виховного заходу на тему «Стереотипи та упередження» для учнів 10-11 класів з використанням технологій опрацювання дискусійних питань. Під час семінарського заняття групи мають представити свої розробки. Інші учасники аналізують представлену розробку сценарію виховного заходу. 
Студенти мають повну свободу у проєктуванні сценарію навчального заходу, у доборі основних інтерактивних вправ та змістових компонентів. Для прикладу пропонуємо нами розроблений такий сценарій.
Хід заняття
Мета: розвивати критичне мислення; розширити знання учнів з історії Голокосту; виховувати толерантність, взаєморозуміння, емпатію. 
Очікувані результати: учні зможуть критично осмислювати історичні тексти, аргументовано висловлювати свою думку; знати поняття «толерантність», «стереотипи», «упередження»; виявляти повагу до «іншого». 
Крок 1. Мотиваційний етап. 
Привітання, перевірка відсутніх, створення доброзичливої атмосфери на уроці. Перед оголошенням теми уроку запропонуйте подивитися на два твердження:
1. Українець Дерев’янко поставив крапку в Другій світовій війні. 
2. Китайські товари мають низьку якість. 
Запитайте в учнів: Яке з висловлювань у вас викликає більшу довіру і чому? Ймовірніше, учні будуть вважати правильним друге висловлювання, бо з власного досвіду вони могли переконатися в тому, що товари, виготовлені в Китаї, не завжди є якісними. Такі поширені твердження, які не завжди мають під собою доказову базу, називаються стереотипами. І ці стереотипи можуть відігравати негативну роль, оскільки часто викривляють реальну картину та не відповідають дійсному стану речей. 
Інтерактивна вправа «Мікрофон». Уявіть, що вам потрібно обрати місце у вагоні електрички. У вас є вибір сісти біля хлопця з ВІЛ-позитивним статусом, з жінкою з однорічною дитиною, з мусульманином, з одностатевою парою. З ким ви би сіли? А біля кого в жодному разі не сіли? І чому? 
Учні розмірковують. Деякі ваші висловлення, на кшталт того, що мусульмани можуть бути агресивними, дитина плаксива, а людина з ВІЛ-позитивним статусом бути джерелом зараження є упередженнями, які заважають вам у спілкуванні з цими людьми. Словник української мови: «Упередження – хибна думка, яка складається щодо кого-, чого-небудь попередньо, без ознайомлення, та пов’язане з нею відповідне ставлення».
Отже, у ваших розмірковуваннях містяться і стереотипи, і упередження. 
На уроці ми будемо говорити про те, чи потрібно боротися зі стереотипами та упередженнями.  
Крок 2. Повідомляється тема уроку та запрошується учень до озвучення результатів навчання. 
Крок 3. Повідомлення інформації. Інтерактивна вправа «Займи позицію». Мати стереотипи та упередження – це добре чи погано? 
Знайомство учнів з «пірамідою ненависті». Учням повідомляється, що стереотипи та упередження – це перша сходинка в піраміді. Друга позиція – це дії, які були сформовані на основі цих упереджень і можуть проявлятися у формі жартів, глузувань, соціальної ізоляції людини. Третя позиція – дискримінація, коли людина не має рівних прав з іншими людьми. Четверта позиція – жорстокість. П’ята позиція – геноцид. Тобто все починається з нашого негативного уявлення, а завершитися може геноцидом – цілеспрямованим вбивством цілої етнічної та соціальної групи. 
Під час Другої світової війни відбувся Голокост. Повідомляється поняття Голокосту. Голокост призвів до вбивства близько 6 млн євреїв. Але не одразу євреїв почали вбивати. Що було спочатку?  Як ви думаєте? (Висловлення дітей). Спочатку були тільки упередження та стереотипи щодо євреїв. Зараз ми дізнаємося, як прості упередження та негативні висловлення призвели до масових вбивств. Йдеться про масовий погром, який відбувся у Львові з 30 червня до 2 липня 1941 р., коли було вбито від кількох сотень до кількох тисяч євреїв. 
Крок 4. Інтерактивна вправа. Робота в групах. Кожна група отримує історичне джерело та готує відповідь на питання. Перша група отримує уривок із книги П.-Р. Магочія про поширення чуток щодо участі євреїв у вбивстві тисяч українських політв’язнів радянськими органами під час окупації Західної України. Друга група аналізує світлини з Меморіального музею Голокосту, на яких зафіксований погром євреїв у Львові. Третя група читає уривок зі спогадів сина львівського рабина, свідка подій. 
Представлення результатів роботи груп. 
Крок 5. Підбиття підсумків. Попросити учнів зробити висновки, як упередження щодо євреїв, нібито винних у політиці радянської влади, призвели до геноциду. Для перевірки формування результатів навчання попросити учнів поставити позначку «Підтримую» чи «Не підтримую» такі твердження: «Українці щодня їдять борщ із салом, а запивають все те горілкою», «Блондинка за кермом – всім ховатися!», «Людина з села – значить, відчуття стилю в неї немає», «За кордоном живеться краще»[footnoteRef:8].  [8:  Шамонова О. Стереотипи: чому важливо з ними боротися. Українська Правда. 17.10.2020. URL: https://life.pravda.com.ua/columns/2020/10/17/242716/] 


Розробка плану-конспекту уроку на тему «Голокост в Україні» з використанням інтерактивних технологій

Рекомендована література:
1. Дімент М. Самотній вигнанець. Щоденник про Свинюхи та гетто в Локачах. За ред. Ш. Ягалома (Дімента). Київ : Видавництво ТОВ «Спринт-Сервіс», 2016. URL: https://www.holocaust.kiev.ua/Files/biblSpogHol/Samotnii_Vyhnanets_SM.pdf
2. Енциклопедія Голокосту. USHMM. URL:  https://encyclopedia.ushmm.org/content/uk/article/introduction-to-the-holocaust
3. Методичні розробки. Уроки Голокосту : інформаційно-педагогічний бюлетень Українського центру вивчення історії Голокосту. 2021. № 3 (67). Липень-жовтень. С. 13-23. URL: https://www.holocaust.kiev.ua/Files/bul2007/buleten_3(67).pdf
4. Методичні розробки. Уроки Голокосту : інформаційно-педагогічний бюлетень Українського центру вивчення історії Голокосту. 2022. № 4 (72). Жовтень-грудень. С. 17-21.
5. Уроки Голокосту у творчих роботах учителів – учасників освітніх програм Інституту «Ткума». Дніпро : Український інститут вивчення Голокосту «Ткума» ; Музей «Пам’ять єврейського народу та Голокост в Україні», 2021. 160 с.

До семінарського заняття здобувачам, об’єднаним у чотири групи, слід розробити план-конспект уроку на тему «Голокост в Україні» для учнів 10 класів з використанням інтерактивних технологій. Під час семінарського заняття групи мають презентувати свої розробки. Інші учасники аналізують представлену розробку плану-конспекту уроку. 
Наголошуємо, що студенти самостійно складають конспект навчального заняття, вільно обирають інтерактивні вправи, які будуть пропонувати використати під час уроку. Для прикладу пропонуємо нами розроблений план-конспект навчального заняття.
Хід заняття
Крок 1. Налаштування спільної діяльності. Попросити учнів перевірити готовність до роботи гаджетів. Повідомити про технічні умови проведення онлайн-уроку – роботу в сесійних залах ZOOMу. 
Крок 2. Мотиваційний етап. Повідомляємо тему уроку. 
Інтерактивна вправа «Мозковий штурм». Пропонуємо пригадати поняття «Голокост». Які образи, асоціації виникають, коли учні чують це слово? Знайомимо учнів з визначенням Голокосту, сформульованим Меморіальним музеєм Голокосту США. Вчитель, користуючись ресурсами цього музею, презентує учням основні складові Голокосту та форми переслідування євреїв. 
Запитання до учнів. Як ми, люди ХХІ століття, можемо дізнатися про події Голокосту в Україні, з яких джерел? У 1994 р. Стівен Спілберг після того, як зняв фільм «Список Шиндлера», створив організацію Shoah Foundation, яка зібрала понад 53 тис. свідчень про Голокост. Також колекцію свідчень формують інші потужні інституції, такі як Яд Вашем (Ізраїль), Меморіальний музей Голокосту США. Сьогодні ми з вами звернемося до опублікованого свідчення. Це спогади єврея Міхеля Дімента, який описав своє життя під час Голокосту на Волині. 
Повідомляємо мету уроку та очікувані результати навчання.
Мета уроку: розширити знання учнів про Голокост у контексті розгляду вбивства євреїв у гетто на Волині; формувати уміння аналізувати наративні джерела; виховувати емпатію, розуміння цінності людського життя. 
Очікувані результати навчання: учні зможуть надавати характеристику Голокосту в окремому регіоні України, на Волині; учні зможуть робити самостійні висновки, аналізуючи спогади; виявляти повагу до «іншого».
Крок 3. Розповідь вчителя з виконанням завдання та обговоренням.
Історія Голокосту сповнена історій долей окремих людей – жертв геноциду, рятівників, які допомагали євреям вижити. На уроці звернемося до локального виміру історії – до історії Голокосту в окремому населеному пункті Свинюхи Локачівського району на Волині та простежимо долю одного хлопця, якому вдалося врятуватися. 
Інтерактивна вправа «Робота в малих групах». Об’єднуємо учнів у групи. Перша група отримує завдання: На основі аналізу уривку зі спогадів описати, як відбувалася транспортація євреїв з містечка Свинюхи до гетто в Локаччах. Друга група отримує таке завдання: охарактеризувати умови життя та праці в гетто. Третій групі слід описати масові страти євреїв у гетто. Четверта група, проаналізувавши історичне джерело, спробує визначити завдяки кому і чому молодій людині вдалося врятуватися. 
Крок 4. Підбиття підсумків. Інтерактивна вправа «Обговорення в широкому колі». Учні заповнюють таблицю, в якій перерахований перелік форм переслідування євреїв у світі та визначають, чи були задіяні ці форми  в реалізації геноциду на Волині. 
	Форми переслідування євреїв під час Голокосту (світовий вимір)
	Голокост на Волині
(локальний вимір)

	Правова дискримінація
	

	Соціальна ізоляція 
	

	Фізичне переміщення 
	

	Організоване насильство
	

	Поширені крадіжки та грабежі
	

	Примусова праця
	


Учням слід визначити прояви цих форм переслідування євреїв на Волині. 

Розробка плану-конспекту уроку на тему: «Бути євреєм у нацистській Німеччині» з використанням інтерактивних технологій

Рекомендована література:
1. Енциклопедія Голокосту. USHMM. URL:  https://encyclopedia.ushmm.org/content/uk/article/introduction-to-the-holocaust
2. Методичні розробки. Уроки Голокосту : інформаційно-педагогічний бюлетень Українського центру вивчення історії Голокосту. 2021. № 3 (67). Липень-жовтень. С. 13-23. URL: https://www.holocaust.kiev.ua/Files/bul2007/buleten_3(67).pdf
3. Методичні розробки. Уроки Голокосту : інформаційно-педагогічний бюлетень Українського центру вивчення історії Голокосту. 2022. № 4 (72). Жовтень-грудень. С. 17-21.
4. Уроки Голокосту у творчих роботах учителів – учасників освітніх програм Інституту «Ткума». Дніпро : Український інститут вивчення Голокосту «Ткума» ; Музей «Пам’ять єврейського народу та Голокост в Україні», 2021. 160 с.
5. Musiał A. Być Żydem w nazistowskich Niemczech. Mini Quest. USC. Iwitness. URL: https://iwitness.usc.edu/activities/3141?idiom=all&sort=2

До семінарського заняття здобувачам, об’єднаним у чотири групи, слід розробити план-конспект уроку на тему «Бути євреєм у нацистській Німеччині» для учнів 10 класів з використанням інтерактивних технологій. Під час семінарського заняття групи мають представити свої розробки. Інші учасники аналізують представлену розробку плану-конспекту уроку. Наголошуємо, що студенти самостійно складають конспект уроку, вільно обирають інтерактивні вправи, які будуть пропонувати використати під час навчального заняття. 
Для прикладу пропонуємо розроблений нами план-конспект уроку на основі методичної розробки польською мовою, представленої на сайті USC. Автор методичної розробки Адам Мусял, перекладач, вчитель англійської мови з більш як п’ятнадцятирічним стажем роботи в школі в Кракові.  
Хід заняття
Мета уроку: розширити знання учнів про вплив державної антисемітської політики Німеччини на життя єврейських громадян у 1930-х рр. у Німеччині; формувати уміння аналізувати історичні джерела; виховувати емпатію, розуміння цінності людського життя.
Очікувані результати навчання: учні зможуть характеризувати процеси, які обмежували права німців-євреїв та навіть уможливлювали їх; аргументовано висловлювати власну думку; знати поняття «пропаганда», «Нюрнберзькі закони», «Кришталева ніч»; виявляти повагу до «іншого», розуміти цінність людського життя. 
Крок 1. Налаштування спільної діяльності. Попросити учнів перевірити готовність до роботи гаджетів. Повідомити про технічні умови проведення онлайн-уроку – роботу в сесійних залах ZOOMу. 
Крок 2. Мотиваційний етап. Повідомляємо тему уроку та очікувані результати навачання.  
Крок 3. Повідомлення інформації. Презентація на тему «Нацистська політика в Німеччині щодо єврейських громадян». 
Крок 4. Інтерактивна вправа «Робота в групах». Кожній групі надаються однакові завдання. По завершенню роботи має бути заповнений плакат (інтерактивна дошка) на тему «Як це бути євреєм у нацистській Німеччині в 1930-х рр.». Групам роздаються додаткові матеріали, зокрема глосарій з поняттями: «антисемітизм», «Кришталева ніч», «пропаганда», «Нюрнберзькі закони».
Завдання 1. Інтерактивна вправа «Обговорення в широкому колі». Пропонується порозмірковувати і записати  на дошці: «Жити – це означає мати можливість….». Учні пропонують свої відповіді, наприклад, жити – це означає мати можливість вільно пересуватися, почуватися в безпеці, брати участь у суспільному житті, навчатися в школі, бути поруч із коханою людиною». 
Завдання 2. Пропонуються уривки зі свідчень Архіву візуальної історії Фонду Шоа Університету Південної Каліфорнії (Visual History Archive, USC Shoah Foundation)  про життя трьох єврейських сімей у Німеччині. 

Роберт Бер народився в 1922 році в Берліні. Його батьки розлучилися, коли Роберт був молодим, і його мати вийшла заміж за лікаря Альфреда Гамбургера. Він рідко бачив свого батька. І батько, і вітчим Роберта воювали в Першій світовій війні, а його дядько загинув за німецьку батьківщину. З 1935 року єврейські діти більше не могли відвідувати німецькі державні школи. У 1937 році Роберта прийняли до німецької єврейської школи-інтернату в Швеції. Однак через деякий час нацистський уряд заборонив обмін німецьких марок на шведські крони, і німецькі сім’ї не могли платити за навчання. На прохання матері Роберт повернувся до Німеччини, хоча єврейська громада Швеції хотіла залишити дітей при собі. Під час погрому Кришталевої ночі 9–10 листопада 1938 року [див. Кришталеву ніч у «Глосарії термінів»] батько Роберта був заарештований і відправлений до концентраційного табору Заксенгаузен, звідки його звільнили, а незабаром виїхав на Кубу, а потім до США. Роберта з батьками вигнали з квартири. Вони безуспішно намагалися виїхати до США. У 1942 році батьків Роберта заарештували за те, що вони допомогли другові втекти до Швейцарії. Через два дні Роберта заарештували і всіх відправили до табору Терезієнштадт в окупованій Чехії. Бажаючи врятувати своїх батьків від депортації до Освенцима в 1944 році, Роберт добровільно пішов працювати в штаб-квартиру СС у Вулькові, таборі-супутнику Терезієнштадту. Їх визволили радянські війська 5 травня 1945 р. Роберт емігрував до США, де пішов до армії. Завдяки знанню німецької його призначили до Берліна, де він міг піклуватися про матір і допитувати колишніх нацистів. У 1952 році залишив армію і служив у цивільній авіації.

Генрі Сінасон народився в 1925 році в Берліні як Хайнц Сінасон, син Гаррі та Сельми. У нього був брат Георгій. Його батько був нагороджений за службу під час Першої світової війни та працював торговим представником у текстильній компанії. У 1931 році він почав відвідувати католицьку школу, яку через антисемітизм однокласників і рішення влади у 1935 році йому довелося змінити на єврейську. Внаслідок погрому Кришталевої ночі  його батька заарештували та відправили до концентраційного табору Заксенхаузен. За збігом обставин начальником табору був колишній комендант мого батька, який відпустив його у 48-годинну відпустку. Батько вирішив негайно виїхати з сім’єю з Німеччини. Він відправив своїх синів до їхніх тітки й дяді до Парижу, а сам із дружиною поїхав до Шанхаю. Коли паризького дядька Генрі відправили до трудового табору, Генрі та Георг пройшли через кілька французьких сиротинців. Влітку 1941 року брати отримали дозвіл виїхати до Нью-Йорка, куди вони прибули в жовтні того ж року. Працюючи в пекарні, вчився вночі, закінчив середню школу. У 1945 році його брат Георг, десантник американської армії, який служив на Тихому океані, приїхав до Шанхаю і знайшов своїх батьків, яких він вивіз до США.
 
Естер Кліффорд була наймолодшою з п’яти дітей Авраама та Сельди Ебе, які в 1913 році переїхали з Польщі до Німеччини в пошуках кращого життя. Вона народилася в 1920 році в Мюнхені, але після її народження сім’я переїхала до Франкфурта-на-Майні. Батько тримав шкіряну майстерню. Естер та її брати та сестри іноді разом із батьками відвідували синагоги. У 1926 році Естер пішла до школи. Однак у 1934 році, після приходу Гітлера до влади, вона кинула навчання, оскільки бойовики Гітлерюгенда ускладнювали їй доступ до школи. Естер також сильно вразила різка антисемітська пропаганда. У 1936 році батькові Естер, як польському єврею, нацисти не продовжили дозвіл на роботу. Він продовжував працювати нелегально. Сім’я безуспішно намагалася виїхати з Німеччини. У 1938 році разом з іншими польськими євреями нацистська влада вирішила вислати їх до Польщі. Після досягнення Битома, який все ще був на німецькому боці кордону, під час форсованого маршу сім’я була розділена. Естер помістили у в’язницю, з якої вона втекла і повернулася до Франкфурта, переховуючись у свого колишнього роботодавця. Завдяки допомозі друзів вона отримала візу до Великої Британії, де працювала покоївкою. Там вона зустріла свого майбутнього чоловіка Руді Клечевського (пізніше Кліффорда), єврейського біженця з Німеччини, який служив у британській армії, з яким вони емігрували до США в 1948 році.
Учням слід зробити висновки щодо прочитаного: 
Як антисемітська політика Німеччини вплинула на життя кожної з трьох сімей? Які сфери життя євреїв були змінені? Чи відчували ви колись подібне або переживали подібний досвід? 
Тепер пропонується поглянути на список сфер життя і заповнити таблицю:
«Як це бути євреєм у нацистській Німеччині в 1930-х рр.»
	
	Чи мали це в житті єврейські сім’ї? 

	вільно пересуватися 
	

	жити в рідному будинку
	

	відчувати себе в безпеці
	

	брати участь у суспільному житті
	

	навчатися в школі
	

	бути поруч із коханою людиною
	


Модератори від кожної з груп презентують свою роботу, представлену в таблицях. 
Крок 5. Підбиття підсумків. Групам слід зробити висновки щодо того, як це бути євреєм у нацистській Німеччині. Рекомендується поставити запитання: Чи є правомірним твердження, що євреї були позбавлені життя? Чи доводилося учням переживати подібний досвід? 


  ЗМІСТ САМОСТІЙНОЇ РОБОТИ

Самостійна робота здобувачів є найважливішою формою позааудиторної роботи. Час, відведений для самостійної роботи студента, визначається навчальним планом і становить 50 % загального обсягу часу на вивчення конкретної дисципліни. Самостійна робота з дисципліни «Інтерактивні технології викладання історії Голокосту в школах» сприятиме глибокому засвоєнні матеріалу та передбачає ознайомлення з рекомендованою літературою до лекційних і семінарських занять, підготовку до виступів та до розроблення планів-конспектів уроку, сценаріїв виховних заходів. 
Також передбачено виконання таких практичних завдань. 

Індивідуальне завдання № 1. Підготовка есе на тему «Зарубіжні науковці та педагоги щодо навчання історії Голокосту в умовах російсько-української війни»
Здобувачам рекомендується підготувати есе, опрацювавши статтю англійською мовою Я. Мартинюк та Б. Клацман «Вивчення Голокосту в часи війни Росії проти України», опубліковану в журналі «Eastern European Holocaust Studies» (2023. Т. 1. Вип. 2). URL: https://www.degruyter.com/document/doi/10.1515/eehs-2023-0051/html. 
Обсяг есе – мінімум одна сторінка (14 шрифт, 1,5 інтервал). 

Індивідуальне завдання № 2. Аналіз змістового наповнення підручників різних країн з історії Голокосту
Здобувачам пропонуються тексти сучасних підручників України та Польщі, в перекладі українською мовою, присвячені викладу історії Голокосту (дивись Додатки Г, Д). Рекомендується проаналізувати цей зміст підручників та оцінити підручники за такими критеріями (від 1 до 5 балів) із наданням аргументації щодо виставлення балів: 
спрямованість на формування емпатії; 
орієнтованість на формування громадянської компетентності; 
розвиток критичного мислення; 
неупередженість та об’єктивність подання інформації;
повнота подання інформації.
Завдання здається у визначені терміни в системі Moodle.

III. КОНТРОЛЬНІ ПИТАННЯ 
   ДЛЯ ПЕРЕВІРКИ ЗНАНЬ ЗДОБУВАЧІВ
Перелік тестових теоретичних запитань для самоконтролю:
Визначіть цілі навчання історії Голокосту
Виберіть одну відповідь:
[image: ]a. Розвивати історичне мислення 
[image: ]b. Розвивати критичне мислення 
[image: ]c. Формування емпатії 
[image: ]d. Усі вище перераховані відповіді правильні 
[image: ]e. Формувати толерантне ставлення до представників інших національностей 

Україна стала першою країною на пострадянському просторі, яка ще в 1990-ті роки включила тему «Голокост» як обов’язкову для вивчення учнями всіх шкіл країни відповідно до рекомендацій Ради Європи.
Виберіть одну відповідь:
[image: ]Правильно 
[image: ]Неправильно 

Вставити пропущене слово. 
Одна з проблем у викладанні історії Голокосту: Домінування _______
[image: ]a. Етнічного дискурсу в національній історії 
[image: ]b. Політичного дискурсу в національній історії
[image: ]c. Релігійного дискурсу в національній історії

Які зарубіжні освітні практики ми можемо запозичити/розвинути?
Виберіть одну відповідь:
[image: ]a. Максимальне використання можливостей самостійної роботи з додатковими джерелами 
[image: ]b. Максимальне використання можливостей підручника 
[image: ]c. Максимальне використання можливостей неформальної освіти  

Продовжіть речення. The United States Holocaust Memorial Museum – це для вчителя.....

Дати визначення поняттю «педагогічна технологія» – це 
Виберіть одну відповідь:
[image: ]a. наука про освітній процес 
[image: ]b. сукупність методів навчання 
[image: ]c. конструювання та оцінювання освітніх процесів шляхом врахування людських, часових та інших ресурсів для досягнення
ефективності освіти

Під час впровадження методів інтерактивного навчання учень
Виберіть одну відповідь:
[image: ]a. виступає «субʼєктом» навчання 
[image: ]b. виступає «суб’єктом» навчання при активній взаємодії з іншими учнями та вчителем 
[image: ]c. виступає «об’єктом» навчання 

Урок з використанням інтерактивної вправи має починатися з 
Виберіть одну відповідь:
[image: ]a. етапу, коли вчителю слід сфокусувати увагу учнів на проблемі й викликати інтерес до обговорюваної теми 
[image: ]b. з етапу, коли відбувається рефлексія діяльності учнів 
[image: ]c. з етапу використання інтерактивної вправи, адже її застосування може займати багато часу 

Урок з використанням інтерактивної вправи має завершитися 
Виберіть одну відповідь:
[image: ]a. з етапу, коли учні виконали інтерактивну вправу 
[image: ]b. з етапу, коли відбувається рефлексія учнів та підбиття підсумків вчителем 
[image: ]c.  з етапу, коли відбувається рефлексія учнів, підбиття підсумків вчителем та повідомлення оцінок і домашнього завдання 

Який етап інтерактивного уроку дає можливість учням усвідомити, чого вони навчились?
Виберіть одну відповідь:
[image: ]a. Етап рефлексії 
[image: ]b. Етап виконання інтерактивної вправи 
[image: ]c. Етап мотивації 

Без якого етапу  інтерактивний урок буде невдалим?
Виберіть одну відповідь:
[image: ]a. Етап мотивації 
[image: ]b. Етап рефлексії 
[image: ]c. Усі етапи є необхідними для успішно проведеного інтерактивного уроку 

Ці технології можуть використовуватися, як на початку повторювально-узагальнювального уроку замість опитування, так і на уроці для закріплення та застосування знань, умінь, навичок. 
Виберіть одну відповідь:
[image: ]a. Обидва варіанти правильні 
[image: ]b. Технології опрацювання дискусійних питань. 
[image: ]c. Інтерактивні технології кооперативного навчання. 

Коли ви вирішити розподілити учнів на пари, групи, то правильно звернутися до учнів зі словами:
Виберіть одну відповідь:
[image: ]a. «зараз розподілимося» по групам 
[image: ]b. обидва варіанти правильні 
[image: ]c. «зараз об’єднаємося» в групи 

«Синтез думок» – інтерактивна вправа, коли 
Виберіть одну відповідь:
[image: ]a. всі групи представлять свої виконані завдання, а з їх відповідей буде складений один проєкт 
[image: ]b. групи  збирають інформацію з теми 
[image: ]c. кожна група готує свій «проєкт»  та потім передає його іншій групі. Та група перевіряє, доповнює, уточнює, щось виправляє. 

Яку інтерактивну вправу можна використовувати, щоб уникнути ситуації, коли під час роботи в групах перша група представить повністю інформацію? 
Виберіть одну відповідь:
[image: ]a. «Акваріум» 
[image: ]b. «Коло ідей» 
[image: ]c. «Мікрофон» 

Про яку інтерактивну вправу йдеться? Найвідоміша технологія, яка застосовується в поєднанні з іншими технологіями. Цю інтерактивну вправу використовують, коли хочуть роз’яснити новий матеріал, обговорення проблемного питання в навчальному матеріалі. Вона може бути використана на етапі формування мотивації пізнавальної діяльності, на етапі актуалізації опорних знань. 
Виберіть одну відповідь:
[image: ]a. «Мозковий штурм» 
[image: ]b. «Обговорення проблеми в загальному колі» 
[image: ]c. «Коло ідей» 

У роботі в парах можна використовувати такі інтерактивні вправи
Виберіть одну відповідь:
[image: ]a. «Дискусія» 
[image: ]b. «Мікрофон» 
[image: ]c. «Мозковий штурм» 

Перелік аналітичних питань для самоконтролю
1. Які компетентності в учнів може формувати вчитель, навчаючи теми з історії Голокосту?
2. Які матеріали з сайту United States Holocaust Memorial Museum, на вашу думку, доцільно використовувати на уроці з історії?
3. У чому різниця між поняттями «технологія навчання» та «педагогічна технологія»?
4. Педагогічна технологія має відповідати критеріям технологічності. Поясніть критерій системності.
5. Педагогічна технологія має відповідати критеріям технологічності. Поясніть критерій керованості.
6. Педагогічна технологія має відповідати критеріям технологічності. Поясніть критерій відтворюваності.
7. Як вчителю створити сприятливу та позитивну атмосферу в аудиторії?
8. Чи доцільно використовувати рольову гру як форму роботи на уроках, присвячених історії Голокосту?

 КРИТЕРІЇ ОЦІНЮВАННЯ ЗНАНЬ
Дисципліна «Інтерактивні технології викладання історії Голокосту в школах» у межах чотирьох змістових модулів розбита на дві частини, що відповідають двом атестаціям. За кожний вид роботи здобувач отримує бальні оцінки, які сумуються в межах першої чи другої атестації і складають загальну оцінку за поточний контроль. 
Для допуску до складання заліку студент повинен набрати протягом семестру мінімум 35 балів.

Види поточного контролю:
·  три семінарські заняття в першій атестації та два семінарські заняття в другій атестації – 25 балів;
·  виконання тестів у Moodle за матеріалом лекційних занять – 20 балів;
·  написання двух творчих робіт у Moodle – 15 балів;
Підсумковий семестровий контроль (залік) складається з виконання здобувачем двох завдань:
Теоретичне підсумкове завдання – виконання тесту на платформі Moodle (20 балів);
Практичне підсумкове завдання – розробка плану-конспекту уроку (сценарію виховного заходу) (20 балів). 
Критерії оцінювання семінарських занять, на яких розглядаються проблемні питання:
а) Здобувач глибоко і в повному обсязі опанував зміст навчального матеріалу, легко в ньому орієнтується і вміло використовує понятійний апарат; уміє впевнено висловлювати і обґрунтовувати свої судження; логічний виклад відповіді; вміє робити детальні та узагальнювальні висновки – 5 балів;
б) Здобувач глибоко і в повному обсязі опанував зміст навчального матеріалу, легко в ньому орієнтується і вміло використовує понятійний апарат; уміє впевнено висловлювати і обґрунтовувати свої судження; логічний виклад відповіді; вміє робити детальні та узагальнювальні висновки. При відповіді допустив дві-три несуттєві похибки – 4 бали;
в) Здобувач виявив повне засвоєння навчального матеріалу, володіє понятійним апаратом, орієнтується у вивченому матеріалі; виклад відповіді логічний та обґрунтований, але в змісті і формі відповіді можуть мати місце окремі неточності, нечіткі формулювання закономірностей тощо – 3 бали; 
г) Здобувач виявив знання основного програмного матеріалу в обсязі,  необхідному для подальшого навчання. Як правило, відповідь студента будується на рівні репродуктивного мислення, допускає неточності і суттєві помилки у відповіді – 2 бали; 
д) зміст матеріалу викладено частково, з недотриманням в окремих випадках послідовності, студент частково володіє знаннями фактичного матеріалу, при поясненні понять допущено помилки – 1 бал.
На семінарських заняттях, на яких студенти представляють виконану роботу в групах, бали отримують усі учасники групи. Робота на семінарському занятті відбувається за таким алгоритмом: уся група поділена на 3 мікрогрупи. Мікрогрупа А представляє розробку, а Мікрогрупа Б здійснює аналіз. Мікрогрупа Б представляє розробку, а Мікрогрупа В здійснює аналіз. Мікрогрупа В представляє розробку, а Мікрогрупа А здійснює аналіз.
Критерії оцінювання представленого плану-конспекту (сценарію виховного заходу):
а) у плані-конспекті передбачені всі етапи уроку: визначення мети (дидактичної, розвивальної, виховної), видiлення структурних компонентів вiдповiдно до обраного типу, фiксацiя змiсту уроку з достатнiм методичним забезпеченням; передбачене залучення інтерактивних технологій, використання цифрових ресурсів – 5 балів;
б) у плані-конспекті передбачені всі етапи уроку: визначення мети (дидактичної, розвивальної, виховної), видiлення структурних компонентів вiдповiдно до обраного типу, фiксацiя змiсту уроку з достатнiм методичним забезпеченням; передбачене залучення інтерактивних технологій, але наявна певна переобтяженість навчальної діяльності учнів – 4 бали;
в) у плані-конспекті передбачені всі етапи уроку: визначення мети (дидактичної, розвивальної, виховної), видiлення структурних компонентів вiдповiдно до обраного типу, фiксацiя змiсту уроку з достатнiм методичним забезпеченням; передбачене залучення інтерактивних технологій, але наявна певна переобтяженість навчальної діяльності учнів, одна з цілей не буде досягнута – 3 бали;
г) у плані-конспекті передбачені всі етапи уроку: визначення мети (дидактичної, розвивальної, виховної), видiлення структурних компонентів вiдповiдно до обраного типу, фiксацiя змiсту уроку з достатнiм методичним забезпеченням; передбачене залучення інтерактивних технологій, наявна певна переобтяженість навчальної діяльності учнів, допущена одна з таких помилок: одна з цілей не буде досягнута, неправильно розраховано час уроку – 2 бали;
д) у плані-конспекті передбачені всі етапи уроку: визначення мети (дидактичної, розвивальної, виховної), видiлення структурних компонентів вiдповiдно до обраного типу, фiксацiя змiсту уроку з достатнiм методичним забезпеченням; не передбачене залучення інтерактивних технологій – 1 бал.

Критерії оцінювання роботи на семінарських заняттях, яка полягає в аналізі представлених іншої групою плану-конспекту, сценарію виховного заходу:
а) аналіз навчального заняття містить врахування всіх складових уроку та форм діяльності учня та вчителя: оцінку роботу учня під час навчального заняття; визначення щодо отримання результатів навчання та досягнення поставлених цілей; зауваги щодо використання інтерактивних, цифрових технологій, комунікації з учнями; за наявності виділені досягнення та слабкі сторони уроку, визначено напрями вдосконалення проведеного навчального заняття – 5 балів;
б) аналіз навчального заняття містить оцінку роботи учня під час навчального заняття; визначення щодо отримання результатів навчання та досягнення поставлених цілей; зауваги щодо використання інтерактивних, цифрових технологій, комунікації з учнями; за наявності виділені досягнення та слабкі сторони уроку, важко визначити перспективні напрямки вдосконалення проведеного навчального заняття – 4 бали; 
в) аналіз навчального заняття містить оцінку роботи учня під час навчального заняття; визначення щодо отримання результатів навчання та досягнення поставлених цілей; зауваги щодо використання інтерактивних, цифрових технологій, комунікації з учнями; виділені досягнення та слабкі сторони уроку за наявності, важко визначити перспективні напрямки вдосконалення проведеного навчального заняття – 3 бали;
г) аналіз навчального заняття містить оцінку роботи учня під час уроку; визначення щодо отримання результатів навчання та досягнення поставлених цілей; складно визначити досягнення та слабкі сторони уроку за наявності, важко визначити перспективні напрямки вдосконалення проведеного навчального заняття – 2 бали;
д) аналіз навчального заняття містить оцінку роботи учня під час уроку; важко визначити ступінь досягнення поставлених цілей та отримання результатів навчання – 1 бал. 
Критерії оцінювання Індивідуального завдання № 1. Підготовка есе на тему «Зарубіжні науковці та педагоги щодо навчання історії Голокосту в умовах російсько-української війни»:
а) есе викладено як цілісний твір, наявні аргументи, обґрунтовані висновки, простежується головна ідея. У завданні повністю розкрито тему – 5 балів; 
б) есе викладено як цілісний твір, наявні аргументи, обґрунтовані висновки, простежується головна ідея. У завданні повністю розкрито тему, але містяться окремі похибки стилістичного характеру – 4 бали; 
в) есе викладено як цілісний твір, наявні аргументи, обґрунтовані висновки, простежується головна ідея. Тема розкрита не повністю – 3 бали;
г) есе викладено як цілісний твір, наявні аргументи, простежується головна ідея, відсутні висновки – 2 бали;
д) в есе наявні аргументи, але тема не розкрита повністю – 1 бал. 
Критерії оцінювання Індивідуального завдання № 2. Аналіз змістового наповнення підручників різних країн з історії Голокосту:
а) студент демонструє повну обізнаність з текстом підручників, може проводити порівняльний аналіз змісту підручників, робити узагальнення та обґрунтовані висновки – 10 балів;
б) студент демонструє повну обізнаність з текстом підручників, може проводити порівняльний аналіз змісту підручників, робити узагальнення та обґрунтовані висновки, але допускається помилок фактографічного характеру – 9–4 балів;
в) студент демонструє обізнаність із текстом підручників, проводить поверховий порівняльний аналіз, допускається помилок фактографічного характеру – 3–2 бали;
г) робота студента демонструє часткову обізнаність з текстом підручника, порівняльний аналіз не проведено – 1 бал. 

Для виконання теоретичного підсумкового завдання здобувачам слід  пройти тест на платформі Moodle. Вид питання – обрати один правильний варіант із запропонованих, вставити пропущене слово». Кожне питання оцінюється в 1 бал. 
Підсумкове практичне завдання передбачає оригінальне розроблення та представлення кожним здобувачем плану-конспекту уроку або сценарію виховного заходу в умовах дистанційного навчання.  Файли з розробленими уроками, виховними заходами прошу надсилати на електронну пошту savatg@ukr.net. Студентам пропонується перелік тем, але, користуючись принципом академічної свободи, вони можуть запропонувати власні теми. 

Тематика:
«Голокост – проблема одного народу чи всього людства»; 
«Уроки Голокосту»; 
«Голокост на теренах Запорізького краю»; 
«Голокост: історія скорботи та героїзму»; 
«Всі рівні – всі різні»; 
«Доля євреїв на окупованих територіях України»; 
«Праведники народів світу»; 
«Діти в умовах Голокосту».

Критерії оцінювання підсумкового практичного завдання:
а) у плані-конспекті передбачені всі етапи уроку: визначення мети (дидактичної, розвивальної, виховної) та очікуваних результатів навчання, видiлення структурних компонентів вiдповiдно до обраного типу, фiксацiя змiсту уроку з достатнiм методичним забезпеченням; передбачене залучення інтерактивних технологій, використання цифрових ресурсів – 20 балів;
б) у плані-конспекті передбачені всі етапи уроку: визначення мети (дидактичної, розвивальної, виховної) та очікуваних результатів навчання, видiлення структурних компонентів вiдповiдно до обраного типу, фiксацiя змiсту уроку з достатнiм методичним забезпеченням; передбачене залучення інтерактивних технологій – 19-15 балів;
в) у плані-конспекті передбачені всі етапи уроку: визначення мети (дидактичної, розвивальної, виховної) та очікуваних результатів навчання, видiлення структурних компонентів вiдповiдно до обраного типу, фiксацiя змiсту уроку з достатнiм методичним забезпеченням; передбачене залучення інтерактивних технологій, але наявна певна переобтяженість навчальної діяльності учнів – 14-10 балів;
г) у плані-конспекті передбачені всі етапи уроку: визначення мети (дидактичної, розвивальної, виховної) та очікуваних результатів навчання, видiлення структурних компонентів вiдповiдно до обраного типу, фiксацiя змiсту уроку з достатнiм методичним забезпеченням; передбачене залучення інтерактивних технологій, але присутня певна переобтяженість навчальної діяльності учнів, одна з цілей не буде досягнута – 9-5 балів;
д) у плані-конспекті передбачені всі етапи уроку: визначення мети (дидактичної, розвивальної, виховної) та очікуваних результатів навчання, видiлення структурних компонентів вiдповiдно до обраного типу, фiксацiя змiсту уроку з достатнiм методичним забезпеченням; передбачене залучення інтерактивних технологій, наявна певна переобтяженість навчальної діяльності учнів, допущена одна з таких помилок: одна з цілей не буде досягнута, не правильно розраховано час уроку – 4-2 бали;
е) у плані-конспекті передбачені окремі етапи уроку: визначення мети (дидактичної, розвивальної, виховної), видiлення структурних компонентів вiдповiдно до обраного типу, фiксацiя змiсту уроку з достатнiм методичним забезпеченням; не передбачене залучення інтерактивних технологій – 1 бал. 
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Додаток А
Праведники народів світу за статистикою Яд Вашем 
станом на січень 2022 р. 

	Країна
	Статистика

	Польща
	7232

	Голландія
	5982

	Франція 
	4206

	Україна
	2691

	Бельгія
	1787

	Литва
	924

	Угорщина
	876

	Італія
	766

	Республіка Білорусь
	680

	Німеччина
	651

	Словаччина
	638

	Греція
	364

	Росія
	217

	Сербія
	139

	Латвія
	138

	Хорватія
	130

	Чехія
	125

	Австрія 
	115

	Молдова
	79

	Албанія
	75

	Румунія
	69

	Норвегія
	68

	Боснія
	49

	Швейцарія
	49

	Вірменія
	24

	Великобританія
	22

	Данія
	22

	Болгарія
	20

	Словенія
	16

	Македонія
	10

	Швеція
	10

	Іспанія
	9

	США
	5

	Естонія
	3

	Індонезія
	3

	Перу
	3

	Португалія
	3

	Бразилія
	2

	Китай
	2

	Вʼєтнам
	1

	Грузія
	1

	Еквадор
	1

	Ель-Сальвадор
	1

	Єгипет
	1

	Ірландія
	1

	Куба
	1

	Люксембург
	1

	Туреччина
	1

	Чилі
	1

	Чорногорія
	1

	Японія
	1






Додаток Б

Уривок із мемуарів Софії Ярової, «Праведниці народів світу», про порятунок євреїв у Києві під час нацистської окупації

 […]
Так сталося, що мій рідний дядько, брат мами, Хоменко Петро Трохимович не потрапив до Дарницького табору, а опинився в Києві на Гасівці. Саме бранців цього табору 29 вересня 1941 р. відправили закопувати розстріляних у Бабиному яру євреїв. З жахом згадую розповіді та стан мого дядька в ті часи. Як він сказав, це немислимий тягар для розуму нормальної людини.  
Земля дихала. Нормальній людині важко було бачити,  коли з рук матері висмикують немовля і за ніжку викидають у яму, де ще багато живих. Згодом дядько в таборі розрізав ногу краєчком бляшанки, і другого дня його вже не взяли.  
Німці та поліцаї з наших за наявності папірця-свідчення, що ти не єврей і не комуніст, за хабарі відпускали українців. Через два тижні ми забрали додому немічну людину. Дядько, красень двометрового зросту, не зміг оговтатись від побаченого й дуже скоро згас від швидкоплинних сухот.
[…]
Скільки могил з’являлося щодня вздовж дороги на Васильків! Жахливо та безжально ставилися німці до полонених. Мені розповідали очевидці, як гнали наших матросів Дніпровської флотилії — живе уособлення непідкореності,  гордості, великої людської гідності. Руки в багатьох були зв’язані колючим дротом. Неможливо підкорити народ, де є такі люди. Цих матросів потім розстріляли в Бабиному ярі.
[…]
У нашому будинку працювала управдомом молода дівчина. Тоді було модно молодим аморальним дівчатам знатися з німцями та за їхньої допомоги грабувати і порожні, і навіть жилі потрібні їм квартири. Я знаю одну таку. Вона видавала євреїв, комуністів, грабувала їхні квартири. Коли наші прийшли, її судили, дали 10 років. Її прізвище Бондаренко-Клещова. Нахабна баба. Наша управдомша була скромнішою. Мама їй догоджала як могла. Вона знала, що я була сандружинницею під час оборони Києва.  
Мій дядько Петро був уже прикутий до ліжка. Його дуже добре доглядала дружина – тітка Галя. Чудова була людина. Жили вони на вул. Горького, 127. Номери будинків у нас були однакові. У цьому дворі стояло три одноповерхових невеликих будиночки. В одному з них жила єврейка Соня Пікман із двома доньками: – п’ять років, Вірі – чотири.  Чоловік у неї був українець, він воював на фронті.
[…]
Соня Пікман за наказом не пішла. Вона була робітницею фабрики імені Боженка. Люди двору, особливо двірничка тітка Варя, допомагали виживати. Молода управдомша, виконуючи свій «обов’язок», вирішила відвести її до німців. 
На початку січня 1942 р. у дуже морозну днину, за наказом управдомші, Соня одягла дівчаток, закутавши обох хусткою і зав’язавши вузол за спиною. Районна комендатура знаходилась у будівлі школи №35, яка розташована за театром  управдомша підвела їх до комендатури, на посту стояв літній німець. Управдомша йому пояснила, що привела «Юде».  
Я й зараз уявляю, як цей німець зазирнув у великі блакитні, дуже гарні, злякані очі цих дівчаток. Він був людиною! Поставив у потрібну позу управдомшу, відійшов подалі та дав їй такого копняка під певне місце, що та впала в купу снігу. Потім він Соні сказав: «Матко, вєк додому!». Повторив кілька разів. Соня не знала німецької, але сенс зрозуміла. 
Ми з мамою цього дня були у дядька. Весь двір дуже хвилювався за Соню та її діточок. Скільки було радості та сліз, коли Соня зайшла у двір! Дізнавшись про всі подробиці, моя матуся все вирішила…
Тітка Галя, дружина дядька Петі, у 30-х роках виховувалась у дитбудинку. На другий день мама, тітка Галя та Соня пішли до комендатури. Ми залишилися з дітьми. Виступала мама (вона була дуже гарною). Вона сказала коменданту, що всі вони виховувалися у дитбудинку і всі вважають себе українками. У Соні чоловік українець, вона мала про це якісь документи. Німець наказав видати довідку, що Соня є українкою.
Німці не дуже вміли розрізняти людей за національністю. Соня і на вигляд, і за вимовою була такою містечною єврейкою, що до слов’ян її й не припишеш. Поруч сидів поліцай. Він розумів усе, але не видав, лише посміхався. Ось така виявилася людина!  
Соню та дітей утримували всім двором. Соня дочекалася чоловіка Ваню, народила сина Альошу. Багато років ходила на могилку до моєї мами, яка померла 1963 р., у віці 61 року. […]
 […] До нас раптом прийшла Вайнтробиха, мама Галі, і сказала, що у неї вдома на Горького, 97 перебуває наша сусідка Таня Липницька з двома дітьми – Майкою та Аліком. Це було як грім посеред ясного неба – адже вона евакуювалася ще в липні 1941 р., а зараз – серпень 1942 р. Виявилося, вони були  у німців – її сховали люди. Циганка їй нагадала, що її чоловік Семен Липницький живий, знаходиться у Києві, і все у неї буде добре. Кілька місяців Таня йшла пішки з Орджонікідзе до Києва. Додому заходити боялася. На вул. Саксаганського зустріла Вайнтробиху.  
Ми з мамою насмажили дерунів і пішли до Галі. Тяжко описати хвилини цієї зустрічі під загрозою смерті. Майка потім все життя згадувала ці деруни, адже майже півроку до цього їхня сім’я жила милостями. О 9-й годині вечора починалася комендантська година, і ми мали встигнути додому до цього часу. Домовилися, що моя мама прийде за ними о 7-й годині ранку. О першій ночі до нас постукала баба Лисачка і повідомила: «Танька руда» з дітьми знаходяться в її сараї (кожен з нас мав невеликий сарай). Важко уявити цей жах. Ми забрали їх до нашого будинку.  
Як з’ясувалося, о 10-й годині вечора прийшов зять Вайнтробихи – поліцай Павлик. Він сказав: «Тітко Тетяно, я вас не викажу, але не хочу, щоб мою сім’ю розстріляли. Йдіть із мого дому». Темрява, комендантська година. Таня з Аліком на руках пройшла вул. Горького до рогу Митрофанівської, перейшла вул. Червоноармійську і постукала у вікно до баби Лисачки, яка їм відчинила хвіртку (за наказом німців на час комендантської години всі входи зачинялися), відвела їх у сарай і повідомила нам про прихід Тані. 
Діти були виснажені, брудні. Мама вирішила, що їм потрібно трохи відпочити та відмитися. Я мала відпроситися з роботи на три дні, сказавши, що мені нібито треба йти в село міняти речі на продукти. Ковальський відпускав наших жінок, за це брав два яйця як хабар.  
Під виглядом міняльників я мала вивезти Таню з дітьми через Хотів у село Рославичі, де жила татова сестра тітка Маріка, а потім – через Глеваху до Василькова, де жив мамин брат – дядько Микита. Через два дні мама провела нас до Хотова. Найстрашніше було піти з Києва, де на кожному розі – облава. Спочатку в період окупації було легше, німці не все і всюди контролювали, але в 1942 р. вони вже знали,  де який кущик росте.
Ми пішли. Я часто думаю: змогла б я ось так відпустити свою дочку, знаючи, що це гра зі смертю. Повертаюся до думки, що дії людини диктуються обставинами. Потрібно було рятувати людей. Мама взяла слово з Тані, якщо почнеться облава, з’являться поліцаї, щоб та сказала, ніби ми не знайомі. Але все минулося. По глухих стежках ми дісталися до тітки Маріки, яка нас нагодувала. Вона впізнала Таню, знала, що вона єврейка, але все ж таки прийняла. Наступного дня ми через Глеваху надвечір дісталися дядька у Василькові.  Дядько був знайомий з Танею. Він радо нас прийняв. Разом із дружиною Мотрею вирішили, як далі допомагати Тані. У тітки Мотрі під Білою Церквою у селі Пінчуки жила кума. До неї Мотря вирушила наступного дня з Танею та дітьми. 
Я благополучно дісталася пішаком із Василькова до Києва – з радістю в душі, що минулося. Таня з «Липницької» стала «Липовенко», Майка стала «Марусею». Мама потім часто приходила до них, обмінюючи щось у селах. 
 Після звільнення Києва від німців сім’я Липницьких повернулася до міста у лютому 1944 р. Вони отримали повідомлення про те, що на початку 1944-го їхній батько героїчно загинув. Тоді ж почали отримувати пенсії. Майка стала бухгалтером, мала велику повагу від людей. Алік був директором автопідприємства.

Ярова С. Моє життя в період окупації. Київ : Видавничий дім Дмитра Бураго, 2022. С. 17–18, 22, 24, 36–38.  


Додаток В
Втрати єврейського народу по областях України
	Область
	Єврейське 
населення
1939 р.
	Місцеві євреї
	%

	Області, де загинуло до третини євреїв

	Харківська
	136 746
	12 500
	9,1

	Ворошиловград-ська
	19 949
	2 000
	10,0

	Чернігівська
	31 887
	4 000
	12,5

	Сумська
	16 363
	3 000
	18,3

	Ізмаїльська
	20 500
	4 500
	21,9

	Запорізька
	43 321
	10 000
	23,0

	Полтавська
	46 928
	11 000
	23,4

	Сталінська
	65 556
	16 000
	24,4

	Дніпропетровська
	129 439
	35 000
	27,0

	Області, де загинуло до двох третин євреїв

	Одеська
	250 000
	100 000*
	40,0

	Кримська
	65 452
	27 000
	41,3

	Житомирська
	125 007
	55 000
	43,9

	Кіровоградська
	26 419
	12 000
	45,4

	Миколаївська
	66 402
	33 000
	49,6

	Київська
	297 409
	77 000
	61,4

	Чернівецька
	102 000
	66 000**
	64,7

	Області, де загинуло понад дві третини  євреїв

	Дрогобицька
	120 000
	87 000
	72,5

	Вінницька
	141 825
	115 000
	81,1

	Закарпатська
	123 000
	100 000
	81,3

	Львівська
	260 000
	215 000
	82,6

	Рівненська 
	112 000
	95 000
	84,8

	Волинська
	123 000
	109 000
	88,6

	Станіславська
	140 000
	132 000
	94,2

	Проскурівська
	121 335
	115 000
	94,7

	Тернопільська
	136 000
	132 000
	97,0

	ЗАГАЛОМ 
	2 720 538
	1 568 000
	57,6


Примітки до таблиці:
* Близько 8 тис. євреїв із Одеської області загинули в Миколаївській області.
** Із цієї кількості 55 тис. євреїв загинули в Трансністрії; близько 45 тис. євреїв із Буковини та Бессарабії загинули в частині Вінницької області, а приблизно 25 тис. – в Одеській області.
Круглов О. Єврейські втрати в Україні, 1941–1944 рр. Шоа в Україні: історія, свідчення, увічнення / за ред. Р. Брандона, В. Лауер. Київ: ДУХ І ЛІТЕРА, 2015. С. 389. 
Додаток Г
Уривок з підручника Історія: Україна і світ (інтегрований курс, рівень стандарту) : підруч. для 10 кл. закл. загал. серед. освіти / О. В. Гісем. Харків : Вид-во «Ранок», 2018. 

§ 69. Голокост
МЕТА
• визначати суть трагедії єврейського народу в роки Другої світової війни
• розповідати про політику нацистів щодо євреїв
• давати оцінку політиці геноциду
ДАТИ
29 вересня 1941 р. – масові розстріли в Бабиному Яру
Голокост (у перекладі з грецької – всеспалення), або Шоа – планомірне й організоване вбивство єврейського населення в роки Другої світової війни. Жертвами Голокосту стали 6 млн євреїв (в Україні – до 1,4 млн осіб). Це становило близько 63 % європейського і 36 % світового єврейства. Жорстока політика терору проти євреїв на окупованих територіях знищила їх як соціокультурну й етнорелігійну спільноту.
Антисемітська політика, яку проводили нацисти після приходу до влади в Німеччині в 1933 р., після початку Другої світової війні набула ще більш жахливого вигляду. Почалося планомірне й систематичне вбивство нацистами єврейського населення Європи. Цей процес отримав назву Голокост. За роки Голокосту (1941–1945 рр.) загинуло 6 млн євреїв.
Після загарбання Польщі, де проживала одна з найбільших єврейських громад, усе єврейське населення було переселено у спеціальні поселення – гетто, а їхню власність конфісковано. Гетто, що були відокремлені від зовнішнього світу та мали мінімальні умови для життя, створювали з єдиною метою – подальшого повного вбивства їхніх мешканців. Усіх невдоволених і тих, кого нацистський уряд вважав небезпечними для свого режиму, відправляли до концентраційних таборів.
Після нападу на СРСР нацистський уряд взявся остаточно вирішити єврейське питання. Спочатку повному винищенню підлягало єврейське населення, що проживало на території СРСР, а згодом і всієї Європи (близько 11,5 млн осіб).
За німецькою армією, що наступала, рухалися спеціально створені чотири айнзатцгрупи (дві з них – «С» і «Б» – діяли на українських землях), які мали знищувати «ворожі елементи», особливо євреїв. Уже в перші місяці війни відбулися масові акції страти євреїв у Литві, Білорусії, Україні. Символом цього процесу стала трагедія в Бабиному Яру (лише 29-30 вересня 1941 р. тут було розстріляно 33 711 осіб єврейської національності). До кінця вересня 1943 р. Бабин Яр залишався місцем регулярних страт і поховань. Серед постраждалих були євреї, комуністи-підпільники, представники ромської громади, заручники, моряки Дніпровської флотилії, в’язні гестапо, українські націоналісти.
Навесні 1942 р. почав діяти Сирецький концтабір, численні в’язні якого теж знайшли останнє місце спочинку в Бабиному Яру.
Уперше айнзатцгрупи проводили «акції зачисток» на території окупованої Галичини. Протягом тижня внаслідок погромів, ініційованих нацистським урядом, у Львові загинуло 6 тис. осіб.
27 січня 1945 р. солдати Першого Українського фронту звільнили від нацистської влади табір смерті Аушвіц-Біркенау (Освенцим). У 2005 р. Генеральна Асамблея ООН встановила цю дату щорічним міжнародним Днем пам'яті жертв Голокосту. У своїй резолюції вона закликала не допускати в майбутньому актів геноциду, засуджувала будь-яке заперечення Голокосту, прояви релігійної нетерпимості тощо.
Фотографія. Меморіал жертвам Бабиного Яру в Києві
Фотографія. Німецькі солдати намагаються приховати свої злочини в Бабиному Яру
Фотографія. В'їзна брама концтабору Аушвіц-Біркенау поблизу Освенцима
Місця найбільших масових страт євреїв в Україні: Бабин Яр (Київ) – понад 100 тис. осіб, Богданівка Одеської (Миколаївської) області – понад 40 тис., Кам'янець Подільський – понад 23 тис. осіб, Дробицький Яр (Харків) – близько 20 тис. осіб, Дальник Одеської області – близько 18 тис. осіб, урочище Сосонки біля Рівного – понад 17 тис. жертв.
Фотографія. В’язні, доправлені до табору для знищення. 1940-ві рр.
Єврейське населення Галичини було знищено в таборах і гетто Тернополя, Дрогобича, Борислава, Сколе, Стрия та інших міст. Загалом загинуло 610 тис. осіб.
На території Наддніпрянської України в липні 1941 р. айнзатцгрупа розстріляла майже 1,5 тис. уманських євреїв. Масштабним було вбивство єврейського населення в Кам’янці-Подільському. На початку війни в місті проживало 10 тис. євреїв. У серпні 1941 р. угорська влада депортувала із Закарпаття в окуповану Україну близько 18 тис. євреїв. Нацисти змусили людей іти маршем від Коломиї до Кам’янця-Подільського, а потім протягом чотирьох днів (26-29 серпня) розстріляли 23 тис. переселенців разом із місцевими жителями. Євреїв, які залишалися на території Закарпаття, у травні 1944 р. вивезли до концтабору Аушвіц-Біркенау, де більшість загинула.
Після взяття Одеси румунські військові розстріляли 20 тис. місцевих євреїв. Наприкінці грудня 1941 р. біля села Богданівка Одеської (нині Миколаївської) області румуни знищили понад 40 тис. євреїв. На українських землях, що увійшли до складу Трансністрії, румунська окупаційна влада протягом 1941 р. створила власні гетто й табори праці. У них загинули євреї з Бессарабії та Буковини. За весь період на цих землях було вбито понад 300 тис. євреїв.
Загалом айнзатцгрупами було знищено близько 750 тис. євреїв. Методи масових убивств, які використовували айнзатцгрупи (розстріли, душогубки), були визнані нацистськими лідерами неефективними для остаточного вирішення єврейського питання. У січні 1942 р. нацистське керівництво прийняло рішення про створення на території Польщі шести таборів смерті, обладнаних газовими камерами й крематоріями (Треблінка, Собібор, Майданек, Аушвіц-Біркенау, Белжец).
У таборах смерті не було передбачено бараків для ув’язнених, які існували в концентраційних таборах. Жертв, що прибували на залізничні станції, направляли в «душові». Потім туди подавали отруйний газ «Циклон Б», який за 5 хвилин не залишав нікого живим. У «душових» одночасно могли перебувати до 2 тис. осіб. Найбільш відпрацьованою технологія знищення була в таборі Аушвіц-Біркенау, де за добу страчували до 12 тис. осіб. У таких таборах за роки їхнього існування загинуло 2,5 млн євреїв.
Створення таборів смерті супроводжувалося масовим винищенням населення гетто. На території СРСР протягом 1941–1942 рр. були ліквідовані майже всі гетто (в Україні існувало близько 350 гетто), а їхнє населення відправлено до таборів смерті або знищено на місці. Загалом на території України було вбито близько 1,4 млн євреїв.
Фотографія. Єврейський погром у Львові. 1941 р.
Фотографія. Єврейське гетто в місті Лодзь (Польща). 1940-ві рр.
Близько 25 тис. євреїв брали участь у партизанському русі на території СРСР, 5 тис. – у Франції, 3 тис. – у Югославії, 2 тис. – у Греції тощо.
Фотографія. Повстання у Варшавському гетто. 1943 р. Лише через три місяці нерівної боротьби воно було придушене. Загинуло або було відправлено до таборів смерті 76 тис. осіб
Уривок з джерела: Лист митрополита УГКЦ Андрея Шептицького до Папи Римського Пія XII про ситуацію в Архієпархії під час німецької окупації. 
Запитання до уривку:
1. У якому році було написано цього листа? Чому ви так вважаєте? 2. Про що йдеться в листі митрополита до Папи Римського? 3. Яким є ставлення А. Шептицького до радянського й німецького режимів? 4. Про які події в Києві згадує митрополит?
Така політика нацистів викликала опір єврейського населення. Він був як пасивним (духовний опір, втеча, переховування тощо), так і активним. Перше збройне повстання відбулось у Вільнюському гетто, а згодом у гетто Мінська, Каунаса, Тудіно, Кременця, Луцька, Бродів, Львова тощо. Найбільше повстання спалахнуло у Варшавському гетто (квітень-червень 1943 р.).
Нацисти здійснювали тиск на населення окупованих країн, зокрема на українців, щоб не допустити з їхнього боку допомоги євреям. Антисемітською пропагандою розпалювали національну нетерпимість. Населенню нав’язували думку, що радянський режим із його злочинами є справою рук євреїв («жидо-більшовизм»). Однак відомі тисячі фактів, коли євреям допомогали представники інших народів, навіть ризикуючи власним життям. Тільки в Галичині, за неповними даними, засвідчено 100 фактів покарання українців за переховування євреїв. Тисячі людей за порятунок єврейського народу удостоєні парламентом Ізраїлю почесного звання «Праведник світу».
У 1963 р. Меморіальний комплекс катастрофи й героїзму єврейського народу «Яд Вашем» затвердив критерії для отримання почесного звання «Праведник світу». Праведниками визнають осіб неєврейського походження, які ризикували життям, рятуючи євреїв під час Голокосту. Особа, визнана Праведником світу, отримує в нагороду іменну медаль, почесний сертифікат і право вписати своє ім'я на Стіну честі в Саду Праведників. Це звання отримали 2573 громадянина України.
Уривок із джерела. Зі спогадів урятованого рабина Давида Кахане. 
Уривок із джерела. Зі спогадів урятованого хлопця Адама Ротфельда
Запитання до джерел:
Якою є роль братів Шептицьких у рятуванні євреїв?
ЗАПИТАННЯ ТА ЗАВДАННЯ
1. Що називають Голокостом? 2. Як змінилася політика нацистської влади щодо єврейства із часу нападу Німеччини на СРСР? 3. Яку трагедію увічнює Бабин Яр? 4. Із якою метою нацисти створювали айнзатцгрупи? 5. Чим табори смерті відрізнялися від концентраційних таборів? 6. Коли відзначають День пам’яті жертв Голокосту? 7. Кому присвоюють звання «Праведник світу»? 8. Як єврейське населення чинило опір знищенню? 9. Проведіть дискусію за питанням: чому стала можливою така трагедія, як Голокост?

Історія: Україна і світ (інтегрований курс, рівень стандарту) : підруч. для 10 кл. закл. загал. серед. освіти / О. В. Гісем. Харків : Вид-во «Ранок», 2018. С. 215–217.



Додаток Д

Уривок з підручника 
Śniegocki R., Zielińska A. Zrozumieć przeszłość 4. Podręcznik do historii dla liceum ogólnokształcącego i technikum. Zakres podstawowy. Warszawa : Nowa Era Sp. z o. o., 2021. 

ГОЛОКОСТ 
НАГАДАЙТЕ СОБІ 
1. У яких подіях у Німеччині Адольф Гітлер звинувачував євреїв? 
2. Як ставилися до єврейського народу після приходу нацистів до влади в Третьому рейху? 
■ПОЧАТОК ГОНІНЬ НА ЄВРЕЙСЬКИЙ НАРОД. 
З самого початку своєї політичної діяльності Гітлер переслідував євреїв, яких вважав винуватцями всіх нещасть в історії. Уже під час вересневої кампанії німецькі солдати били та принижували польських громадян єврейського походження. У Бендзіні вони спалили синагогу, де молилися 200 євреїв. Проте до 1941 року нацисти не мали конкретних планів щодо єврейського населення. Вони розглядали, серед іншого: створення для них спеціальної зони під Любліном або депортація на Мадагаскар чи за Урал.
Від початку окупації німці запроваджували дедалі суворіші закони для єврейського населення. У грудні 1939 року всім євреям старше 10 років було наказано носити на одязі жовту зірку Давида, щоб відрізняти їх від поляків. За те, що єврей був без позначення, йому загрожувала смерть. Нацисти конфіскували майно єврейських громад і підприємств, запровадили жорстоку примусову працю для всіх чоловіків. Тоді євреям було заборонено змінювати місце проживання та користуватися громадським транспортом. 
Наступний етап переслідувань, пов’язаний з виданим на рубежі 1939–1940 рр. наказом про переселення єврейського населення в спеціальні зони, які називаються гетто. Це були закриті райони, виділені в містах, де євреї становили значний відсоток жителів. Успіхи нацистської армії в 1940 році привели великі групи євреїв з Франції, Нідерландів, Бельгії та скандинавських країн під німецьку окупацію, а через рік також з Греції. У всіх цих країнах (крім Данії) були переслідування. Однак спочатку єврейському населенню було дозволено виїжджати до нейтральних країн. 
Ілюстрація. Єврейська родина з Голандії з нашитими зірками Давида, затримана гестапо та відправлена до табору. Фото. Голандія. 1941 р. 
Ілюстрація. Німецькі солдати обрізають бороди євреїв. Фото. Польща. 1939 р. 
■ГЕТТО. У Пйотркуві-Трибунальському було створено перше гетто в Польщі, а найбільше, де було зосереджено 450 тис. осіб. народу, було створено у Варшаві. Адміністративні функції в гетто виконувала єврейська рада (юденрат). Там також була єврейська поліція, яку окупанти використовували для проведення реквізицій, облав, конвоювання та завантаження людей, вивезених до таборів смерті, у залізничні вагони. Гетто були дуже тісними, в одній кімнаті проживало від 7 до 13 осіб. Мешканцям навмисне давали невеликі порції їжі, значно нижчі від необхідного для виживання мінімуму, щоб заморити їх голодом. У закритих районах також розвивалися інфекційні захворювання, зокрема: висипний тиф. Єдиним порятунком була контрабанда продовольства з польської (арійської) частини міста. Однак і це, і спроби покинути гетто каралися смертю. За даними дослідників, майже 20% польських євреїв загинули в гетто. Також були створені закриті гетто, серед інших: в СРСР, Югославії, Румунії та Угорщини. 
Ілюстрація. Єврейські діти на вулицях Варшавського гетто. Осиротілі та покинуті напризволяще маленькі мешканці гетто першими стали жертвами голоду та хвороб. Фото. Варшава. 1941 р. 
Запитання: З якою метою нацисти розміщували населення в гетто?
■ДІЯЛЬНІСТЬ АЙНЗАЦГРУП 
Становище євреїв погіршилося після агресії Третього Райху проти СРСР. Після окупації довоєнних польських східних кордонів і європейської частини Радянського Союзу німці негайно почали знищувати єврейське населення, яке проживало на цих територіях. Слідом за частинами Вермахту, підрозділи айнзацгруп увійшли та заарештовували євреїв (а також російських комуністів і ромів), вивозили до найближчих лісів, ярів, де їм наказували копати рови, а потім вбивали з кулеметів. У північно-східній частині Польщі німці підбурювали місцеве населення проти євреїв і скористалися їхнім антисемітизмом і відразою до цього народу. Такі дії нацистів призвели до погромів, зокрема, у Єдвабному, Радзялові чи Вонсоші. Подібні події, але більшого масштабу, відбулися також в Україні та країнах Балтії. Внаслідок діяльності айнзацгруп на сході загинуло майже мільйон євреїв. Найбільші масові вбивства відбулися в Понарах поблизу Вільнюса, де було вбито близько 60 тис. осіб. Людей (екзекуція проводив спеціальний литовський підрозділ), під Ригою (38 тис. жертв), а також в околицях Каунаса, Мінська та Харкова. На півдні Європи румуни допомагали у вбивстві євреїв з Молдови та Бессарабії, беручи участь, зокрема, у в геноциді в Кишиньові та Одесі (35 тис. жертв). У Центральній Україні найбільшу різанину вчинили члени айнзацгруп у Бабиному Яру під Києвом (33 тис. жертв). 

Ілюстрація. Вбивство євреїв в Україні. Вбивали айнзацгрупи як чоловіків, так і жінок з маленькими дітьми. Фото. Україна. 1942 р. 
Кольорова карта. Голокост європейських євреїв.
Запитання до карти: 
1. Укажіть місця найбільших убивств, вчинених айнзацгрупами проти єврейського населення? 2. Назвіть країни, з яких євреїв привозили до табору смерті Аушвіц-Біркенау?
ТЕКСТ ДЖЕРЕЛА 
ТАБІР ВИНИЩЕННЯ В ТРЕБЛИНЦІ. Інформація про табори смерті найчастіше надходила від небагатьох, хто вижив. Одним із них був Самуель (Шмуль) Райзман, учасник Треблінського повстання. Після війни виступав як свідок на процесах проти німецьких злочинців. Джерело: N. Davies, Boże igrysko. Kraków 1992, c. 543. 
Запитання до джерела:
1. Яка картина геноциду, вчиненого німцями проти євреїв, постає зі свідчень Самуеля Райзмана. 
2. На основі тексту та інфографіки опишіть, що сталося з людьми, яких привезли до Треблінки. 
■ ЗНИЩЕННЯ.
З часом голова СС Генріх Гіммлер вирішив, що діяльність айнзацгруп і ув’язнення євреїв у гетто занадто дорогі та недостатньо ефективні. Крім того, масові вбивства жінок і дітей важко переносилися навіть спецпідрозділами СС. 20 січня 1942 року у Ванзеї поблизу Берліна відбулася конференція вищих німецьких державних чиновників під головуванням Рейнхарда Гейдріха. Його учасники прийняли рішення про «остаточне вирішення єврейського питання». Ця загальна заява на практиці полягала у вбивстві всього єврейського народу. Ті, хто зібрався на конференції, обговорювали практичні аспекти злочину, хоча під час переговорів прямо не було сказано, яка доля чекає єврейське населення. Було домовлено, що всіх європейських євреїв (11 мільйонів) переселять «на схід», але при цьому не уточнювали, що з ними там буде. Німці подбали про те, щоб не залишилося документів, які б вказували на відповідальних за прийняття рішення про вбивство євреїв. 
Акцією знищення єврейської нації, яка тривала до кінця війни, керував з Берліна Адольф Ейхман, призначений на той час начальником єврейського відділу Головного управління безпеки Райху. Для проведення знищення були створені табори знищення, в яких людей вбивали в газових камерах. Ці місця, які також називають «таборами смерті» або «фабриками смерті», були побудовані за гроші з бюджету Третього Райху і були німецькими державними установами.
Перший табір смерті був відкритий у грудні 1941 року в Хелмно над Нерем (нім. Kulmhof). Інші були засновані в Собіборі, Белжеці та Треблінці, а також в існуючих концентраційних таборах – Аушвіц-Біркенау (біля Освенцима) і Майданек (у Любліні). Євреїв доставляли потягами з усієї Європи, а німецька залізниця отримувала фінансову допомогу на транспортування до таборів смерті. У більшості таборів євреїв вбивали одразу після прибуття, лише в Аушвіц-Біркенау та Майданеку проводився відбір. Непрацездатних людей – дітей, старих, інвалідів – вбивали, а інших спочатку відправляли на роботу, а потім поступово вбивали. Спочатку тіла закопували, а потім почали спалювати в печах крематорію. У зоні Генерал-губернаторства операція зі знищення євреїв отримала кодову назву Операція «Рейнхард». У результаті протягом приблизно десятка місяців було вбито майже 2 мільйони польських громадян єврейського походження. 
Щоб остаточно вирішити єврейське питання, німецькі нацисти розробили жахливий метод масового вбивства людей, а потім знищення їхніх тіл. Термін «Голокост» (з грецької – «всеспалення, всепалення») або Шоа (з івриту – винищення) використовується для опису вбивства приблизно 6 мільйонів європейських євреїв під час Другої світової війни, 3 мільйони з яких були громадянами Польщі. Німці також використовували гітлерівські фабрики смерті для вбивства ромів, поляків і полонених червоноармійців. 
Табори смерті в Треблінці, Белжеці та Собіборі були закриті нацистами в 1943 році. Решта таборів діяла майже до останніх днів перед входом Червоної Армії.
ДОБРЕ ЗНАТИ. Повстання в таборах смерті. У кожному таборі смерті німці тримали живими групу в’язнів, т. зв. зондеркоманду, яка сортувала речі вбитих, закопали тіла або спалили. Незважаючи на терор, якому вони піддавалися, серед них також були повстання. У серпні 1943 року в Треблінці в'язні побилися з охороною, після чого приблизно 400 євреям вдалося втекти з табору (стільки ж загинуло). Тільки з них приблизно 70 пережили війну. В Аушвіц-Біркенау в 1944 році члени зондеркоманди підірвали один із крематоріїв і спробували втекти. Воно закінчилося поразкою і загибеллю всіх повстанців. Найбільше повстання в таборі смерті спалахнуло 14 жовтня 1943 в Собіборі. Його очолив офіцер Червоної Армії Олександр Печерський. В’язні вбили кількох охоронців, а після розстрілу майже 300 євреїв втекли до лісу. Близько 100 потрапили в німецький полон, а решта переховувалися – кільком десяткам вдалося дочекатися кінця війни. Героїчний подвиг в’язнів став джерелом натхнення для кінематографа – наприкінці 1980-х років було знято американський фільм «Втеча із Собібору», а у 2018 році – російський фільм «Собібор».
Запитання: Знайди інформацію про післявоєнне життя євреїв, яким вдалося втекти. 
Інфографіка. Табори смерті. 
Ілюстрація. Спалення трупів євреїв у Аушвіц-Біркенау. Фото. Аушвіц. 1944 р. 
■ ДИНАМІКА ЗНИЩЕННЯ. 
За оцінками, майже 5,9 мільйона європейських євреїв загинули в німецьких концентраційних таборах і таборах смерті, з яких приблизно 1-1,5 мільйона були дітьми. Німці не припиняли вбивати до останніх днів війни, навіть перед обличчям неминучої поразки Третього Райху. У результаті євреї зникли з етнічного ландшафту більшості країн Центральної та Східної Європи. З ними безповоротно зникла єврейська культура та багатовіковий симбіоз, характерний для цього регіону з іншими народами: поляками, українцями, білорусами та литовцями.
Діаграма. Чисельність вбитих євреїв в різних країнах.
Запитання. Скільки євреїв вбили нацисти та їх союзники в Східній Європі? 
■ СТАВЛЕННЯ ЄВРЕЇВ ДО ГОЛОКОСТУ. 
Спочатку більшість євреїв справедливо ставилися до окупантів. Вони сподівалися, що репресії, як і багато разів в історії, триватимуть недовго, а завдяки своїй придатності до роботи вдасться врятувати собі життя. Крім того, відмінність єврейського населення від інших народів Центральної та Східної Європи (мова, одяг, звичаї) ускладнювала ефективне переховування від німецьких переслідувачів. Під впливом інформації про масові вбивства євреїв, незважаючи на відсутність підтримки  і важкі умови в гетто і таборах, вони почали чинити опір. 
Найбільше єврейське повстання спалахнуло у Варшавському гетто. У цій найбільшій єврейській громаді Польщі діяли різні підпільні організації, зокрема: ліва Єврейська бойова організація, яку очолював Мордехай Анелевич, а одним із активістів був Марек Едельман, і Єврейська військова спілка на чолі з Павлом Френкелем. Члени організації збирали зброю та будували підземні бункери та тунелі, в яких мали намір чинити опір нацистам. Встановили зв'язок і з польським підпіллям. Коли 19 квітня 1943 року війська СС увійшли в гетто, щоб остаточно його ліквідувати, єврейські бійці почали боротьбу. Зрештою, німці вбили більшість із них і ліквідували гетто. Також були збройні повстання проти нацистів у гетто в Білостоку та інших менших центрах. Євреї також повстали проти німців у таборах смерті. 
ДОБРЕ ЗНАТИ. 
Повстання у Варшавському гетто. Правда про долю нібито депортованих на схід євреїв, яка поступово дійшла до мешканців гетто, викликала з одного боку жах, а з іншого – повстання. Варшавські євреї почали створювати підпільні споруди. Вони встановили контакти з арійською стороною для інформування про ситуацію в гетто та отримання зброї. Коли спалахнуло повстання, в гетто було лише 50-70 тисяч осіб. євреїв, бо решту попередньо депортували до табору смерті в Треблінці. Бої почалися 19 квітня 1943 року, коли нацисти почали ліквідацію гетто. Опір єврейських бійців здивував німців. Юрген Штруп командував придушенням повстання. Німці поступово займали і підпалювали окремі будівлі. Майже місяць група з 1000-1500 погано озброєних повстанців чинила опір понад 2000 німецьких солдатів і поліцаїв, озброєних бронетехнікою та гарматами. Зрештою в середині травня 1943 року повстання зазнало краху. Німці вбили більшість учасників бойових дій, решту мешканців відправили до Треблінки, а територію гетто зрівняли із землею. Наприкінці боїв лише кільком бійцям вдалося перетнути каналізацію на бік арійців. Символом придушення повстання став підрив Великої синагоги 16 травня 1943 року, який особисто здійснив Штруп.
Ілюстрація. Євреї, схоплені під час повстання в Варшавському гетто. Фото. 1943 р. 
Запитання: Які шанси на успіх мали євреї, які розпочали повстання у Варшавському гетто? 
■ ПРАВЕДНИК НАРОДІВ СВІТУ. 
У 1963 році ізраїльська влада встановила відзнаку Праведника народів світу – найвищу цивільну відзнаку, яка присуджується неєвреям. Її присуджує Інститут пам’яті мучеників і героїв Голокосту Яд Вашем тим, хто, ризикуючи життям, рятував євреїв від Голокосту під час Другої світової війни. Право подавати заяви на нагородження мають врятовані та їхні родичі. Особи, визнані Праведниками, нагороджуються спеціальними медалями з власним ім’ям і прізвищем і написом з Талмуду: «Хто врятує одне життя, той врятує цілий світ», почесними грамотами та привілеєм мати свої імена на Стіні Пошани в Саду Праведників в Яд Вашем. Станом на січень 2020 року відзнаку отримали 27 712 осіб, більшість з яких: 7 112 з Польщі, 5 851 з Нідерландів і 4 130 з Франції. 
Медаллю і дипломом Праведника народів світу, посмертно нагороджені Антоніна та Стефан Пєхоти за порятунок двох єврейських дівчат у місті Сарни поблизу Пінська під час війни. Фотографія, Гданськ, 30 серпня 2018 р. 
■ СТАВЛЕННЯ ДО ГОЛОКОСТУ.
Переслідування євреїв охопило всі країни, завойовані Третім Райхом. У багатьох із них деякі жителі погодилися співпрацювати з окупантами. Адміністрація колабораціоністських урядів французької держави Віші та Норвегії підтримала німців у депортації єврейського населення до концентраційних таборів та таборів смерті. У свою чергу, хорватські фашисти самі почали вбивати євреїв, які там жили. Однак данці вчинили інше і, незважаючи на співпрацю з Третім Райхом вони організували втечу своїх громадян єврейського походження до нейтральної Швеції. Більш м’який характер окупації Західної Європи проявлявся також і в тому, що голландці та бельгійці відкрито висловлювали своє несхвалення депортацій. Першим був страйк в Амстердамі на знак спротиву діям Німеччини. У свою чергу в Бельгії член королівської сім'ї одягнув на руку пов'язку із зіркою Давида на знак солідарності з переслідуваними. 
Серед союзників Третього Рейху словацька та румунська влада почали повноцінно співпрацювати у знищенні єврейського населення. Румуни також брали участь у погромах у Бессарабії та Буковині. Під тиском Берліна болгари відправили євреїв з окупованих Фракії та Македонії до Аушвіц-Біркенау, але вони відмовилися видати власних громадян єврейського походження. Угорці спочатку чинили опір вбивству місцевих євреїв, але коли країну окупували німецькі війська в березні 1944 року, Ейхман наказав депортувати угорських євреїв до Освенцима.
Муссоліні відмовився співпрацювати у знищенні євреїв, хоча офіційна дискримінація єврейського населення в країні була введена. Лише після приходу німців почалися переслідування, жертвами яких стали приблизно 20% італійських євреїв.
Попри численні випадки антисемітизму, були й люди, які допомагали євреям. Це вимагало особливої мужності в Польщі та Україні, де найменша допомога єврейському населенню каралася смертю. У структурах Польської підпільної держави була створена Рада допомоги євреям «Żegota» під керівництвом Юліана Ґробельного, до складу якої входила Ірена Сендлер, яка врятувала з гетто близько 2500 єврейських дітей, яких потім розмістили за фальшивими документами у монастирських сиротинцях чи польських сім’ях. До допомоги євреям також долучалося польське духовенство, монахи та черниці. Їхню діяльність підтримував, зокрема, митрополит Краківський архієпископ Адам Сапєга. Єврейському населенню допомагали також прості поляки, ризикуючи життям, як Ян і Антоніна Жабінські, які сховалися у варшавському зоопарку втікачів із гетто. Дехто заплатив за цю допомогу життям, як родина Ульми з села Маркова на Підкарпатті (детальніше про ставлення поляків до Голокосту на стор. 130).
У багатьох країнах окупованої Європи єврейські діти знаходили притулок у монастирях і дитячих будинках, якими керували християнські церкви. Організації допомоги сприяли виїзду євреїв до нейтральних країн або платили викуп за їх звільнення. В Угорщині тисячі євреїв завдячували своїм виживанням шведському дипломату Раулю Валленбергу, який видав їм паспорти своєї країни та знайшов надійні схованки. Польських громадян єврейського походження в Угорщині також врятував Генрик Славік, представник польського уряду в екзилі. У Литві діяв японський консул Чіуне (Семпо) Сугіхара, який, всупереч позиції свого уряду, видавав євреям візи для виїзду в інші країни. Траплялося, що німці також допомагали єврейському населенню. Найвідомішим був підприємець і член НСДАП Оскар Шиндлер, який врятував від знищення майже 1000 євреїв на своїй фабриці поблизу Кракова. Представники римсько-католицької церкви врятували євреїв, хоча Папа Римський Пій XII не займав офіційної позиції щодо винищення (хоча сам брав участь у наданні підтримки, зокрема допомагав отримати візи до нейтральних країн). Священики видавали фальшиві свідоцтва про хрещення, а дітей переховували в монастирях. Проте в Церкві також були люди, які підтримували Голокост, особливо в Словаччині та Хорватії.
ДОБРЕ ЗНАТИ. 
Пораймос – винищення ромів і сінті Крім євреїв, німці також запланували повну ліквідацію ромів і споріднених з ними сінтів. Перед війною це кочове співтовариство налічувало в Європі майже мільйон осіб. Німці почали переслідувати їх у 1930-х роках, потім їх депортували в гетто та табори довоєнної Польщі. З остаточним вирішенням єврейського питання нацисти почали масові вбивства ромського населення. Вважається, що в результаті геноциду, вчиненого нацистами (і, меншою мірою, румунами та угорцями), загинуло майже 220 000 європейських ромів та сінті. Цієї трагічної долі уникли лише ті, хто жив у Скандинавії, Болгарії та Греції.
Фотографія. Ромів привезли до Белжеця для вбивств у газових камерах. Белжець. 1940-ті рр. Запитання: Чому нацисти хотіли винищити ромів?
Завдання: 1. Обговоріть, як посилилися переслідування нацистами єврейського населення в окупованих країнах. 2. Опишіть, як німці реалізовували план «остаточного вирішення єврейського питання». 3. Опишіть спроби євреїв повстати проти німців. 4. Охарактеризуйте ставлення неєврейського населення до Голокосту. 
ДЛЯ ЗАЦІКАВЛЕНИХ:
K. Iranek-Osmecki. Kto ratuje jedno zycie… Polacy i Żydzi, 1939-1945. Warszawa, 2009; M. Phayer. Kościół katolicki wobec Holokaustu 1930-1965. Poznań, 2011. 
■ ТО БУДЕ КОНТРОВЕРСІЙНЕ.
Ставлення до Голокосту. Реакція урядів і суспільства на винищення євреїв під час Другої світової війни все ще є предметом гарячих дискусій. Останніми роками в нашій країні дедалі більше говорять не лише про героїзм поляків, які рятували євреїв, а й про польсько-єврейські конфлікти, які помітні вже у міжвоєнний період, та ганебні події, пов’язані з польським населенням, як наприклад погроми на Підляшші та в Єдвабному, Радзілуві. Усі ці погляди свідків Голокосту створюють складну картину великої трагедії єврейського народу.
Політика країн Європи та США. Від початку війни польська влада різко засудила поведінку німців щодо єврейського населення. Представники Польської підпільної держави інформували уряд в екзилі про злочини окупантів. Прем’єр-міністр Сікорський закликав країни антигітлерівської коаліції втрутитися, але його звернення було проігноровано. Розповіді очевидців про злочини також часто вважалися перебільшеними, прикладом чого є місія, здійснена емісаром Яном Карським. У 1942 році Карський втік із Польщі до Великої Британії, де передав союзникам і міжнародній громадськості мікрофільми та власні свідчення про Голокост. У 1943 році він розмовляв на цю тему з президентом США Франкліном Рузвельтом. Проте жодних конкретних дій щодо порятунку євреїв він також не вживав. 
Влада країн, окупованих або співпрацюючих з німцями, погодилася виконувати їхні накази. Французький уряд Віші запровадив антисемітські положення, а в 1942 р. він почав масові затримання та транспортування євреїв до таборів смерті. Подібна ситуація була в Нідерландах, де було дозволено депортацію до Аушвіца, Собібору та Берген-Бельзена. Словаччина також проводила антисемітську політику з початку війни, а навесні 1942 року почала депортацію до концтаборів. Болгарський уряд під тиском Третього Райху видав приблизно 11 тис. євреїв, яких перевезли до Треблінки та вбили. У Румунії також були погроми, масові страти та депортації. В Угорщині найбільше переслідування поєдналося з депортацією до Аушвіц-Біркенау понад 400 000 осіб євреїв в 1944 році, коли територія країни була окупована Третім Райхом. Під час війни в Білорусі загинуло майже 250 тисяч осіб євреїв, у Литві – де Голокост підтримував колабораціоністський уряд – близько 200 тис. 
Ставлення населення. У багатьох країнах окупованої Європи були люди, які, ризикуючи життям, рятували представників переслідуваної меншини. Датський рух опору завдяки допомозі поліції переправив понад 7000 осіб до нейтральної Швеції. У Нідерландах, незважаючи на дії поліції та адміністрації, суспільство організувало загальний страйк і виступило на захист своїх єврейських сусідів. У Німеччині також були люди, які виступали проти антисемітської політики Третього Райху. У Польщі допомога євреям каралася смертю. Незважаючи на це, багато польських громадян кинулися рятувати єврейське населення. Прикладом може бути Ірена Сендлерова, активістка «Жеготи», яка врятувала близько 2500 єврейських дітей із варшавського гетто, яких потім перевезла до польських домівок і монастирів. Але не всі хотіли ризикувати своїм життям і життям своїх родин. Одні, наприклад, приголомшені жахом війни та власними проблемами, виявляли байдужість до кривди, заподіяної іншим, інші вирішували доносити на євреїв та людей, які їх переховували, або вимагали у євреїв гроші під загрозою видачі. 
Реакція Католицької церкви. Донині ставлення Католицької церкви до Голокосту викликає багато емоцій. Хоча багато духовенства, священиків і монахів діяли гідно наслідування, Папа Пій XII зберігав мовчання щодо питання винищення євреїв. Історики зазначають, що глава церкви. Він не накладав екскомуніки на тих, хто вчиняв злочини, а також відмовився виступати проти антисемітського закону у Франції і, хоча місцеві єпископи пішли на такий крок. Папа також не зважився на відкритий протест у жовтні 1943 року, коли італійські євреї були депортовані до таборів смерті, хоча деякі з них знайшли притулок у різних церковних установах і навіть у самому Ватикані. На негативне ставлення до політики Святого Престолу впливав той факт, що з 1944 р. частина консервативного духовенства допомагала нацистам та їхнім колабораціоністам втекти до Південної Америки (Я. Тишкевич, Е. Чапєвський, Універсальна історія. ХХ століття, Варшава 2012, с. 444). Деякі дослідники вважають, що така пасивна позиція була спрямована Папою на захист Церкви від подальших репресій з боку нацистів. Відверта критика Гітлера могла тільки погіршити ситуацію: наступник Пія XII [Павло VI] заявляє, що, виконуючи обов’язки державного секретаря, він добре знав особистість і думки Папи, його турботу про переслідуваних. Кардинал Монтіні додає, що засудження і протести проти депортацій і вбивств євреїв було б не тільки неефективним, але й шкідливим. Їх результатом будуть величезні репресії та знищення (Г. Ігнатовський. Ставлення Папи до єврейського питання. Пій XII, Іван XXIII, Павло VI, Іван Павло II, Бенедикт XVI, Катовіце 2007, с. 28). Незважаючи на неоднакову оцінку ставлення вищої влади католицької церкви, євреї протягом всієї війни знаходили притулок у монастирях і чернечих притулках, а релігійні організації допомагали єврейському населенню втекти до нейтральних країн.
Анна Франк була єврейською дівчиною, яка більше двох років переховувалася зі своєю родиною в Амстердамі. У 1944 році голландський інформатор розкрив їхню схованку, і родину відправили до концтабору Берген-Бельзен. Там спочатку загинули її мати і сестра, а в березні 1945 року померла і вона. Переховуючись, дівчина вела щоденник, у якому записувала свої думки, спостереження та мрії. Вперше щоденник був опублікований в 1947 році в Амстердамі, а через п’ять років після перекладу англійською здобув всесвітню популярність. У 2009 році щоденник Анни Франк був включений до списку ЮНЕСКО «Пам’ять світу», де зібрані найцінніші свідчення та документи в історії.
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