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РЕФЕРАТ


Кваліфікаційна робота: 78 с., 5 таблиць, 10 рисунків, 62 джерела, 4 додатки.
Мета дослідження: теоретично обґрунтувати, розробити та експериментально перевірити педагогічні умови формування екологічної компетентні майбутнього вчителя початкової школи.
Об’єкт дослідження: процес професійної підготовки майбутніх учителів початкової школи.
Предмет дослідження: педагогічні умови формування екологічної компетентності майбутніх вчителів початкової школи.
Методи дослідження: 
· теоретичні (аналіз, синтез, аналогія, абстрагування, конкретизація);
· емпіричні: методи накопичення первинної інформації про стан досліджуваного явища (спостереження, порівняння, вимірювання, опитування, експеримент); методи математичного аналізу, що мають цільове призначення – обробку отриманих даних, інтерпретацію їхнього змісту.
Теоретичне значення дослідження полягає в уточненні сутності екологічної компетентні майбутнього вчителя початкової школи, науковому обґрунтуванні комплексу педагогічних умов, змісту, форм і методів формування екологічної компетентні майбутніх вчителів початкової школи.
Практичне значення одержаних результатів полягає в розробленні, апробації та впровадженні в освітній процес закладу вищої освіти програми формування екологічної компетентні майбутніх вчителів початкової школи, яка дає змогу комплексно реалізувати зміст, форми та методи формування особистості фахівця.
Галузь використання: заклади освіти.
ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ, ЕКОЛОГІЧНА КОМПЕТЕНТНІСТЬ, МАЙБУТНІЙ УЧИТЕЛЬ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ, ПРОФЕСІЙНА ПІДГОТОВКА

SUMMARY 


Kidun L. G. Pedagogical conditions for the formation of environmental competence of the future primary school teacher.
The qualification work consists of an introduction, 2 parts, findings, a list of references (62 items, 4 of foreign origin), and 4 addenda on 21 pages. 
The aim of the study is to theoretically substantiate, develop and experimentally test the pedagogical conditions for the formation of environmentally competent future primary school teacher.
To achieve this aim, the following objectives are set:
1) to analyze the state of development of the problem in the pedagogical literature and clarify the essence of the key concepts of the study;
2) to clarify the structural components, criteria, indicators of forming and characterize the levels of environmental competence of the future primary school teacher;
3) to substantiate and experimentally check the pedagogical conditions for the formation of environmental competence of future primary school teachers;
The object of research is the process of professional training of future primary school teachers.
The subject of the study is the pedagogical conditions for the formation of environmental competence of future primary school teachers.
The first section “Theoretical foundations for the formation of environmental competence of future primary school teachers” covers the basic concepts of the study, analyzed the environmental component in the professional training of future teachers, theoretically substantiated pedagogical conditions for the formation of environmental competence of future primary school teachers.
The second section “Experimental testing of the effectiveness of pedagogical conditions for the formation of environmental competence of a future primary school teacher” revealed the levels of environmental competence in future primary school teachers, and an experimental test of the effectiveness and results of the study.
An algorithm for the formation of the environmental competence of students has been proposed in the academic paper, including the components as follows: the target (goal, objectives of professional activity from the standpoint of preserving the environment), comprehensive (knowledge of general professional disciplines, the main competencies of a specialist, understanding the importance of spiritual and general cultural development, understanding environmental problems, the essence of environmental consciousness), organizational and activity (knowledge of methods, means and forms of nature protection, understanding the importance of environmental protection) and evaluative-effective (reflection of the level of ecological consciousness and environmental activity, substantiation of motivation of the actions in relation to the world around, ability to adjust own behavior).
Key words: pedagogical conditions, environmental competence, future primary school teacher, vocational training.
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ВСТУП


На сучасному етапі розвитку суспільства екологічні проблеми розглядаються як одні з найважливіших. Вирішуючи різноманітні завдання щодо свого комфортного та безпечного існування, людська діяльність стала причиною виникнення глобальних екологічних проблем. На сьогодні вже очевидним є той факт, що людство може подолати проблеми екологічного характеру тільки шляхом переходу на новий еколого-гуманітарний шлях розвитку, що супроводжується переорієнтацією суспільної філософії та психології з технократичної моделі на екологічну (природоохоронну). Саме тому проблема пошуку способів і методів культивування екологічного спрямування в діяльності людей, підвищення їх екологічної свідомості, формування екологічної грамотності набувають особливої актуальності.
Екологія стає пріоритетним напрямком в сучасній освіті, який повинен відповідати соціальному замовленню суспільства. У зв’язку з цим особливої важливості набуває вивчення суті екологічної компетентності майбутніх вчителів і педагогічних умов формування цієї соціально затребуваного якості. Одним із стратегічних завдань сучасної освіти стає завдання формування людини з глобальним мисленням і високим рівнем екологічної культури. Поверхневі знання сучасної екології, її спрямованість на задоволення життєвих потреб людей обумовлюють необхідність включення молодого покоління у вирішення екологічних проблем незалежно від їх спеціалізації. Формування особистості студента з високим рівнем екологічної компетентності як стратегічне завдання вищої освіти є об’єктом дослідження багатьох вчених (А.  Захлєбний, І. Звєрєв, Д. Кавтарадзе, С. Люленко, О. Мамешина, С. Совгіра, І. Суравегіна та ін.).
Державний стандарт початкової загальної освіти ставить перед закладами вищої освіти нові завдання щодо вдосконалення та підвищення якості професійної підготовки майбутніх учителів початкової школи, які закладають основи екологічної компетентності учнів. Саме тому майбутній вчитель початкової школи повинен отримувати ґрунтовну природничу освіту, метою якої є глибоке пізнання та осмислення навколишнього світу, забезпечення формування ключових життєвих цінностей і усвідомлення місця людини в природі. Отже у системі професійної підготовки вчителя початкової школи важливим є одержання ґрунтовних знань природоохоронного спрямування, що забезпечує основу для формування екологічної компетентності майбутнього педагога.
Фундаментальним теоретико-методологічним підґрунтям для розв’язання проблеми формування екологічної компетентності майбутніх вчителів початкової школи стали наукові праці, в яких розкрито питання гармонізації взаємин у системі «людина-природа» (В. Борейко, В. Вахтеров, В. Вернадський М. Моісеєв, С. Русова, В. Сухомлинський та ін.); висвітлено концептуальні теоретичні положення, принципи і завдання екологічної освіти та виховання (А. Волкова, А. Захлєбний, І. Звєрєв, І. Костицька, Г. Пустовіт, С. Совгіра, І. Суравегіна, С. Шмалєй та ін.); окреслено психолого-педагогічні підходи щодо формування відповідального ставлення до природи (С. Дерябо, Н. Жук, О. Киричук, М. Кисельов, О. Леонтьєв, С. Рубінштейн, В. Ясвін та ін.); досліджено проблему виховання у школярів ціннісного ставлення до природи (О. Барліт, О. Колонькова, К. Магрламова, Л. Малинівська, В. Маршицька, С. Скрипник, Т. Юркова та ін.).
Недостатньо ефективна екологічна підготовка студентів у закладах вищої освіти пов’язана: по-перше, з низьким рівнем шкільної екологічної освіти; по-друге, з низьким рівнем навчально-методичного забезпечення закладів освіти; по-третє, з неузгодженістю теоретичного, практичного та мотиваційного компонентів фахової підготовки. 
Важливими чинниками, що впливають на формування екологічної компетентності у студентів у сучасних закладах вищої освіти, є: екологічна ситуація в регіоні та країні в цілому; інтереси, потреби студентів в екологічній діяльності; соціально-економічні умови життєдіяльності людей; рівень екологічної культури суспільства; засоби масової інформації; ставлення студентів до екологічної освіти; практичний досвід екологічної діяльності студентів тощо. 
Дослідження ґрунтується на положеннях Законів України «Про освіту», «Про вищу освіту», «Про загальну середню освіту», «Концепції Нової української школи», «Концепції розвитку педагогічної освіти», «Концепції розвитку освіти на період 2015-2025» та інших державних нормативних документах.
Пріоритетність екологічної освіти і визнання її комплексною, всезагальною і безперервною зумовлюють необхідність екологізації освітньої системи та організацію спеціальної еколого-професійної освіти. Екологізація освіти – це характеристика тенденції проникнення екологічних ідей, понять, принципів до інших дисципліни, а також підготовка екологічно освічених фахівців різних галузей.
Актуальність окресленої проблеми, її недостатній теоретичний і практичний рівень розробки визначили вибір теми дослідження: «Педагогічні умови формування екологічної компетентності майбутніх вчителів початкової школи».
Мета дослідження – теоретично обґрунтувати, розробити та експериментально перевірити педагогічні умови формування екологічної компетентні майбутнього вчителя початкової школи. 
Досягнення поставленої мети поставлено наступні завдання дослідження:
1. Проаналізувати стан розробленості проблеми у педагогічній літературі та уточними сутність ключових понять дослідження.
2. Уточнити структурні компоненти, критерії, показники сформованості та схарактеризувати рівні екологічної компетентності майбутнього вчителя початкової школи.
3. Обґрунтувати та експериментально перевірити педагогічні умови формування екологічної компетентності майбутніх вчителів початкової школи.
Об’єкт дослідження – процес професійної підготовки майбутніх учителів початкової школи.
Предмет дослідження – педагогічні умови формування екологічної компетентності майбутніх вчителів початкової школи.
Відповідно до визначених завдань і гіпотези було використано такі теоретичні й емпіричні методи дослідження:
· теоретичні (аналіз, синтез, аналогія, абстрагування, конкретизація);
· емпіричні: методи накопичення первинної інформації про стан досліджуваного явища (спостереження, порівняння, вимірювання, опитування, експеримент); методи математичного аналізу, що мають цільове призначення – обробку отриманих даних, інтерпретацію їхнього змісту.
Теоретичне значення дослідження полягає в уточненні сутності екологічної компетентні майбутнього вчителя початкової школи, науковому обґрунтуванні комплексу педагогічних умов, змісту, форм і методів формування екологічної компетентні майбутніх вчителів початкової школи.
Практичне значення одержаних результатів полягає в розробленні, апробації та впровадженні в освітній процес закладу вищої освіти програми формування екологічної компетентні майбутніх вчителів початкової школи, яка дає змогу комплексно реалізувати зміст, форми та методи формування особистості фахівця.


РОЗДІЛ 1
ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ДОСЛІДЖЕННЯ ЕКОЛОГІЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ


1.1. Структура та зміст екологічної компетентності майбутнього вчителя початкових класів

На початку XXI століття суспільство знаходиться на етапі цивілізаційного вибору, який передбачає інтеграцію країни в освітньої системи України до європейського освітнього простору, здійснення модернізації освітньої траєкторії управління та її приведення у відповідність до європейських вимог. Обраний нашою країною шлях обумовлює необхідність реалізації суттєвих економічних, політичних, соціальних змін в українській державі, що нерозривно пов’язані потужних реформаційними процесами в освітній галузі освіти. Адже освіта, як соціальний інститут не може існувати осторонь від процесів трансформації та модернізації, тому що саме в освітньому середовищі в першу чергу знаходять своє відображення ключові соціальні зміни.
Впровадження таких інноваційних змін є неможливим без застосування прогресивних підходів до реформування змісту освіти. Одним із шляхів оновлення змісту сучасної вищої освіти і його узгодженням з вимогами суспільства стає застосування компетентнісного підходу в підготовці фахівців. Реалії сьогодення вимагають від педагогів не лише знання, a й уміння їх використовувати для вирішення професійних та життєвих проблеми на основі усвідомлення життєвих цінностей та цілей власної діяльності, що разом становить компетентність людини 42, с. 29 .
Відповідно, кoмпeтeнтнiсний підхід розглядається науковцями як один із найважливіших концептуальних принципів, який визначає сучасну методологію оновлення змісту вищої освіти, зміни в освітньому процесі та освітніх технологіях. Завдяки діяльності компетентного вчителя успішно реалізується державна політика у створенні інтелектуального, духовного потенціалу нації, розвитку вітчизняної науки, техніки i культури, збереженні довкілля [41, с. 74].
Компетентнісний підхід розглядається науковцями як один із важливих концептуальних принципів, що визначає сучасну методологію оновлення змісту освіти. Під компетенціями ми розуміємо сукупність взаємозалежних якостей особистості (знання, уміння, навички, способи діяльності), необхідних для якісної продуктивної діяльності. Компетентність визначаємо як володіння відповідними компетенціями [26]. 
Аналіз визначення педагогічної компетентності дає змогу стверджувати, що це система наукових знань, інтелектуальних і практичних умінь і навичок, особистісних якостей і утворень, яка при достатній мотивації та високому рівні професійності психічних процесів забезпечує самореалізацію, самозбереження та самовдосконалення особистості педагога в процесі професійної діяльності. Метою формування педагогічної компетентності є забезпечення належної професійної підготовки фахівця в умовах професійної підготовки і підвищення кваліфікації та його конкурентоспроможності на ринку освітніх послуг [38, с. 3].
В даний час в педагогічній науці ведеться інтенсивний пошук шляхів і засобів вдосконалення екологічної освіти. На думку сучасних педагогів-екологів, зміст екологічної освіти являє собою сукупність міжпредметних-екологічних ідей, наукових екологічних та морально-екологічних знань (понять, уявлень, фактів), інтелектуальних і практичних умінь і навичок, соціально виробленого досвіду творчої діяльності, що підлягають засвоєнню учнями в процесі формування у них відповідального ставлення до природи [7, c. 198].
Зміст екологічної освіти системно-детермінований і визначається багатьма соціально-економічними та психолого-педагогічними факторами і умовами, найважливішими серед яких є такі:
· зацікавленість суспільства у збереженні навколишнього природного середовища;
· потреба суспільства в екологічно освічених громадянах;
· стан і досягнення екологічної науки;
· -психологічні закономірності розумової діяльності школярів;
· -психолого-вікові і пізнавальні особливості учнів;
· загальний стан і тенденції розвитку загальної середньої освіти та суспільства в цілому.
Загалом екологічну компетентність можна визначити як набуте цілісне особистісне утворення, що у процесі самореалізації в усіх сферах життєдіяльності характеризує здатність особистості до самостійного, оперативного і ефективного використання знань і досвіду задля виокремлення екологічних проблем чи відповідної життєвої ситуації, прийняття рішень і діяльність на основі пріоритету екологічних цінностей, усвідомленого почуття власної причетності до екологічних проблем і відповідальності за результати своїх дій і вчинків в інтересах особистої екологічної безпеки, практичного поліпшення стану навколишнього середовища [49]. 
Для визначення поняття «екологічна компетентність» нами було проаналізовано праці О. Гуренкової [14], О. Колонькової [20], Т. Нінової [33], Н. Олійник [34], Л. Руденко [40], Л.  Титаренко [50], Ю. Шапран [56] та ін., в яких розглядаються змістовні та структурні характеристики поняття «екологічна компетентність» та особливостей формування досліджуваного феномену [41, с. 77].
Так О. Гуренкова зміст екологічної компетентності вбачає у розмінні її як системи знань про природнє середовище, наявність практичного досвіду використання знань для вирішення екологічних проблем як на локальному, так і регіональному рівнях. У структурі екологічні компетентні автор виокремлює такі складові, як наявність у людини усвідомленої потреби спілкування з природою та бажання приймати особисту участь у відновленні та збереженні навколишнього природного середовища [25]. 
О. Колонькова розглядає досліджуваний феномен як систему знань, умінь та навичок в галузі екологічної діяльності, що відповідають внутрішній позиції та забезпечують кваліфіковане розв’язання екологічно небезпечних ситуацій [20].
Л. Руденко вбачає у змісті поняття «екологічна компетентність» підготовленість і здатність особистості до практичного вирішення екологічних проблем, наявністю у неї певних особистісних якостей у поєднанні з необхідним рівнем теоретичних знань і вмінь ефективно діяти у проблемних ситуаціях [40, с. 25].
Екологічну компетентність Н. Олійник розглядає як інтегрований результат навчальної діяльності здобувачів освіти, що формується, в першу чергу, завдяки вивченню предметів екологічного спрямування і засвоєння досвіду використання екологічних знань у процесі вивчення предметів інших циклів [34, с. 15]. 
Цікавими в контексті нашого дослідження є праці С. Шмалєй, яка екологічну компетентність особистості визначає як системне інтегральне утворення, що поєднує нормативний, когнітивний, емоційно-мотиваційний і практичний компоненти, які є взаємопов’язаними та зумовлюють розвиток екологічної діяльності. Науковцем доведено, що екологічна компетентність передбачає здатність людини виокремлювати, розуміти, оцінювати сучасні екологічні процеси, спрямовані на забезпечення екологічної рівноваги та раціонального природокористування [57, с. 36]. 
Нормативний компонент екологічної компетентності вказує на рівень активності особистості, спрямований на зміну оточення у відповідності з суб’єктивним ставленням до природи, узгодженим із засвоєнням певних екологічних правил. 
Когнітивний компонент відображає рівень змін у пізнавальній діяльності, пов’язаний з природою, що виявляється в готовності й прагненні одержувати, шукати і переробляти інформацію про об’єкти і процеси природи, створювати особисту інформаційну сенситивність до неї [60]. 
Емоційно-мотиваційний компонент характеризує рівень естетичного і етичного освоєння природи, чуттєвість до її вітальних виявів. Практичний компонент є показником рівня готовності й прагнення до практичної взаємодії з об’єктами природи.
На основі аналізу теорії та практики формування компетентності майбутніх фахівців педагогічного профілю Л. Фенчак виявлено такі її основні компоненти, як: потребо-мотиваційний (сукупність спонукальних причин до здійснення природоохоронної діяльності); інтелектуальний (включає наявність конкретних теоретичних знань, фактів, понять, теорій та усвідомлення закономірності); професійно-діяльнісний (активна участь в природоохоронній діяльності, застосування набутих умінь та навичок для вирішення професійних завдань на екологічних засадах). За автором, названі компоненти є тісно взаємопов’язаними і необхідними складовими підготовки майбутнього вчителя. 
Л. Фенчак виділені такі структурні елементи екологічної компетентності: екологічні знання, екологічне мислення – екологічна свідомість – екологічний світогляд – екологічна етика – екологічна культура. Ми погоджуємось з автором, що кожний з цих компонентів в тій чи іншій мірі відповідає певному рівню або етапу формуванню екологічно зрілої людини [53, с. 56-57].
Аналіз практики сучасної екологічної освіти студентів у закладах вищої освіти дозволив виявити певну суперечність яка полягає у тому, що формування екологічної компетентності має загальнопедагогічний, соціокультурний характер, тому потребує комплексного підходу та врахування при організації освітнього процесу, тоді як фактично реалізація зазначених завдань звужена до предметоцентричного формату у межах курсу екології, обмежується теоретичною підготовкою, відірваною від практично-професійної, конкретної екологічної діяльності у професійній сфері і побуті [15, с. 10]. 
Формування екологічної компетентності студентів закладів вищої освіти є неперервним процесом їх постійного включення у екологічну діяльність шляхом отримання досвіду участі у практичних справах збереження та покращення стану навколишнього середовища, розвитку екологічно значимих особистісних якостей, таких як гуманність, емпатійність, бережливість на основі використання технологій активного навчання [58, с. 161]. 
Вирішальну роль у формуванні екологічної компетентності підростаючого покоління відіграє педагог. Тому фахова підготовка майбутніх учителів, формування в них екологічного світогляду, культури, готовності до природоохоронної діяльності з дітьми, активна громадянська позиція і, зрештою, екологічної компетентності, яка є важливою складовою професійної підготовки вчителів.
Підготовка майбутніх учителів початкових класів до реалізації завдань екологічної освіти і виховання має здійснюватися з урахуванням принципів діяльнісного та особистісно-орієнтованого підходів до засвоєння знань, оскільки важливим є не лише оволодіння певною сумою екологічних знань, умінь і навичок, а й уміння передати їх своїм учням [62]. 
Таким чином, тільки через глибоке осмислення й усвідомлення на особистому досвіді змісту екологічної освіти та її методики майбутні вчителі початкової школи можуть бути морально і психологічно готові до її здійснення. 
Формування екологічної компетентності майбутніх учителів здійснюється за рахунок екологізації змісту навчальних предметів та організації позааудиторної роботи екологічного спрямування, використання сучасних активних та інтерактивних технологій навчання та інноваційних форм і методів організації навчально-пізнавальної діяльності студентів у закладі вищої освіти.
Отже, на основі проведеного аналізу літературних джерел, поняття «екологічна компетентність» ми розглядаємо як:
· здатність особистості приймати рішення і діяти екологічно доцільно, як прояв екологічної культури особистості;
· характеристику, що дозволяє сучасній особистості відповідально вирішувати життєві ситуації, підпорядковуючи задоволення своїх потреб принципам сталого розвитку;
· здатність особистості до ситуативної діяльності у побутовому та природному оточенні, коли наявні екологічні знання, уміння, навички, досвід та цінності трансформуються в уміння приймати екологічно доцільні рішення і виконувати адекватні дії, усвідомлюючи їх наслідки для навколишнього середовища; 
· здатність застосовувати екологічні знання та досвід у професійних і життєвих ситуаціях, керуючись пріоритетністю екологічних цінностей і непрагматичною мотивацією взаємодії з довкіллям на основі усвідомлення особистої причетності до екологічних проблем і відповідальності за екологічні наслідки власної професійної і побутової діяльності. 
Важливість формування екологічної компетентності студентської молоді визначається потребами нашого суспільства, в якому збереження природного середовища, сприятливого для здоров’я і життя людини, вважаються однією з найбільш актуальних проблем сьогодення. Екологічний стан та соціально-економічні зміни в Україні зумовлюють необхідність якісного вдосконалення формування екологічної компетентності фахівців всіх напрямків. Екологічна компетентність передбачає наявність в особистості певної системи теоретичних знань та переконань, готовності до здійснення діяльності у процесі освоєння та збереження цінностей природного середовища [31, с. 90]. 
Саме початкову школу ми розглядаємо як фундамент, на якому будується здатність до реформування реформувати суспільної свідомості, яка є складовою, на нашу думку, екологічної компетентності особистості. На нашу думку,  головна роль у формуванні екологічно свідомої особистості належить учителю початкових класів. Оскільки саме він, маючи певний рівень теоретичної, методичної та методологічної підготовки, впливає на підростаюче покоління, передає їм свої знання і є прикладом для наслідування. Таким чином вчитель початкових класів стає є суспільною силою, яка здатна вплинути на екологічну ситуацію в державі. Але якщо сам педагог не володіє екологічними знаннями на високому рівні, не обізнаний з екологічною ситуацією у власному регіоні та державі в цілому, то як він буде нездатними навчити цьому інших. Тому удосконалення підготовки майбутніх вчителів початкових класів є гострою проблемою сьогодення [53, с. 96].
В контексті нашого дослідження важливим є розгляд питання щодо структури екологічної компетентності майбутніх вчителів початкової школи. На сучасному етапі розвитку досліджень в галузі екологічної освіти вчені акцентують увагу на її складній та багатокомпонентній структурі, до якої входять  когнітивна та практично-діяльнісна складові. При цьому часто системоутворювальна роль відводиться екологічним знанням, що суттєво знижує продуктивність застосування компетентнісного підходу як методологічного інструментарію до визначення цілей та результатів екологічної освіти. 
Найбільш продуктивної в цьому контекст ми вважаємо структуру компетентності, що розроблена І. Зимньою. За автором структура актуальної компетентності включає в себе п’ять основних компонентів:
· готовність до прояву компетентності;
· володіння знаннями щодо змісту компетентності;
· досвід прояву компетентності в різних стандартних та нестандартних ситуаціях;
· ставлення до змісту компетентності;
· емоційно-вольова регуляція процесу і результату прояву компетентності [18].
Компетентнісний підхід дозволяє визначити професійно важливі властивості та якості педагога: новоутворення психіки у поєднанні з комплексом якостей особистості, які сприятимуть формуванню екологічної компетентності майбутнього вчителя. До них можна віднести такі:
· професійні знання, вміння, навички, що об’єднуються в техніки і технології професійної діяльності; професійно важливі якості; еколого-педагогічне мислення (інтелектуальна сфера); 
· потреби у професійній діяльності; ціннісні орієнтації, мотивація екологічної освітньої та практичної діяльності (мотиваційна сфера); 
· свідомо контрольована гамма почуттів, що створюють сприятливий настрій всього педагогічного процесу екологічної освіти (емоційна сфера); 
· свідома постановка мети, завдань діяльності та усвідомлене її здійснення; вольове регулювання; морально-вольові прагнення в реалізації екологічної освітньої та практичної діяльності (вольова сфера);
· оволодіння еколого-педагогічними стратегіями і технологіями професійної діяльності, професійна поведінка, що відповідає педагогічним вимогам і екологічним нормам (предметно-практична сфера);
· визначення критеріїв успішності; отримання інформації про результати; прийняття рішення про корекції; правомірність вибору екологічної освітньої та практичної діяльності та її регулювання (сфера саморегуляції);
· професійні педагогічні позиції, установки; система відносин, яка тісно пов’язана зі змістом професійної діяльності; професійна самосвідомість; наявність позитивної концепції «педагог-еко-Я» (екзистенціальна сфера) [21].
Екологічну компетентність педагога ми розглядаємо як окремий вид професійної компетентності, як одну зі складових, що органічно входить до складу загальної компетентності педагога. 
Екологічна компетентність вчителя початкової школи базується, розвивається у взаємодії з екологічною, комунікативною, психолого-педагогічною, соціальною та методичною компетенціями та являє собою їх синтез і нерозривну єдність.
Змістовними показниками екологічного ядра особистості майбутнього педагога і основи формування екологічних компетенцій будуть зміни, новоутворення сфер індивідуальності в сукупності зі сформованими екологічно значущими рисами особистості. 
Екологічна складова, яка займає центральне місце в загальній структурі екологічної компетентності викладача, представляє систему спеціальних екологічних знань, умінь і досвід раціонального природокористування і утворює базові екологічні компетенції:
· вміти отримувати знання про взаємодію суспільства і природи з різних баз даних;
· виявляти, оновлювати, систематизувати, структурувати і оновлювати свої екологічні знання;
· вміти виявляти суть екологічних проблем, причини та шляхи їх вирішення на глобальному, національному, регіональному і місцевому рівнях;
· вміти організовувати взаємозв’язок минулих і теперішніх екологічних подій, екстраполювати їх в довгостроковому плані (прогностичний аспект);
· вміння застосовувати екологічні знання на практиці.
Комунікативна складова базується на екологічних цінностях та таких компетенціях: соціокультурній (вміння поводити себе в природі та суспільстві відповідно до екологічних вимог, правил, приписів, норм) і стратегічній (вміння прогнозувати і вирішувати труднощі у спілкуванні з людьми, що мають різні мотиви і уявлення про використання природних ресурсів і характер взаємодії з природою) та інших компетенціях. 
Психолого-педагогічна складова включає знання базових психологічних і педагогічних понять в області екологічної освіти, вікових особливостей учнів, закономірностей освітнього процесу і педагогічних технологій, спрямованих на формування у здобувачів освіти екологічних уявлень, ставлення до природи і основних екологічних компетенцій і розвитку особистісних якостей, що відповідають вимогам екологічної культури.
Соціальна компетенція змістовно відповідає готовності вступати в спілкування, слухати і чути співрозмовників в ході обговорення екологічних проблем, вмінню вибрати ефективний набір освітніх засобів, що сприяють практичному вирішенню екологічних проблем відповідно до статусу і соціальною ролі адресата.
Звужує межі можливостей формування екологічних компетенцій учнів вузько предметна підготовка викладачів. Проблема вузько предметної професійної установки полягає в тому, що багато вчителів в процесі своєї педагогічної підготовки сформувалися як вчителі-предметники, націлені, в основному, на якісне викладання певної навчальної дисципліни. Для цієї категорії педагогів характерна недооцінка міждисциплінарної функції екологічного освіти і труднощі в постановці та вирішенні педагогічних завдань з розвитку екологічних компетенцій. Тому в перелік методичної складової екологічних компетенцій викладачів поряд з методологічними знаннями з різних предметних областей, сфокусованих на екологічні аспекти, входять професійно-методичні вміння і навички, що сприяють формуванню таких основних компетенцій:
· вміти помічати проблеми в екологічній освіті; 
· формулювати їх у вигляді педагогічних завдань; 
· приймати оптимальні шляхи їх вирішення;
· передбачати близькі і віддалені результати їх вирішення;
· вміти відбирати зміст навчального матеріалу для здійснення цілей екологічної освіти;
· добирати оптимальні форми роботи, засоби навчання і контролю в залежності від характеру еколого-освітньої діяльності та психолого-педагогічних особливостей учнів;
· прогнозувати і долати комунікативні, психолого-педагогічні, соціальні, методичні труднощі в разі відсутності необхідних екологічних знань, навичок і умінь;
· створювати оптимальні психолого-педагогічні умови для реалізації ефективного процесу екологічного виховання учнів [59]. 
У структурі екологічної компетентності Л. Панфілова виокремлює змістовий, діяльнісний і особистісний компоненти [35], Л. Лук’янова, О. Гуренкова ‒ аксіологічний, когнітивний, діяльнісний, нормативний [25], А. Гагарін ‒ мотиваційно-ціннісний, когнітивний, емоційно-вольовий, діяльнісно-поведінковий і рефлексивний [9].
У нашому дослідженні ми орієнтувались на структуру екологічної компетентності, запропоновану Ю. Шапран, яка виокремлює мотиваційно-ціннісний (сукупність потреб, мотивів, інтересів, ціннісних орієнтацій, спрямованість на реалізацію екологічно спрямованих професійних здібностей); когнітивно-діяльнісний (сукупність екологічних знань, умінь і навичок, практична готовність до здійснення екологічно доцільної діяльності) та особистісно-рефлексивний (сукупність важливих для екологічної діяльності особистісних якостей – співробітництво, гуманізм, відповідальність, комунікативність, емпатійність, оптимізм, емоційна стійкість, рефлексія тощо) компоненти [56, c. 322].
Мотиваційно-ціннісний компонент, на думку Л. Лаврентьєвої, входить до складу освітніх компетентностей. Базовий характер мотивації в структурі екологічної компетентні визначається тим, що успіх людської діяльності залежить від мотиву, що спонукає особистість діяти. Мотив, що виникає створює настанову до діяльності. В цілому мотиваційна складова визначає екологічну спрямованість особистості, її готовність жити та взаємодіяти з природою, що передбачає наявність екологічних настанов у сприйнятті світу і реалізації власної життєдіяльності, орієнтацію на задоволення загальнолюдських екологічних потреб, екологічні мотиви поведінки та діяльності, а також спонукування до екологічно-освітнього та екологічно-професійного саморозвитку [23, с. 211]. 
Ціннісний компонент реалізується через позицію особистості, тобто сталої системи відносин, що проявляється у поведінці та вчинках. Позиція особистості формується в процесі вирішення проблемних ситуацій в тому випадку, якщо особистості перебудовує свої відносини, виражає власну думку, приймає рішення, здійснюючи вибір. В результаті цього освітня складова набуває цінність та зміст [10].
В якості провідних складових когнітивного компонента екологічної компетентності в традиційному підході розуміються знання, поняття про навколишнє середовище як про об’єкт пізнавальної діяльності (екосистема, використання, ресурси, екологічна проблема, розвиток, гармонізація та оптимізація). 
Особистісно-рефлексивний компонент характеризується тим, що екологічна взаємодія стимулює людину до аналізу поведінки, сласних особистісних особливостей, емоційних реакцій. Такий рефлексивний аналіз як наслідок взаємодії з природою зумовлює моральний самоконтроль особистості. 
Структурний взаємозв’язок компонентів екологічної компетентні можна представити наступним чином. Життєва потреба у саморозвитку та досягненні гармонії з природою мотивує практичну екологічну діяльність. Екологічні знання забезпечують усвідомлення екзистенціальних цінностей. Переживання цих цінностей забезпечує емоційно-вольову регуляцію діяльності і збагачення особистісних смислів, які призводять до трансформації та розвитку попередньої системи потреб у відповідності до цільових настанов сталого розвитку [52, с. 67]. 
Варто зазначити, що формування екологічної компетентності особистості бере свій початок з молодшого шкільного віку. Тому актуальною задачею є вивчення, розробка та впровадження сукупності педагогічних умов формування екологічної компетентності в освітній процес, починаючи з початкової школи і до зрощення екологічної свідомості на професійному шляху.
Отже, екологічна компетентність майбутніх учителів початкових класів є важливою особистісною властивістю, яка є складовою їх професійної компетентності, включаючи сукупність екологічних знань, уявлень, поглядів, переконань, ідеалів, моральних оцінок студентів відносно навколишнього природного середовища та природи в цілому, які об’єднуються в особистісну систему екологічних цінностей, що визначають вектори життя і діяльності особистості майбутнього педагога.
Формування екологічної компетентності майбутніх вчителів початкової школи – це складний процес, основою для якого є екологічні знання наукового та прикладного спрямування, які мають бути основою для здійснюється екологічної діяльності. При цьому важливе місце відводиться таким якостям особистості як, ціннісні орієнтації, мотивація діяльності та поведінки, а також відповідальності за власні дії, тобто когнітивному, ціннісно-мотиваційному, діяльнісно-практичному компонентам, які мають бути враховані при організації освітнього процесу у закладі вищої освіти.


1.2. Екологічна складова в системі професійної підготовки майбутніх педагогів

Глобальна екологічна криза актуалізує проблему професійної підготовки майбутніх вчителів до реалізації завдань екологічної освіти і виховання. Під професійною підготовкою майбутніх учителів ми розуміємо процес оволодіння особистістю комплексом життєвих компетенцій, загальнонауковими, професійними знаннями та вміннями, необхідними для успішного здійснення професійної діяльності [17, с. 33]. 
Формування екологічної компетентності майбутніх вчителів початкової школи є складовою їх професійної підготовки, а її зміст передбачений концепцією розвитку вищої освіти, тому виникає об’єктивна потреба у внесенні ефективних змін до змісту та методів підготовки фахівців відповідно до їх майбутньої діяльності. 
Процес формування екологічної компетентності студентів педагогічної галузі має здійснюватися системно, реалізуючи конструктив трьох провідних факторів – екологічної освіти, екологічного виховання, природоохоронної діяльності. На основі власних спостережень та досліджень виявлено, що у закладах вищої освіти наявною є система формування екологічної компетентності здобувачів вищої освіти, але вона містить тільки певні елементи та фрагменти під час освітнього процесу [54, с. 230-234]. 
Сучасні дослідники особливу увагу приділяють питанням професійної підготовки майбутніх вчителів до реалізації завдань екологічної освіти і виховання здобувачів освіти. За твердженням провідних вчених (В. Вербицький, І. Костицька, Н. Лисенко, Л. Лук’янова, Г. Пустовіт, С. Шмалєй та ін.) екологічна компетентність у найближчому майбутньому має стати компетентністю нової якості, від ступеня сформованості якої саме у підростаючого покоління безпосередньо буде залежати майбутнє людської цивілізації. 
Так, О. Лаврентьєва, досліджуючи особливості професійної підготовки вчителя природничих дисциплін, звертає увагу на проблему створення концепції педагогічної освіти, де в центрі освітнього простору посідає духовна, вільна, творча й соціально активна особистість студента університету, підготовка якого є адекватною змісту майбутньої професійної діяльності [24, с. 95]. 
Професійна підготовка майбутніх вчителів початкових класів є однією з найактуальніших і соціально значущих проблем сучасної вищої освіти, провідною метою якої є формування конкурентного спеціаліста, що здатний з максимальною ефективністю для суспільства реалізовувати свій творчий потенціал. 
Екологічна підготовка майбутнього вчителя у контексті загальнопрофесійної підготовки відіграє важливу роль та являє собою багатофункціональну структуру. Так, С. Совгіра під екологічною підготовкою майбутнього вчителя початкової школи розуміє багатоаспектний процес, який включає формування наукової системи знань в галузі взаємодії природи і суспільства [44], виховання гуманістичного світосприйняття особистості, розвиток екологічного мислення, формування екологічних переконань особистості, засвоєння норм екологічної етики і як результат – формування екологічної компетентності, екологічного професіоналізму педагога, які визначають активне ставлення особистості до охорони природи, раціонального природокористування, збереження і відтворення природних ресурсів [24]. 
Процеси реформування системи вищої освіти торкаються галузей, які тісно пов’язані із природознавством, підготовкою майбутнього вчителя до викладання природничих дисциплін у початковій школі. Так, традиційна система освіти характеризується таким підходом до змісту освіти, при якому знання є єдиною цінністю. Наслідком такого напрямку є дегуманізація освіти, яка в принципі суперечить стратегічним потребам суспільства, особливостям фахової підготовки майбутнього вчителя [11]. 
Подібні тенденції становлять загрозу формуванню екологічної компетентності, цілісної картини світу, в основі якої лежить екологічний стиль мислення та екологічний світогляд. Аналіз системи професійної підготовки майбутнього вчителя початкової школи та сучасних тенденцій розвитку освіти дає змогу констатувати посилення диференціації наукових напрямів, підвищення статусу технократичних та зниження статусу гуманістичних цілей. 
Одним з напрямків сучасної вищої педагогічної освіти виступає формування екологічної компетентності студентів і підготовка їх до роботи з дітьми в напрямі екологічного виховання. З позицій діяльнісного підходу формування екологічної компетентності студентів передбачає особливий вид освітньої діяльності, що спонукає необхідністю вирішення соціально-екологічних проблем, яка виступає найважливішою умовою подальшого стійкого розвитку суспільства, спрямованої на підготовку фахівців, здатних в рамках обраної професії встановлювати гармонійні стосунки з природним середовищем на основі історично і просторово обумовлених заходів, норм і правил природокористування. 
Виховання екологічної культури студентів, як цілісний педагогічний процес, являє собою навчання і виховання, метою яких виступає засвоєння ними нових наукових знань про навколишнє середовище, сучасні види і способи раціонального природокористування; нові норми взаємодії з середовищем; освоєння студентами нових соціально-екологічних технологій, що зберігають навколишнє природне середовище для теперішніх та майбутніх поколінь; оволодіння досвідом творчої діяльності в навколишньому середовищі, досвідом людського ставлення до навколишнього середовища: відносини любові, безкорисливості, самопожертви у взаємодії з нею [2].
Основними передумовами необхідності безперервного формування екологічної компетентності є сукупність наступних суспільно-історичних факторів:
· зміна пріоритетних цілей і завдань екологічної освіти;
· гуманізація всієї системи освіти в Україні і, зокрема, екологічної;
· потреба в позитивних результатах формування гуманного ставлення до природи на всіх вікових етапах розвитку особистості;
· прийняття ідеї сталого розвитку суспільства як стратегічної лінії політики нашої держави;
· необхідність випереджаючого розвитку науки та екологічної освіти як головної передумови сталого розвитку суспільства. 
Серед основних принципів формування екологічної компетентності студентів ми виділяємо такі: 
· пріоритетність виховання екологічної культури як гуманітарного і соціоприродного компонентів загальної та професійної освіти; 
· еволюційність ідей взаємини людини і природи;
· історизм, природовідповідність і культуровідповідність екологічної освіти; 
· комплексність і міждисциплінарний підхід у формуванні екологічної компетентності (розгляд екологічних проблем в кожній навчальній дисципліні) [3, с. 116].
Модель еколого-природничої освіти майбутніх вчителів початкової школи не здатна у повній мірі забезпечити повноцінну професійну підготовку вчителя до реалізації завдань екологічної освіти і виховання молодших школярів. Основним завданням початкової школи є формування цілісної наукової та природничої картини світу молодших школярів, їх природознавчих компетентностей [39, с. 134]. 
Проте, модель природничої складової підготовки майбутнього вчителя початкової школи ґрунтується на засадах диференціації та багаторівневості. Відтак, знання, які отримують майбутні педагоги є диференційованими та не системними, тому не можуть сприяти професійному становленню майбутнього вчителя, формуванню його методичного досвіду [12].
Аналіз навчальних планів та практики університетської підготовки переконує у тому, що проєктування змісту освітніх програм має обов’язково здійснюватися з урахуванням початкового курсу природничої освіти, передбачати ознайомлення майбутніх педагогів зі змістовими лініями та основними екологічними уявленнями, які формуються у молодших школярів в процесі вивчення навчальних предметів. 
Освітньо-професійні програми обов’язково мають передбачати наявність екологічної складової. Зміст навчальних дисциплін має відповідати сучасній екологічній інформації профільного спрямування. 
Відтак, особливої уваги потребує розробка моделі професійної підготовки майбутнього вчителя початкової школи до реалізації завдань екологічної освіти і виховання підростаючого покоління. В іншому випадку навчання екології набуває безсистемного, фрагментарного характеру, яке не має необхідного впливу на осмислене сприйняття екологічних знань, необхідних для майбутньої професійної діяльності. 
Одну із головних позицій у системі професійної підготовки майбутнього вчителя початкової школи займає дисципліна «Методика навчання природничої галузі». Метою навчальної дисципліни є підготовка висококваліфікованих фахівців, здатних організовувати цілісний процес навчання в цій галузі в різноманітних формах і методах організації, прогнозувати його та здійснювати педагогічне управління відповідно до специфіки змісту навчального предмета й психологічних можливостей дітей молодшого шкільного віку [13]. 
Власне змістова організація предметів цієї галузі підтверджує наявність його екологічної компоненти та необхідність професійної підготовки майбутнього вчителя до реалізації змісту початкової загальної освіти, затвердженого Державним стандартом. 
Майбутній учитель початкових класів повинен знати, що освітній процес у початковій школі базується на компетентнісно орієнтованих завданнях з використанням сучасних освітніх технологій (розвиток критичного мислення та креативності, проблемний підхід, проєктні технології). Учителям варто використовувати місцевий природознавчий та краєзнавчий матеріал, проводити регулярні екскурсії у природу, населеним пунктом, у краєзнавчий або природничий музей, будинок природи, планетарій, обсерваторію [45, с. 341-343]. 
Важливе значення для емоційно-естетичного сприйняття природи відіграватимуть спостереження за природою, дидактичні ігри, уроки, проведені у формі подорожі, усного журналу, репортажу з місця подій, святкування дня Землі, космонавтики, прильоту птахів, власні дослідження, творчі завдання, екологічні акції тощо. 
Саме тому, майбутній учитель має бути добре обізнаний із екологічною складовою навчальних предметів, володіти методикою проведення таких навчальних занять, бути готовим до застосування у своїй педагогічній діяльності інноваційних методик формування екологічної культури підростаючого покоління [46]. 
Екологічна освіта майбутніх учителів початкових класів набуває особливої актуальності і має бути спрямована не тільки на поглиблення екологічних знань через екологізацію загальних і спеціальних навчальних дисциплін і введення додаткових курсів [28, c. 92-94]. 
Важливу роль відіграє психолого-педагогічна складова готовності студентів до екологічної просвіти школярів, що дозволяє поступово розвивати абстрактні еколого-освітні знання в особистісно орієнтованому досвіді організації та здійснення екологічної діяльності, переходити від формування у студентів часткових умінь, навичок і компетенцій до їх системі [5, с. 413]. 
Таким чином, формування в процесі професійної підготовки вчителя початкових класів екологічної компетентності передбачає розробку нових підходів до цільових, змістовних і технологічних аспектів навчання студентів.
Еколого-педагогічна освіта майбутнього вчителя початкових класів є складовою загальної програми його професійної підготовки і являє собою, на думку Є. Артамонової та М. Ісакової, «... спеціально організовану і свідомо здійснювану діяльність викладачів і студентів, спрямовану на освоєння майбутніми вчителями суспільно-педагогічного досвіду з екологічного виховання підростаючого покоління, засвоєння відповідних знань, формування умінь і навичок на основі активної діяльності» [1, с. 22]. 
Результатом такої діяльності повинно стати формування у випускника закладу вищої освіти еколого-педагогічної компетентності, яка розглядається як складна особистісна якість вчителя, що відбиває його глибоке переконання в тому, що здійснення екологічної освіти підростаючого покоління є основною умовою вирішення екологічних проблем. 
Процес формування еколого-педагогічної компетентності вчителя повинен являти собою цілеспрямовану систему екологічної освіти та виховання студентів, метою якої є формування у майбутніх вчителів екологічної культури та їх готовності до екологічного виховання школярів [5, с. 413].
Процес формування еколого-педагогічної готовності майбутнього вчителя повинен мати системний характер і будуватися на загальних педагогічних принципах навчання. У числі умов успішної реалізації даного процесу слід виділити такі: інтеграцію елементів освітнього процесу на всіх етапах навчання та узгодженість педагогічних впливів на когнітивному, емоційному та діяльнісної рівнях, а також різноманітність використовуваних організаційних форм, методів навчання і виховання, а також технологій аудиторного і позааудиторної діяльності студентів [4]. 
Еколого-професійна підготовка майбутнього вчителя включає кілька етапів, кожен з яких характеризується певними цілями, педагогічними умовами, змістом і результатами. 
На початковому етапі реалізації цілеспрямованої системи екологічної освіти і виховання студентів відбувається осмислення ними значення екологічних знань в процесі формування екологічної культури учнів; формуються мотиви природоохоронної діяльності та розуміння ролі екологічної освіти в її результативності; розвиваються початкові вміння систематизації науково-екологічної інформації; накопичується первинний досвід розробки методів і прийомів еколого-освітньої діяльності, вивчення позитивного досвіду екологічної освіти молодших школярів, освоєння методів діагностики сформованості екологічної грамотності і екологічної культури; відбувається осмислення особливостей екологічної освіти дітей на рівні початкової школи, коли найбільш активно закладаються світоглядні, моральні, культурні, поведінкові та інші основи особистісного розвитку дитини [51, с. 99].
Розстановка необхідних екологічних та еколого-освітніх акцентів у змісті обов’язкових та вибіркових навчальних дисциплін природничо-наукового циклу забезпечує безперервність в еколого-педагогічному розвитку вчителя початкових класів. Не слід забувати при цьому про включення в освітній процес новітніх освітніх технологій (мультимедіа, інтернет-ресурсів, інноваційних, інтерактивних та інших методів навчання). Найбільшу ефективність мають методики, що сприяють зануренню студентів в майбутню професійну діяльність [47].
На наступному етапі реалізації системи екологічної освіти та виховання студентів відбувається розширення предметної сфери еколого-педагогічної діяльності студентів, формуються знання, уміння і досвід організації еколого-освітньої діяльності в школі. Цьому сприяє правильно організована педагогічна практика, в ході якої студенти мають можливість освоїти різні еколого-освітні методи, наприклад провести діагностику сформованості у молодших школярів екологічних знань, виявити рівень їх екологічної вихованості, навчитися конструювати еколого-освітній процес і застосовувати в навчальній діяльності найбільш ефективні засоби, методи і прийоми екологічної освіти учнів, аналізувати результати своєї педагогічної діяльності. 
Особливе місце в реалізованої системі еколого-професійної підготовки вчителя початкової школи відведено науково-дослідницької діяльності студентів з проблем екологічної освіти школярів. В ході даної роботи студенти поглиблено вивчають та аналізують теорію і практичний досвід шкільної екологічної освіти, освоюють новітні педагогічні технології в цій галузі, експериментально перевіряють теоретичні положення, займаються творчим пошуком цікавих методичних рішень з досліджуваних проблем. Працюючи над дослідженням актуальною науково-методичної проблеми, студенти набувають навички застосування наукових методів в майбутній професійній діяльності: в роботі з удосконалення навчально-виховного процесу, в саморозвитку і творчому пошуку ефективних засобів екологічної освіти і виховання школярів [61].
Велике значення в екологічній підготовки майбутнього вчителя має така форма позааудиторної діяльності, як участь студентів у роботі громадських екологічних організацій. Участь у роботі в таких організаціях сприяє більш глибокому осмисленню майбутніми вчителями небезпеки екологічних проблем і причин їх виникнення, знайомству з історією, культурою і традиціями свого народу у відносинах з природними об’єктами, накопичення особистого досвіду природоохоронної діяльності в ході участі у природоохоронній роботі. 
Розвиток соціальної активності студентів в екологічних справах і оволодіння умінням відстоювати власну принципову позицію відбувається в процесі спілкування з вченими-екологами, представниками природоохоронних відомств тощо. У студентів формується новий погляд на соціоприродні відносини, підвищується екологічна відповідальність, і відповідальність за якість екологічної освіти школярів, яку їм доведеться здійснювати під час професійної педагогічної діяльності [47].
У контексті нашого дослідження особливого значення набуває проблема формування екологічного компетентності, що включає в себе різні прояви світосприйняття, характерними ознаками яких є узагальнена система принципів, поглядів, екологічних знань, цінностей, оцінок, переконань, практичних настанов, що визначають місце людини у світі, життєву позицію особистості та способи її поведінки, а також обґрунтовує діяльність у системі «природа – людина – соціум». Формування екологічної компетентності майбутнього вчителя передбачає, насамперед, реалізацію гуманістично-інтегративних підходів до пізнання світу, вирішення проблеми пізнання та розвитку ноосферного мислення [12, с. 136 ].
Формування екологічної компетентності особистості відбувається під впливом навколишнього середовища і в процесі практичної природоохоронної діяльності. Науковці наголошують на тому, що важливим чинником формування екологічно вихованої особистості із сформованим екологічним світоглядом є саме діяльність. Лише за таких умов відбувається досягнення поєднання теоретичних знань з практикою, коли набуті теоретичні знання трансформуються в активну громадську позицію, стають власними регуляторами поведінки та складовою світогляду людини. 
Майбутній учитель наряду із фронтальними та індивідуальними формами роботи, має адекватно упроваджувати колективну діяльність молодших школярів (парну, групову), застосовувати інноваційні методики, використовувати інформаційно-цифрові технології тощо. Урізноманітнюючи методи, прийоми і засоби навчання, першорядне значення учитель повинен надавати спостереженням у природі, власним дослідженням учнів, практичним роботам, демонстраційним і фронтальним дослідам, виготовленню моделей явищ природи та вмінням користуватися ними, екологічному моделюванню та прогнозуванню, вирішенню ситуативних завдань, роботі з інформаційними джерелами, а також практичній діяльності з охорони природи [49]. 
Отже, професійна підготовка майбутнього вчителя початкової школи має ґрунтуватись на пріоритетах екоцентричної парадигми, а всебічний розвиток екологічної освіти і культури має стати визначальним напрямком реформування системи підготовки фахівців у закладі вищої освіти.
Реформування системи університетської підготовки має здійснюватися в напрямку зміщення акцентів у змісті дисциплін, що викладаються в сторону загальнолюдських цінностей. Нова модель освіти в умовах переходу до інформаційного суспільства повинна забезпечувати формування розумного і відповідального ставлення до природного та соціального світу на основі трансформації ідеалів в глибокі особистісні потреби. Відтак, формування екологічного світогляду вважаємо одним із головних завдань професійної підготовки майбутнього вчителя початкової школи.
Таким чином, формування екологічної компетентності студентів-майбутніх учителів початкових класів на якісно новому рівні професійної підготовки передбачає інтеграцію необхідних педагогічних умов, а також оновлення змісту і технологій навчання відповідно до вимог часу і модернізації вищої педагогічної освіти.


1.3. Теоретичне обґрунтування педагогічних умов формування екологічної компетентні майбутніх учителів початкової школи

Для підвищення ефективності формування екологічної компетентності майбутніх учителів початкових класів необхідно виділити відповідні умови, визначення яких ґрунтується на аналізі мети і завдань, поставлених в дослідженні, зміст екологічної освіти в сучасних умовах, узагальненні ефективного педагогічного досвіду, результатів власної роботи.
Умови в науковій літературі прийнято розглядати як компоненти, від яких залежить існування певного об’єкта, явища, вони є важливим фактором результативності будь-якого об’єкта дослідження.
У наукових працях зустрічаються такі терміни як «умова» і «педагогічна умова». Виявлення умов в філософському розумінні має сенс у відношенні до предмету, явища, процесу або системи, так як в даному випадку умова розглядається стосовно існування, функціонування і розвитку того чи іншого предмета, явища, стану. Так, за визначенням О. Дурманенко, педагогічні умови – це особливості организації освітнього процесу у закладі вищої освіти, що детермінують результати виховання, освіти та розвитку особистості студента, об'єктивно забезпечують можлівість їх досягнення [16, с. 136].
Результати аналізу педагогічної літератури звертають нашу увагу на те, що в педагогічній діяльності застосовуються такі педагогічні умови, як: організаційно-педагогічні, психолого-педагогічні, дидактичні.
До першої групи умов відносяться організаційно-педагогічні. Даний тип умов розглядається теоретиками, як сукупність багатогранних можливостей, що забезпечують успішну реалізацію поставлених завдань: сукупність об’єктивних можливостей, що забезпечують успішне вирішення поставлених завдань. сукупність можливостей змісту, форм, методів цілісного педагогічного процесу, спрямованих на досягнення цілей педагогічної діяльності.
Друга група – психолого-педагогічні умови. Цей тип умов дослідники характеризують як умови, що покликані забезпечити певні педагогічні заходи впливу на розвиток особистості студентів, наслідком чого є підвищення ефективності освітнього процесу. 
Дослідження даних умов дозволило виявити ряд характерних таких характерних особливостей: 
· психолого-педагогічні умови розглядаються як сукупністю освітнього та матеріально-просторового середовища; 
· основна функція психолого-педагогічних умов – організація заходів педагогічної взаємодії педагога і студента, які забезпечують перетворення конкретних характеристик розвитку, виховання і навчання особистості, тобто впливають на особистісний аспект педагогічної системи [6].
Наступна, третя група умов – дидактичні. Даний тип умов виступає як результат цілеспрямованого відбору, конструювання та застосування елементів змісту, методів (прийомів), а також організаційних форм навчання для досягнення дидактичних цілей. Основна функція дидактичних умов полягає у виборі та реалізації можливостей змісту, форм, методів, засобів педагогічної взаємодії в процесі навчання, які забезпечать ефективне розв’язання задач [8, с. 47].
Виділені нами педагогічні умови формування екологічної компетентності майбутніх педагогів являють собою сукупність заходів в освітньому процесі, що забезпечують ефективність його здійснення. Педагогічні умови включають в себе:
· розробку цілісної системи освітнього процесу, яка дозволяє інтегрувати екологічні знання і знання професійної діяльності з метою розвитку якостей фахівця, здатного розуміти відповідальність і діяти з урахуванням збереження навколишнього середовища;
· забезпечення методичного та діагностичного супроводу формування екологічної компетентності через реалізацію педагогічних форм, методів і засобів поетапно: від отримання знань про екологічну культуру через усвідомлення смислів екологічної культури та самовиявлення в діяльності;
· збагачення знань студентів за допомогою розробки, створення і вирішення екологічних ситуацій; індивідуалізації та підтримки самостійної діяльності студентів з накопичення досвіду захисту навколишнього середовища за допомогою організації природоохоронних акцій; стимулювання готовності діяти на основі досвіду захисту навколишнього середовища в професійній галузі.
Аналіз та уточнення змісту поняття «педагогічні умови» дає можливість розглядати його як сукупність різних обставин, що забезпечують процес досягнення поставленої нами мети: формування когнітивного, емоційно-ціннісного та професійно-діяльнісного компонентів екологічної компетентності майбутніх учителів початкової школи. 
Вибір тієї чи іншої групи умов залежить, в першу чергу, від поставленої мети, тому що будь-яка умова передбачає наявність причинно-наслідкових зв’язків, що реалізуються у такій послідовності: мета, умова, діяльність, результат. 
Оцінюючи динаміку формування екологічної компетентності, ми виділяємо її зовнішні характеристики (зміст, методи, організаційні форми навчання і виховання, самореалізації в професії) і внутрішні (мотиви, інтереси, установки, потреби, рефлексивна позиція по відношенню до екологічних знань).
З метою забезпечення позитивної динаміки у формуванні екологічної компетентності майбутніх вчителів початкової школи, ми виділяємо взаємопов’язані між собою групи педагогічних умов, які забезпечують це зростання.
Перша умова – розробка системи освітнього процесу, яка дозволяє інтегрувати екологічні знання і знання професійної діяльності з метою розвитку якостей фахівця, здатного розуміти відповідальність і діяти з урахуванням збереження навколишнього середовища. Забезпечення цієї умови пов’язано з створенням освітнього середовища, що сприяє організації дослідницької діяльності в області екології. Даний вид умов відноситься до організаційно-педагогічних умов.
Інтеграція дисциплін, включених в програму професійної підготовки студентів закладів вищої освіти, дозволяє забезпечити цілісність педагогічного процесу формування екологічної компетентності і збагачення особистості студента через розвиток самостійності мислення і здатності до передачі цих знань, вміння узагальнювати систему знань, отриманих в ході професійного становлення. 
Інтеграційні процеси найлегше здійснюються через проєктну діяльність, через мікродослідження, евристичні прийоми. В ході дослідження нами розроблено програму формування екологічної компетентності майбутніх учителів початкової школи, де виділено комплекс професійно значущих екологічних понять: «екологічна ніша», «охорона здоров’я», «екологічні чинники, що сприяють професійному довголіттю», «професійне та емоційне вигорання», «екологічна піраміда», «ноосфера» тощо.
Окрім того, на основі змісту екологічних понять і уявлень був розроблений алгоритм процесу формування екологічної компетентності фахівця, куди увійшли: цільовий (мета, завдання професійної діяльності з позиції збереження навколишнього середовища), змістовний (знання загально-професійних дисциплін, основних компетенцій фахівця, розуміння значущості духовного і загальнокультурного розвитку, розуміння екологічних проблем, сутності екоантропоцентричної свідомості), організаційно-діяльнісний (знання методів, засобів і форм екологічного захисту навколишнього світу, розуміння важливості природоохоронної діяльності) і оцінно-результативний (рефлексія рівня екологічної свідомості та природоохоронної діяльності, обґрунтування мотивації своїх дій по відношенню до навколишнього світу, здатність до корекції власної поведінки).
Відповідна побудова цілісного освітнього простору означає вибір такої програми діяльності, яка найбільш повно відповідає запитам здобувачів освіти. Інформаційний потік, висуваючи студенту певний перелік обов’язкових професійно значущих і загальнокультурних знань, викликає потребу чинити опір в тому випадку, якщо порушується діалог в освіті і якщо студент позбавлений свідомого вибору і творчої діяльності.
Варто зазначити, що пізнавальні процеси, що відбуваються під час навчальної діяльності, якщо вони супроводжуються успішністю, завжди з емоційної точки зору мають позитивне забарвлення. Позитивні емоції, що пов’язані з розумінням сутності досліджуваного предмета, сприяють прояву пізнавальної активності, встановлення довірчих міжособистісних контактів, позитивного клімату навчання. З екологічної позиції, цей процес підвищує якість життєдіяльність студента і розвиває позитивне ставлення до власної особистості.
В якості другої педагогічної умови ми відзначаємо забезпечення методичного та діагностичного супроводу формування екологічної компетентності через реалізацію педагогічних форм, методів і засобів поетапно: від отримання знань про екологічну компетентність до усвідомлення змісту екологічної культури та самовиявлення в діяльності.
Ми пов’язуємо цю умову віковими особливостями і труднощами молодіжного віку, специфікою професійної спрямованості студентів закладів вищої освіти і з необхідністю врахування мотивації вибору професії, індивідуально-психологічних рис характеру і здібностей, рівня розуміння значущості екології.
У Законах України «Про освіту» [37], «Про повну загальну середню освіту» [38] відмічається, що сучасний компетентний вчитель повинен формувати у вихованців екологічну культуру, мотивацію дбайливого ставлення до довкілля та ціннісні ставлення. У зв’язку з цим в якості третьої педагогічної умови ми визначили збагачення знань студентів за допомогою розробки, створення і вирішення екологічних ситуацій; індивідуалізації та підтримки самостійної діяльності студентів з накопичення досвіду захисту навколишнього середовища за допомогою організації природоохоронних заходів; стимулювання готовності діяти на основі досвіду захисту навколишнього середовища в професійній діяльності.
Значимість збагачення знань студентів за допомогою розробки, створення і вирішення екологічних ситуацій не викликає сумнівів. Відмінні від традиційних, активні форми роботи зі студентами на заняттях неодмінно матимуть вплив на підвищенні зацікавленості навчальною дисципліною. Цьому сприятиме, в тому числі, і розв’язання ситуативних завдань.
Відзначимо, що в педагогіці широко впроваджені поняття: «активність» як діяльнісне ставлення людини до навколишнього світу, її здатність виробляти суспільно значущі перетворення матеріального і духовного середовища; «активна життєва позиція», «громадська активність» як суспільна властивість особистості, що проявляється у відстоюванні своєї позиції, поглядів, де людина виступає як ініціативний носій і провідник або руйнівник норм, принципів, ідеалів цього товариства або певного класу.
На основі аналізу літературних джерел можемо стверджувати, що активність – це функціонально-динамічний якість, спосіб її самовираження. При цьому зберігається цілісність, автономність, індивідуальність особистості і тим самим одночасно забезпечується можливість її розвитку. Активна особистість характеризується ініціативністю та позитивним самовідчуттям.
Досліджуючи формування екологічної компетентності студентів під час освітнього процесу, ми визначаємо це поняття як цілісну сутнісну характеристику професійного портрету майбутнього вчителя початкової школи, як один з показників рівня фахової підготовки, що характеризується сформованістю ціннісних орієнтацій та мотивації екологічного ставлення до навколишнього середовища, наявністю високого рівня оволодіння системою екологічних знань, способами творчої екологічної діяльності, що дозволяють особистості найбільш повно реалізувати себе в обраній професії. 
Визначення змісту і структури екологічної компетентності дає можливість виділити основні групи принципів її формування у майбутніх учителів початкових класів: 
1. Принцип добору навчального матеріалу, спрямованого на формування екологічної компетентності студентів (зв’язок екологічно спрямованої інформації з програмою різноманітних навчальних дисциплін, що відображає ідеї міждисциплінарності знань; принцип відповідності екологічної інформації віковим та індивідуальним особливостям студентів; принцип добору екологічно спрямованої інформації для забезпечення розвитку мотиваційної сфери студентів, що передбачає надання інформації, яка відображати пізнавальні, патріотичні, гуманістичні й естетичні аспекти екологічних проблем. 
2. Принцип добору методів формування екологічної компетентності (принцип спрямування методів формування екологічної компетентності на реалізацію ідей розвивального навчання; принцип спрямованості методів формування екологічної компетентності на високий рівень самостійності студентів; принцип стимулювання інтересу до вивчення матеріалу екологічного змісту). Нами виявлено і теоретично обґрунтовано провідні педагогічні складові ефективного формування екологічної компетентності майбутніх учителів, до яких належать: екологічна освіта, екологічне виховання та еколого-практична діяльність [53]. 
Таким чином, дієвість компонентів екологічної компетентності майбутнього вчителя початкової школи як системи забезпечується комплексом педагогічних умов, зокрема: реалізація неперервності екологічної освіти в процесі фахової підготовки у закладі вищої освіти шляхом врахування унікальності та вимог освітньо-професійної програми; відображення у змісті методичного забезпечення дисциплін з циклу професійної підготовки регіональних екологічних проблем; екологізації виховної роботи закладу вищої освіти на основі врахування етнопедагогічних звичаїв та морально-етичних традицій українського народу, поглядів, переконань, норм і правил поведінки майбутніх педагогів, запровадження діяльнісного підходу до формування екологічних знань. 
Виявлення названих умов, як показує дослідження, забезпечує ефективне формування екологічної компетентності через екологічну освіту, інтеграцію міжпредметних зв’язків і розширення змісту та модернізації методики викладання навчальних дисциплін, розвиток екологічної активності через різноманітну творчу навчальну та позааудиторну діяльність. Формування компетентності студентів є процесом складним, суперечливим і багатоетапним, що вимагає застосування при його організації системного підходу. 
Нами запропонована структура формування екологічної компетентності майбутнього вчителя початкової школи (рис. 1.1), що включає в себе такі складові як: мета, завдання, принципи, зміст, методи і форми підготовки; педагогічні складові і умови формування екологічної компетентності майбутніх вчителів; діагностика та управління процесом формування екологічної компетентності студентів; результат, який полягає у досягненні високого та достатнього рівнів екологічної компетентності у студентів закладів вищої освіти. Вищеназвані компоненти відображають упорядковану сукупність і послідовність методів, які забезпечують реалізацію педагогічного процесу у закладі вищої освіти та досягнення необхідних рівнів екологічної компетентності майбутніх учителів початкових класів.
Рисунок 1.1. Структура формування екологічної компетентності майбутнього вчителя початкової школи [53]Мета: формування екологічної компетентності фахівця
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У М О В И
реалізація неперервності екологічної освіти в процесі фахової підготовки майбутніх педагогів через урахування специфіки та вимог освітньо-професійної програми, відображення у змісті програм навчальних дисциплін регіональних екологічних проблем, розробка відповідного методичного забезпечення дисциплін 
екологізація виховної роботи на основі врахування етнопедагогічних особливостей українців з раціонального використання природних ресурсів та збереження довкілля, реалізація особистісно-діяльнісного підходу до формування екологічних знань, поглядів, переконань та норм поведінки студенті


Отже, провідними умовами формування екологічної компетентності майбутнього вчителя початкової школи вважаємо: психолого-педагогічні (наявність пізнавальної активності, самостійності, створення ситуації успіху та позитивного емоційного настрою, мотивації особистісної самоактуалізації студентів у природоохоронній діяльності, розвиток рефлексивної позиції, критичного ставлення до власного досвіду, його оцінка і вдосконалення); організаційно-педагогічні (впровадження інноваційних форм та методів викладання навчального матеріалу, залучення студентів до участі у природоохоронних заходах, здійснення еколого-професійної підготовки на основі системного підходу); дидактичні (організація системної науково методичної та дидактичної підтримки формування екологічної компетентності майбутніх учителів початкової школи, відбір змісту навчального матеріалу дисциплін, спрямованого на розвиток екологічного світогляду та екологічного мислення майбутніх педагогів, урахування інтегративного підходу до екологічної освіти, забезпечення взаємозв’язку теоретичних знань з практичними вміннями і навичками).




РОЗДІЛ 2
ТЕОРЕТИЧНЕ ОБҐРУНТУВАННЯ ТА ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНА ПЕРЕВІРКА ЕФЕКТИВНОСТІ ПЕДАГОГІЧНИХ УМОВ ФОРМУВАННЯ ЕКОЛОГІЧНОЇ КОМПЕТЕНТНІ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ 


2.1. Діагностика стану сформованості екологічної компетентності майбутніх вчителів початкової школи

Дослідження стану сформованості екологічної компетентності здійснювалось на констатувальному етапі педагогічного експерименту, яким було охоплено 86 студентів Запорізького національного університету спеціальності «Початкова освіта» освітнього рівня бакалавр.
У процесі визначення екологічної компетентності майбутніх учителів початкових класів було виділено такі види ставлення студентів до природи: 
‒ дбайливе ставлення (поведінкові реакції студентів характеризуються активною життєвою позицією щодо виявлення і раціонального вирішення різноманітних екологічних проблем, здобувачі освіти добре розуміють наслідки антропогенного впливу на природні об’єкти і пропонують нестандартні варіанти їх вирішення; виявляють високий рівень екологічних знань, проявляють природоохоронний стиль діяльності, природу сприймають як об’єкт охорони); 
‒ епізодичний прояв дбайливого ставлення до природи (поведінкові реакції студентів щодо збереження довкілля носять епізодичний характер, можуть мати як позитивні, так і негативні прояви, студенти в цілому розуміють наслідки людського впливу на природні об’єкти, але часто займають позицію пасивного спостерігача і не докладають особливих зусиль щодо їх вирішення; вони мають поверхневі або фрагментарні екологічні знання, можуть проявляти нераціональний стиль діяльності у навколишньому середовищі, у них домінують прагматичне та естетичне сприйняття природи); 
‒ байдуже ставлення до природи (поведінкові реакції студентів щодо збереження довкілля мають в переважній більшості негативні прояви і не спрямовані на збереження навколишнього середовища, проявляють утилітарний стиль діяльності в довкіллі; однією із причин прояву низького рівень екологічної культури є прагматичні установки щодо природи).
Виходячи із сутності екологічної компетентності, при визначенні критеріїв нами враховувано два аспекти: професійна готовність (екологічна свідомість на рівні компетентності майбутнього фахівця) і готовність до активної діяльності у випадку порушення екологічної стабільності. Ми взяли за основу структурні компоненти екологічної компетентності студентів закладів вищої освіти (рис. 2.1.), що складаються з чотирьох взаємозалежних понять: екологічна освіченість, що включає екологічні знання, уявлення, вміння та навички; екологічна свідомість, що складається з екологічних переконань, цінностей, відповідальності, морального ставлення до навколишнього середовища та любові до природи; екологічна діяльність, що охоплює екологічні вчинки і поведінку, участь у природоохоронній роботі; професійна підготовка, що включає професійні знання, вміння та навички.
Професійна підготовка (професійні знання, уміння, навички та особистісно значимі цінності професії
Екологічна освіченість 

Екологічна свідомість 

Екологічна діяльність 

Майбутня професійна позиція: екологічно грамотне прийняття рішень професійній діяльності та повсякденному житті на основі принципів екоцентризму


Рисунок. 2.1. Структурні компоненти екологічної компетентності студентів закладів вищої освіти
Характеристика названих компонентів екологічної компетентності майбутніх учителів початкової школи представлена у таблиці 2.1.
Таблиця 2.1
Компоненти екологічної компетентності майбутнього вчителя початкової школи
	Освітні результати
	Компоненти екологічної компетентності

	
	Когнітивний компонент
	Ціннісно-мотиваційний
	Професійно-діяльнісний

	Знає 
	Основні екологічні поняття, закономірності, теорії та закони; причини виникнення та розвитку глобальних екологічних проблем.
	Особливості становлення життєвих цінностей в галузі взаємодії людини та природи.
	Норми і правила екологічнрх поведінки та діяльності в навколишньому природному середовищі.

	Уміє 
	Встановлювати закономірні зв’язки між природніми явищами та об’єктами; описувати моделі формування та розвитку екологічних проблем.
	Прогнозувати не лише реальні, а й потенційні загрози, що можуть виникнути у віддаленому майбутньому; помічати, споглядати, насолоджуватись красою природи.
	Добирати раціональні методи та технології природоохоронної діяльності; проєктувати і планувати різні способи та форми організації екологічного навчання, виховання та просвітництва підростаючого покоління.


Продовження таблиці 2.1
	Володіє 
	Діями по вивченню різних типів взаємодії об’єктів природи між собою та навколишнім середовищем; діями по аналізу та обговоренню результатів впливу людини на навколишнє середовище.
	Мотивами та установками на пізнання та збереження природи.
	Діями по здійсненню екологічної просвіти та пропаганди екологічних ідей, діями по реалізації творчого потенціалу при організації природоохоронної діяльності. 



В контексті нашого дослідження важливим є виокремлення критеріїв сформованості екологічної компетентності та відповідних її рівнів. 
Погоджуючись з науковців, що досліджують різні питання екологічної освіти, ми виділяємо три рівні екологічної компетентності: високий, середній, низький [22; 27]. 
Ґрунтуючись на дослідженні В. Коваль [19], що виділяє чотири критерія особистісної позиції особистості в екологічній діяльності, ми співвіднесли структурні компоненти з рівнями екологічної компетентності.
Критеріями оцінки даних етапів вважаємо відповідність різних характеристиках за рівнем знань, умінь і навичок. У даному випадку оцінюється не тільки компонент, що пов’язаний із знаннями, але і рівень екологічної свідомості та діяльності.
Низькому рівню екологічної компетентності відповідає перший етап – байдужого ставлення студентів закладів вищої освіти до стану навколишнього середовища. Здобувачі освіти відрізняються прагненням до отримання екологічних знань для оцінки, цінність природи розуміється ними з точки зору прагматичного, технократичного підходів. Екологічні знання, вміння, навички засвоюються формально, відповідальність за поведінку в природі відсутня. У природоохоронній діяльності вважають за краще не брати участь, творчий підхід до виконання завдань відсутній. У позааудиторній роботі їх приваблює зовнішня сторона діяльності: спілкування з однолітками, походи тощо, чітко вираженої позиції немає; в нестандартних ситуаціях здатні на антиекологічні вчинки.
Середньому рівню сформованості екологічної компетентності відповідають другий та третій етапи. Студенти, що знаходяться на рівні відстороненого ставлення до стану природи (другий етап), прагнуть до отримання знань не тільки для оцінки, а й задля утвердження в колективі, легко змінюють в діалозі свою думку, цінність природи усвідомлюють на декларативному рівні. В природоохоронної діяльності беруть участь через прагнення бути разом з друзями, інертні, творчості не виявляють, відповідальність за поведінку в природі присутня. Можливими є екологічно недоцільні вчинки.
Для третього етапу характерний рівень свідомого ставлення до екологічної реальності. Студенти прагнуть до отримання знань, спонукувані пізнавальним інтересом, але часто обмежуються рамками програм, нерідко вносять в свою діяльність елемент творчості, можуть аргументувати і відстоювати власну позицію у ставленні до екологічних проблем, відповідальність за поведінку в природі на високому рівні, хоча в нестандартних ситуаціях вибору можливі прояви екологічно недоцільної поведінки. В природоохоронної діяльності беруть участь охоче, але не стільки через особисті потреби, скільки «тому, що на заняттях кажуть про важливість екологічних вчинків».
Високим рівнем екологічної культури (четвертий етап) характеризуються студенти, які досягли рівня активного ставлення до екологічної проблеми. Їхні вчинки характеризуються прагненням до самостійності, саморозвитку і підвищеним до себе, як до особистості, бажанням самоствердитися і самореалізуватись в екологічній діяльності, досліджуваний матеріал особистісно значущий, здатні при розгляді проблеми не тільки шукати аргументи для пропонованих гіпотез, але і висувати нові, мають здатність аналізувати свою поведінку в природі, їх діяльності притаманне творче начало, в нестандартних ситуаціях приймають екологічно доцільні рішення і дії.
Низький рівень екологічної компетентності студентів пояснюється і тим, що у переважної більшості дорослого населення, тобто батьків студентів, також переважає антропоцентризм. Відповідно, наша система екологічної освіти повинна впливати на підростаюче покоління таким чином, щоб працювали всі підструктури екологічної свідомості, щоб не виникало двоякого переосмислення, а відбувався чіткий процес формування екологічної компетентності [48]. На кожному з етапів суб’єкт взаємодії має свої цілі. 
У нашому дослідженні виділяємо три основних критерія для оцінки рівня екологічної компетентності: екологічну грамотність, екологічну свідомість та екологічну діяльність.
У зв’язку з цим запропонована нами методика для визначення рівня сформованості екологічної компетентності у майбутніх учителів початкової школи складається з трьох блоків, перший з яких оцінює знання студентів, другий – особистісну позицію у ставленні до навколишнього природного середовища, третій – характеризує діяльність.
Для визначення вихідного рівня екологічної компетентності у студентів експериментальної та контрольної груп застосовувалися авторські і модифіковані діагностичні методики, що оцінюють три компонента екологічної компетентності: екологічні (залишкові) знання з екології, екологічну свідомість, екологічну діяльність.
За основу нашої методики оцінки даних першого компонента екологічної компетентності (екологічної освіченості), ми взяли тестовий матеріал, запропонований двома авторськими колективами [29; 30] і державного освітнього стандарту, що містить основні дидактичні одиниці, обов’язкові для вивчення в школі.
Вхідний контроль знань студентів складався з декількох тестів, з яких перша група завдань відповідала за виявлення рівня екологічної освіченості (когнітивний компонент), екологічної свідомості та екологічної діяльності (професійно-діяльнісний компонент) (додаток А). Окремо була використана тестова методика для виявлення рівня екологічних цінностей (ціннісно-мотиваційний компонент) (додаток Б). Результати методик дозволили віднести студентів до низького, середнього або високого рівня за кожним критерієм.
Отже, з метою виявлення співвідношення рівнів екологічної компетентності студентів було проведено дослідження до початку експерименту. Результати вхідного контролю знань виявили як у контрольній, так і в експериментальній групах, низькі знання з екологічної тематики, що в середньому відповідали оцінці «задовільно». 
В ході дослідження не було виявлено жодного студента, якого можна віднести до високого рівня сформованості екологічної компетентності за обраними показниками. Отже, результати констатувального експерименту показали, що більшість студентів мають низький рівень екологічної компетентності.
Під час педагогічного експерименту, організованого на базі факультету соціальної педагогіки та психології Запорізького національного університету, нами оцінювалася ступінь сформованості екологічної компетентності у студентів. По кожному компоненту екологічної компетентності були визначені високий, середній і низький рівень сформованості. В якості інструментарію для діагностики рівня було вибрано педагогічне тестування. 
Ступінь сформованості когнітивного та професійно-діяльнісного компонентів екологічної компетентності майбутніх вчителів визначався за результатами виконання тестових завдань за методикою О. Асафової (додаток В). Тест дозволяє оцінити рівень сформованості екологічної компетентності на основі визначення трьох її складових: екологічної освіченості, екологічної свідомості, екологічної діяльності.
Тест складається з 20 запитань і передбачає 6-бальну шкалу самооцінки особистісних якостей, які характеризують рівень розвитку екологічної  компетентності конкретного студента, де 0, 1, 2, 3, 4, 5 позначають різну ступінь прояву якості. 0-1 позначають відсутність виразності якості (0 – повна відсутність, 1 – слабка ступінь прояву), 2-3 позначають середню ступінь прояву (2 – нижче середнього, 3 – середнє значення), 4-5 позначають високу ступінь прояву (4 – високий, 5 – стійкий  високий). Рівень кожної складової екологічної компетентності визначається за допомогою ключа до тесту. 
Високий рівень екологічної освіченості свідчить про єдність системи екологічних інтересів, уявлень і їх реалізації в науково-дослідній роботі і повсякденному житті. Високий рівень екологічної діяльності передбачає активність особистості не тільки в участі, але і в розробці та проведенні екологічних заходів.
Для оцінки рівня ціннісно-мотиваційного компонента застосовувалась методика «Ціннісні орієнтації» М. Рокича, яка дозволяє досліджувати спрямованість особистості і визначити її ставлення до навколишнього світу, до інших людей, до себе самої, сприйняття світу, ключові мотиви вчинків, основу «філософії життя».
Також для визначення рівня сформованості екологічної компетентності майбутніх вчителів початкових класів ми використовували методику Ю. Саєнко «Екологічна компетентність майбутнього вчителя початкових класів». 
В експерименті взяли участь 86 студентів. Результати констатуючого педагогічного експерименту представлені в таблицях 2.2.-2.3.
Таблиця 2.2
Сформованість компонентів екологічної компетентності студентів контрольної групи (констатувальний експеримент)
	Компоненти екологічної компетентності
	Рівень сформованості 

	
	Низький 
	Середній 
	Високий

	
	кількість осіб
	%
	кількість осіб
	%
	кількість осіб
	%

	Когнітивний 
	22
	47,7
	20
	43,0
	4
	9,3

	Ціннісно-мотиваційний 
	28
	61,6
	14
	30,2
	4
	8,2


Продовження таблиці 2.2
	Професійно-діяльнісний 
	35
	76,7
	  9
	18,6
	2
	4,7



Таблиця 2.3
Сформованість компонентів екологічної компетентності студентів експериментальної групи (констатувальний експеримент)
	Компоненти екологічної компетентності
	Рівень сформованості 

	
	Низький 
	Середній 
	Високий

	
	кількість осіб
	%
	кількість осіб
	%
	кількість осіб
	%

	Когнітивний 
	18
	44,3
	18
	45,6
	4
	10,1

	Ціннісно-мотиваційний 
	25
	62,4
	12
	30,2
	3
	  7,4

	Професійно-діяльнісний 
	30
	74,9
	  8
	19,3
	2
	  5,8



Обробка результатів констатувального експерименту показала, що у більшості студентів, що увійшли до контрольної та експериментальної груп когнітивний компонент екологічної компетентності знаходиться на низькому рівні (61,6% та 62,4% відповідно). 
Порівняні цифри були отримані у студентів, що мають середній рівень когнітивного компонента (30,2%). І значна різниця відзначалася в рівні сформованості ціннісно-мотиваційного та професійно-діяльнісного компонентів.
 Велика частина студентів продемонстрували низький рівень. І лише невелика частина продемонстрували середній і високий рівні сформованості екологічної компетентності (рис. 2.2).



Рисунок 2.2. Рівень сформованості когнітивного компонента екологічної компетентності, %
Аналогічна тенденція зберігається і при аналізі отриманих результатів сформованості ціннісно-мотиваційного та діяльнісного компонентів екологічної компетентності студентів-майбутніх учителів початкової школи (рис. 2.3, 2.4).
Як зазначалося раніше, знання студентів з екології ще не означають, що поведінка особистості має екологічні мотиви. Лише за рівнем свідомості і діяльності студентів в природному середовищі можна достовірно судити про сформованість екоцентричного типу екологічної свідомості.

Рисунок 2.3. Рівень сформованості ціннісно-мотиваційного компонента екологічної компетентності, %

Рисунок 2.4. Рівень сформованості професійно-діяльнісного компонента екологічної компетентності, %
Отже, здійснивши вхідний контроль знань студентів, і визначивши рівні екологічної компетентності, після проведення експериментальної роботи, згідно з нашою моделлю дослідження, ми застосуємо такий же тест.
При цьому рівневий перехід від байдужого до активного ставлення буде найбільш показовим результатом формування екологічної компетентності.
Таким чином, ми довели, що три компонента екологічної компетентності студентів закладів вищої освіти складаються в тісному кореляційної зв’язку між собою, і кожен компонент визначає в цілому рівень її сформованості у здобувачів освіти.
При цьому вхідний контроль знань як в КГ, так і в ЕГ показав приблизно рівні значення з розподілу рівнів екологічної компетентності, що було виявлено за допомогою нашої методики діагностування компонентів екологічної компетентності.
У результаті аналізу анкетних даних нами було підтверджено той факт, що значна кількість опитаних майбутніх вчителів має низький рівень знань з педагогічної екології. 
Більшість студентів мають обмежені уявлення про екологічну культуру, екологічний світогляд. 57,9 % опитаних відчували деякі труднощі у визначенні завдань екологічної освіти і виховання. Значна частина респондентів затрудняються у доборі методичного інструментарію з метою формування основ екологічної культури молодших школярів, підвищення рівня їх екологічної свідомості. Мало обізнані майбутні учителі із новітніми підходами у теорії та практиці екологічного навчання та виховання дітей молодшого шкільного віку.
У процесі експериментального дослідження нами було зафіксовано і той факт, що студентам важко вдається моделювати освітній процес, розробити відповідний урок, поєднавши екологічну та природничу складові. Так, майбутні вчителі відчувають значні труднощі, у ситуації коли потрібно запропонувати конкретну еколого-орієнтовану гру (45,9%), розробити креативні завдання (53,2%). Викликає насторогу і той факт, що майбутні вчителі не зовсім точно вміють оцінювати результати освітнього процесу, здійснювати рефлексивний аналіз результатів власної педагогічної діяльності.
Щодо реальної готовності до реалізації завдань екологічної освіти та виховання, майбутні вчителі у переважній більшості (52,8%) дали неоднозначну відповідь. Так, не готовими до такого виду роботи виявилось 36,7% студентів, що є причиною серйозного занепокоєння та негайного реагування. І лише незначна частина опитаних (8%) виявились готовими до такого виду діяльності. 
Серед основних причин неготовності майбутні вчителі початкової школи, здебільшого, називають відсутність готових методик і недостатній рівень знань. Окрім того, можемо стверджувати, що більшість респондентів не достатньо глибоко розуміють зміст понять «екологічна освіта», «екологічне виховання», «екологічна свідомість» тощо та ототожнюють ці поняття із сприйняттям природи, що звужує спектр тих завдань, які вирішуються у контексті екологічного підходу, деформує саму стратегію початкової освіти. 
Отже, результати проведеного констатувального експерименту дають можливість прослідкувати тенденцію до не сформованості екологічної компетентності майбутніх учителів податкових класів, що проєктує низький рівень стану їх професійної готовності до формування основ екологічної культури учнів. 
Таким чином, узагальнення отриманих даних дає можливість стверджувати, що рівень сформованості знань, умінь та навичок, потрібних майбутнім учителям виявився низьким, що підтверджує необхідність здійснення цілеспрямованої роботи з формування у них екологічної компетентності.
Результати наших спостережень та спеціальних досліджень дають підстави констатувати той факт, що майбутні учителі загалом мають дуже низьку екологічну культуру, яка акумулюється у винятково споживацькому ставленні до навколишнього середовища. Звичним явищем у освітянському середовищі є необізнаність з елементарними екологічними поняттями. На жаль, сучасний педагог не усвідомлює власної відповідальності за негативний вплив людини на природу. Не зважаючи на існуючу систему екологічної підготовки майбутнього вчителя, має місце суперечність між освітнім процесом у закладі вищої освіти та забезпеченням реалізації завдань формування екологічної компетентності. 
Наступний розділ нашої роботи присвячений питанням організації методичного забезпечення екологічної освіти і педагогічним умовам, реалізація яких, на нашу думку, сприятиме формування екологічної компетентності майбутніх вчителів початкової школи.


2.2. Зміст формувального етапу педагогічного експерименту

У дослідженні нами запропоновано програму формування екологічної компетентності майбутніх учителів початкових класів та педагогічні умови, як механізм впровадження розробленої програми. 
Впровадження програми в заклади вищої освіти зумовило необхідність експериментальної перевірки ефективності обґрунтованих педагогічних умов підготовки майбутніх учителів класів у практику. 
З цією метою нами використано педагогічний експеримент, як засіб перевірка ефективності педагогічних умов формування екологічної компетентності майбутніх учителів початкових класів. 
Відповідно до мети було визначено завдання педагогічного експерименту:
· розподіл учасників експерименту на контрольну та експериментальну групи з використанням тесту «Готовність до професійної педагогічної діяльності» (С. Корлякова, Н. Бєлоцерковець) (додаток Г);
· визначення рівнів сформованості екологічної компетентності майбутніх учителів початкових класів на констатувальному етапі експериментального дослідження та аналіз результатів вхідного тестування;
· проведення в експериментальній групі формувального етапу експериментального дослідження;
· визначення рівнів сформованості екологічної компетентності майбутніх учителів початкових класів на заключному етапі експериментального дослідження та аналіз результатів вихідного діагностування.
Для реалізації означених завдань нами було обрано інструментарій для здійснення діагностики рівнів сформованості екологічної компетентності майбутніх учителів молодших класів (табл. 2.4).
Таблиця 2.4
Інструментарій для здійснення діагностики рівнів сформованості екологічної компетентності майбутніх учителів початкової школи
	Показники компонентів
	Критерії оцінювання
	Методики діагностування

	Ціннісні орієнтації
	термінальні та інструментальні цінності
	Методика «Ціннісні орієнтації» (М. Рокич)

	Екологічна культура
	екологічна освіченість, екологічна свідомість, екологічна діяльність
	Тест «Екологічна культура студентів і учнів» (О. Асафова)

	Еколого-професійна діяльність
	знання методики екологічної освіти та виховання, теоретичні знання основ екології, практичні уміння в напрямі організації та здійснення природоохоронної діяльності
	Тест «Екологічна компетентність майбутнього вчителя початкових класів» (Ю. Саєнко)



Експериметальне дослідження було спрямоване на реалізацію програми формування маркетингової компетентності майбутніх учителів початкової школи. Зміст програми охоплює залучення ствудентів до різних форм навчальної та позааудиторної роботи студентів. 
Метою дослідної роботи стало формування екологічної компетентності студентів через реалізацію педагогічних умов, якими забезпечується реалізація програми. Завдання дослідної роботи полягало в розробці, апробації та перевірці ефективності програми формування екологічної компетентності майбітніх учителів початкових класів.
На початку включення до програми кожен студент мав змогу обрати найбільш цікавий для нього спосіб формування екологічних термінів і понять, які вони вивчали на попередніх етапах навчання: складання глосарію, тематичного словника, коментар до словника у вигляді власних суджень по суті поняття. При цьому кожен вводив свої символи, роблячи позначки проти терміна про рівень засвоєння (виділення кольором; зірочкою, знаком оклику або знаком питання тощо). Цей метод не є новим [55], але при цьому не втрачає своєї ефективності.
Після цього передбачався перехід до другого етапу, що включав у себе розширення та поглибленн знань студентів. Майбутні вчителі мали змогу отримати відомостф з філософії, культурології, психології, економіки, соціології з метою розширення екологічних знань, які сприяли інтеграції знань з інших галузей для того, щоб усвідомити сенс тієї чи іншої екологічної проблеми, природних катаклізмів, ролі людства у вирішенні екологічних проблем. Окрім того, поглибленню знань студентів сприяють обговорення художніх та документальних фільмів, телевізійних передач, екологічних ігор, літературних творів, де піднімаються питання екологічні проблеми.
Практикувалося проведення семінарів-тренінгів, ділових і рольових ігор, розв’язння ситуативних завдань, в яких студенти самі виявляли проблему, формулювали її і намагалися запропонувати варіанти вирішення. На таких заняттях у студентів розвивалися аналітичні здібності, проявлявся інтерес до дискусій, вироблялося прагнення відстояти власну позицію. У більшості випадків нові знання здобувались на основі самостійного пошуку додаткового матеріалу, студенти відшукували відеофрагменти, пропонували власні проєкти, робили добірки цікавих фактів, пов’язаних з екосистемою.
Застосування вищеназваних форм та методів роботи дозолило реалізувати ще одну, виділену нами педагогічну умову: зміна методів викладання в напрямку індивідуалізації, підтримки самостійної діяльності студентів і позитивного їх взаємодії у позааудиторній роботі. При цьому важливо було враховувати вікові особливості студентської молоді, специфіку їх професійної спрямованості, мотивацію вибору професії, індивідуально-психологічні риси характеру і здібності, рівень екологічної культури тощо. 
В якості технологічного прийому використовували лекцію-роздум із застосуванням відеоматеріалу. Для переконливих доказів на користь збереження різноманіття видів в природі, ми наводили різні наукові факти, наприклад, з біології: дублювання видів в різних екосистемах призводять до їх стійкості при різному впливі. Потім починали міркувати, формулювати докази (за допомогою студентів) необхідності збереження всіх видів тварин і рослин, включаючи ті, які не мають сільськогосподарської, або іншої цінності для людини, але дуже важливі для збереження біорізноманіття в природі. Студенти за допомогою власних доводів переконувалися в цілісності природних процесів.
Лекції-докази будувалися з урахуванням проблеми: професійний виробничий прогрес та охорона навколишнього природного середовища: які можливості є у людини як фахівця? У чому може проявитися природоохоронна діяльність? Як можна, наприклад, добуваючи вугілля, забезпечуючи охорону природи і людини?
Пошук доказів пов’язаний з необхідністю усвідомлення не тільки моральної відповідальності за природу, а й правової відповідальності кожного громадянина, що може спричинити не тільки адміністративні міри покарання, але й кримінальні, в залежності від міри скоєного.
Екологічна освіта є і потужним фактором патріотичного, морального, естетичного виховання молоді. З цією метою нами було підготовлено проблемну лекцію. Так було поставлено питання про значимість заповідних природних територій України: для чого вони створюються? Кому це потрібно? Хто знає проблеми заповідників нашої країни?
Одним із завдань нашої діяльності було вироблення у студентів позиції по відношенню до особливо охоронюваних територій, виділивши їх наукову значущість і економічну, культурно-історичну і естетичну цінність; важливість їх у збереженні біорізноманіття та генофонду рослин і тварин; у збереженні і очищенні річок і озер, атмосфери і ґрунту; в збереженні ландшафту тощо. Нами відмічено, що локальні та регіональні проблеми сприймаються як особистісно значущі з великим емоційним інтересом.
Не менш цікаво пройшли і ті заняття, де розглядалися проблеми глобального масштабу; історія освоєння людиною планети, країни і рідного краю; оцінка змін екологічних систем і стану окремих популяцій; енергетичні ресурси біосфери та проблеми їх економного використання, пошук екологічно чистих джерел енергії; генофонд біосфери та його охорона на території країни і регіону. Звичайно, порушувалися етичні сторони поведінки людини в природному середовищі і виявлялися традиції людини по збереженню навколишнього середовища.
Семінар-дискусія як форма заняття з біоетики, в яких висвітлювалися питання етичного ставлення людини до тварин проходив досить гостро: зустрілися захисники і противники сформованих відносин до тварин. Були порушені проблеми жорстокого поводження з тваринами як для наукових цілей, так і для медичних, утримання тварин в зоопарках і цирках, вбивство заради наживи, проблема бездомних тварин. 
Використовуючи метод проблемного навчання, застосовувався аналіз ситуацій. Розгляд питань та аналіз таких аспектів біоетики, як полювання, медичні та наукові експерименти, дресирування для розваги тощо, дозволяв усвідомити важливість особистого прийняття рішень, від яких, хоч і опосередковано, але залежить життя багатьох тварин. Порушувалися питання про браконьєрство заради видобутку хутра; використання продукції, яка була випробувана на тваринах заради отримання більш швидкого результату досліджень;; про великі компанії-виробниках, які тестують свою продукцію на тваринах, і, навпаки, про компанії, які відмовилися від подібних тестів і знайшли альтернативні методи дослідження продукції. В ході обговорення пропонувалися шляхи виходу з ситуацій, студенти обґрунтовували своє розуміння гуманності у ставленні до навколишнього природного середовища. 
Зміна технології проведення занять, особистісно-орієнтована спрямованість багатьох форм призвели до зміни позицій студентів: основним стали взаємодія, взаєморозуміння, співпраця. Тому що живі проблеми усвідомлювалися студентами не тільки як навчальний матеріал, але і як особиста проблема, від якої багато чого залежить в житті суспільства.
Активність студентів на заняттях, їх інтерес до екологічних проблем повинні обов’язково бути реалізованими у природоохоронної діяльності. Розглядаючи активізацію діяльності як умова формування екологічної компетентності, ми розуміли, що просте знання про існуючі проблеми не дає підстав змінити образ мислення та стиль поведінки.
В межах реалізації програми формування екологічної компетентності майбутніх учителів початкової школи нами було запропоновано проведення семінару-тренінгу «Збережемо природу разом».
Семінар-тренінг має таку структуру:
Мета семінару-тренінгу: формування мотивації екологічно доцільної та відповідальної поведінки студентів  у довкіллі.
Завдання:
· підвищити зацікавленість студентів з екологічними проблемами рідного краю;
· поширити інформацію щодо регіональних екологічних проблем та напрямів у залученні студентської молоді до їх вирішення;
Підготовка до проведення семінару здійснюється творчими групами по 5-6 студентів. Кожній групі пропонується підготувати міні-проект щодо висвітлення однієї з екологічних проблем своєї місцевості та запропонувати напрями їх вирішення. 
Хід семінару-тренінгу:
1. Оголошення теми та мети викладача. 
2. Вступне слово педагога:
«Однією з найактуальніших проблем сучасності є встановлення гармонійних взаємовідносин між людиною і природою та їх співіснування. Якщо раніше у цих взаємовідносинах домінувала споживацька концепція, то на сучасному етапі розвитку суспільства кожна людина чітко розуміє наслідки конфліктних взаємин, що проявляються через такі дії людини як забруднення навколишнього середовища та нераціональне використання природних багатств. Протиріччя між людиною та природою загострюються у всіх сферах діяльності суспільства. Таким чином, в умовах сучасного світу проблеми взаємодії людини і природи, впливу суспільства на навколишнє середовище прийняли планетарні масштаби». 
Модератор захожу має вказати також на те, що особливої уваги потребує діяльність людей, що здійснюється ними на основі глибокого розуміння законів природи, врахування взаємодій в природних співтовариствах, усвідомлення того, що людина – це лише частина природи. У вирішенні цього завдання велике значення має організація природоохоронної роботи в школі та залучення учнівської молоді до вирішення екологічних проблем різного рівня.
3. Презентація групами розроблених проєктів. 
Мета: привернення уваги студентів до регіональних екологічних проблем та усвідомлення власної значущості для їх вирішення. 
Після кожної доповіді відбувається її обговорення. Студенти по черзі висловлюють власні думки щодо висвітленої екологічної проблеми, також розглядається можливість залучення учнів школи до їх розв’язання. 
4. Вправа «Природа для мене».
Мета: визначення ролі природи в житті людини та мотивів природоохоронної діяльності.  
Кожному учаснику пропонується написати цифри від 1 до 10 і п’ять разів письмово закінчити вислів «Природа для мене…». Після того, як студенти напишуть свої думки, їм пропонується розповісти про власний досвід з природоохоронної роботи та висловити думки щодо необхідності участі молоді у справах з  охорони природи. 
5. Вправа «Мозковий штурм».
Мета: розширення знань студентів щодо поняття «охорона природи».
Кожній групі пропонується написати на аркуші п’ять слів, з якими в них асоціюється поняття «охорона природи». Після цього відбувається колективне обговорення результатів у групах. Необхідно вибрати ті слова, які збіглися у більшості членів групи та записати їх на плакаті. 
6. Вправа «Кодекс екологічної поведінки».
Мета: формування у студентів усвідомлення необхідності дотримання правил поведінки в природі. 
Завданням для кожної групи є розробка власних правил поведінки в природі, складаючи які, школярі мають вказати, що, на їхню думку, можна роботи, а що – ні. Потім організовується обговорення робіт та колективне затвердження кодексу екологічної поведінки. 
7. Рефлексія. Студентам пропонується по черзі продовжити фразу:
· «Сьогодні на тренінгу я вперше замислився над….»;
· «Мені було цікаво (не цікаво)…»;
· «Я сьогодні зрозумів, що…»;
· «Мене здивувало…».
Вправа «Мікрофон». Студенти по черзі відповідають на питання «Що я буду робити для охорони та збереження природи?».
Нами також розроблено та впроваджено технологію проведення семінару «Формування готовності учнів початкової школи до участі у природоохоронній роботі». 
Мета: виявити педагогічні умови закладу загальної середньої освіти і ступінь їх впливу на формування готовності учнівської молоді до природоохоронної роботи.
Завдання: розробити програму справ, спрямованих на покращення освітнього процесу у початковій школі, спрямовану на формування готовності учнівської молоді до участі у природоохоронній роботі. 
Методи збору інформації: спостереження за професійною природоохоронною діяльністю запрошених до роботи у спільному семінарі членів природоохоронних організацій; опитування учасників проблемного семінару; аналіз і узагальнення зібраної інформації. 
Підготовка до проведення семінару «Формування готовності учнів початкової школи до участі у природоохоронній роботі» здійснюється творчими групами у складі п’яти осіб, до яких входили студенти. Кожна група мала своє поле дослідження.
Перша творча підгрупа висвітлює проблему «Потенціал початкової школи щодо розвитку готовності учнів до природоохоронної роботи».
Передбачаються такі питання для розгляду:
1. Теоретичні основи розвитку готовності учнів початкової школи до природоохоронної роботи.
2. Системність та наступність у розвитку готовності учнів початкової школи до природоохоронної роботи.
3. Використання інноваційних технологій у розвитку готовності учнів початкової школи до природоохоронної роботи.
4. Взаємодія вчителів загальноосвітнього навчального закладу з різними державними та громадськими природоохоронними організаціями щодо проведення природоохоронної роботи. 
5. Виявлення регіональних екологічних проблем та можливості залучення учнівської молоді до їх вирішення. 
6. Організація масових природоохоронних акцій з метою вирішення екологічних проблем місцевого рівня. 
Друга творча підгрупа працює над проблемою «Роль сім’ї у формуванні готовності підростаючого покоління до природоохоронної роботи».
Питання до розгляду такі:
1. Єдність сім’ї та школи у формуванні готовності учнів початкової школи до участі у природоохоронній роботі. 
2. Сім’я як початкова ланка виховання екологічно доцільної поведінки учнів у довкіллі.
3. Формування ціннісних екологічних орієнтацій дитини в процесі родинного виховання.
4. Форми природоохоронної роботи, які може здійснювати сім’я.
5. Механізми взаємодії сім’ї та школи щодо формування готовності молодших школярів до участі у природоохоронній роботі
6. Організація просвітницької природоохоронної діяльності серед дітей та їх батьків.
Третя творча підгрупа розробляє проблему «Оптимізація спільних зусиль громадських природоохоронних організацій та учнівської молоді з проблеми природоохоронної роботи».
У центрі уваги підгрупи мають бути такі питання:
1. Основні положення закону України «Про охорону навколишнього середовища».
2. Концепція екологічної освіти України.
3. Побудова спеціальних програм залучення учнівської молоді до природоохоронної роботи з метою вирішення екологічних проблем регіону.
4. Використання інноваційних технологій у процесі формування готовності учнів початкової школи до природоохоронної роботи. 
5. Мотивація учнівської молоді до природоохоронної роботи.
6. Зміст діяльності громадських та державних організацій щодо організації природоохоронної роботи у місті, сільській місцевості тощо. 
Четверта творча підгрупа має досліджувати питання «Участь учнів початкової школи у природоохоронній діяльності як умова розвитку екологічної особистості».
Основні питання до розгляду:
1. Нові напрями природоохоронної роботи у початковій школі та їх популяризація серед учнів. 
2. Роль і значення спільної роботи колективу школи із місцевими природоохоронними організаціями та товариствами як важливий чинник розширення системи природоохоронної роботи молодших школярів.
3. Природоохоронна робота як результат прояву екологічної культури особистості учня. 
4. Оволодіння школярами теорією та практикою гармонізації взаємин у системі «людина-природа».
5. Ставлення учнів початкової школи до природоохоронної роботи. 
На спільному семінарі кожна з груп має розкрити свою проблему, проаналізувати її стан, запропонувати власне рішення тощо. 
Для інших учасників семінару, які не входять до творчих підгруп, також має бути поставлено завдання слухати виступаючих та висловлювати власну думку щодо різних суперечливих проблем семінару. 
Запропоновані рішення учасників семінару мають бути впорядкованими у програмі виховних справ, запропонованими усіма робочими підгрупами для їх використання у природоохоронній роботі учнів початкової школи. 
Таким чином, під час презентації студентами отриманого досвіду розглядається значення спільної праці усіх учасників освітнього процесу, що можуть відігравати позитивну роль у вирішенні проблеми формування готовності учнів початкової школи до природоохоронної діяльності.
Провівши роботу зі студентами щодо реалізації програми формування екологічної компетентності, ми припускали, що більшість студентів з низьким рівнем екологічної компетентності повинна перейти до наступного, більш високого, рівня. 
Отже, формувальний експеримент передбачав апробацію виділених нами умов в процесі професійної підготовки студентів закладів вищої освіти в ході впровадження програми формування екологічної компетентності майбутніх учителів початкової школи. 
Впровадження програми забезпечило єдність і взаємодоповнюваність умов формування екологічних знань, екологічного мислення та активної природоохоронної діяльності.
Розроблена нами програма і методичний супровід мали практичну спрямованість і розраховані на активні педагогічні технології, що сприяють розширенню кола думок, практичного досвіду і знань з досліджуваної проблеми. На заняттях аналізувалися ситуації, пов’язані з негативними проявами поведінки людини по відношенню до навколишнього середовища, що сприяють усвідомленню важливості збереження природи з метою самозбереження.
Практична значимість програми полягає в тому, що вона націлена на формування у студентів екологічної компетентності. Це, в свою чергу, матиме наслідки на природоохоронній діяльності майбутніх педагогів, тому що студенти, займаючись позанавчальною діяльністю за розробленою нами програмою, мають змогу ознайомлюватись із питаннями проблемам нашої планети і рідного міста, а також дізнаються про способи допомоги навколишньому середовищу, а також про екологічні правила поведінки та поповнити свої знання з екологічного напряму.
Таким чином, формувальний експеримент був спрямований на реалізацію педагогічних умов, що сприяють формуванню екологічної компетентності студентів-майбутніх педагогів. 


2.3. Аналіз результатів експериментальної роботи з формування екологічної компетентні майбутніх учителів початкової школи

Завершальним етапом експериментальної роботи з формування екологічної компетентності майбутніх учителів початкової школи була оцінка результативності розробленої програми та виділених педагогічних умов, реалізація яких сприяла даному експерименту. Для цього ми порівнювали рівні екологічної компетентності студентів на початку та після експерименту.
Як зазначалося вище, результати вхідного контролю знань виявили як в контрольній, так і в експериментальній групі низький рівень екологічних знань, що відповідають в середньому оцінці «задовільно». Невисокі результати виявилися в обох групах і за показниками емоційно-ціннісного та професійно-діяльнісного компонентів.
Порівняльна характеристика за підсумками тестування дозволила зробити висновок про те, що переважаюча більшість студентів із середнім і низьким рівнем екологічної компетентності в обох групах на початок експерименту, а отже, і про однакові «стартові» можливості студентів.
Виходячи з мети нашого дослідження, ми припускаємо, що різниця в рівнях екологічної компетентності студентів буде помітна між контрольною (КГ) та експериментальною(ЕГ) групами після проведеної нами експериментальної роботи по формуванню екологічної компетентності. 
При цьому реалізація запропонованих нами педагогічних умов буде підставою формування більш високих рівнів екологічної компетентності майбутніх учителів молодших класів.
Після проведеної роботи, як в контрольній, так і в експериментальній групі було проведено підсумкове тестування студентів. 
Оцінюючи рівень екологічної компетентності студентів, ми відзначили підвищення рівнів за всіма трьома компонентами екологічної компетентності. 
Відсоткове співвідношення результатів тестування студентів на заключному етапі експерименту представлені в таблиці 2.5.
Таблиця 2.5
Сформованість компонентів екологічної компетентності студентів експериментальної групи (формувальний експеримент)
	Компоненти екологічної компетентності
	Рівень сформованості 

	
	Низький 
	Середній 
	Високий

	
	кількість осіб
	%
	кількість осіб
	%
	кількість осіб
	%

	Когнітивний 
	  7
	17,9
	27
	66,8
	6
	15,3


Продовження таблиці 2.5
	Ціннісно-мотиваційний 
	11
	27,9
	20
	49,2
	9
	22,9

	Професійно-діяльнісний 
	13
	33,6
	21
	52,8
	5
	13,6



Аналіз даних таблиці 2.5 дозволяє зробити попередній висновок про помітне збільшення показників по середньому і високому рівням екологічної компетентності студентів.
Істотні зрушення в експериментальній групі по відношенню до контрольної добре помітні, якщо порівнювати низький і високий рівні. 
Досить великий приріст студентів з високим рівнем екологічної компетентності спостерігається саме в експериментальній групі, в той час як студентів з низьким рівнем тут набагато менше, ніж у контрольній групі (рис. 2.5, рис. 2.6).

Рисунок. 2.5. Рівні сформованості когнітивного компонента екологічної компетентності (після проведення формувального експерименту), %
Дані рисунка 2.5 свідчать про збільшення кількості студентів із середнім та високим рівнем екологічної компетентності (66,9% і 17.9% відповідно). 
Також спостерігається зменшення студентів з низьким рівнем (47,7% і 17,9% відповідно).

Рисунок. 2.6. Рівні сформованості ціннісно-мотиваційного компонента екологічної компетентності майбутніх учителів початкової школи (після проведення формувального експерименту), %
Дані рисунка 2.6 засвідчують такі результати у студентів: 4,7% і 22,9% студентів контрольних та експериментальних груп відповідно мають високий рівень сформованості ціннісно-мотиваційного компонента екологічної компетентності, 18,6% і 49,2 % – середній, 61,6% і 27,9% – низький рівень. 

Рисунок. 2.7. Рівні сформованості професійно-діяльнісного компонента екологічної компетентності майбутніх учителів початкової школи (після проведення формувального експерименту), %
Отримані дані свідчать про те, що в результаті проведення формувального експерименту відбулись суттєві зміни у розподілі студентів за рівнями сформованості екологічної компетентності. В експериментальній групі, у порівнянні з контрольною, спостерігається суттєве збільшення студентів з середнім та високим рівнями сформованості екологічної компетентності та зниження кількості студентів, яких ми відносимо до низького рівня.
Аналіз отриманих даних показує, що число студентів із середнім рівнем когнітивного компонента екологічної компетентності збільшилася на 23,8%, а число студентів з низьким рівнем скоротилося на 29,8%. При цьому кількість студентів з високим рівнем когнітивного компонента дещо збільшилася (15,3% замість 9,3%). Збільшилася також кількість студентів, які продемонстрували середній рівень ціннісно-мотиваційного та професійно-діяльнісного компонентів: 49,2% і 52,8% відповідно. 
В рамках когнітивного компонента екологічної компетентності нами були вивчені рівні сформованості екологічної картини світу у студентів. Аналіз двох експериментів показав позитивну динаміку у формуванні екологічної картини світу. У формуючому експерименті ми бачимо значне підвищення числових показників на рівнях вище середнього і високого (рис. 2.8).

Рисунок 2.8. Результати сформованості екологічної картини світу у студентів-майбутніх учителів початкової школи, %
Збільшилася також кількість студентів, які продемонстрували середній рівень ціннісно-мотиваційного та професійно-діяльнісного компонентів: 59,2% і 52,8% відповідно. Дані показники вищі, ніж у когнітивного компонента екологічної компетентності. В рамках когнітивного компонента нами були вивчені рівні сформованості екологічної картини світу у студентів. Аналіз двох експериментів показав позитивну динаміку у формуванні екологічної картини світу.
В рамках ціннісно-мотиваційного компонента екологічної компетентності нами були вивчені рівні сформованості екологічного мислення у студентів. Аналіз експерименту показав позитивну динаміку у формуванні екологічного мислення. У формуючому експерименті ми бачимо значне підвищення числових показників на рівнях вище середнього  і високого (рис. 2.9).

Рисунок. 2.9. Результати сформованості екологічного мислення студентів-майбутніх учителів початкової школи, %
Екологічна діяльність, будучи, на нашу думку, компонентом екологічної компетентності, який найбільш важко піддається коригуванню, однак, як показують експериментальні дані, за цим показником також відбувся суттєвий зріст. 
Відзначимо, що складність формування екологічної діяльності полягала в тому, що в загальноосвітній школі, що використовує традиційні методи навчання учнів, на формування саме цього компонента практично не приділяється часу. Це не може розглядатися нами як сприятливий фактор в цілому для формування екологічної компетентності майбутніх фахівців.
Вторинна діагностика не виявила значущих змін у контрольній групі і дозволила виявити достовірні зрушення в експериментальній. Виявлено підвищення рівня екологічної діяльності особистості у більшості піддослідних цієї вибірки. Якщо до проведення експериментальної роботи високий інтерес до природоохоронної діяльності проявлявся у 4,7% випробовуваних, то на його заключному етапі, високий рівень був виявлений у 13,6% студентів, середній рівень прояву в діяльності показали 52,8% студентів від загального числа групи.
Зростання числа студентів, що зараховуються до високого рівня, пов’язаний, на нашу думку, з експериментальною роботою, що проводилась з цією групо. досліджуваних.
Ми вважаємо, що підвищення рівня екологічної свідомості та екологічної діяльності майбутніх учителів початкової школи стало можливо завдяки теоретичній розробці педагогічних умов формування екологічної компетентності студентів, що свідчить про надійність педагогічних технологій, форм і засобів, використаних у педагогічному експерименті.
Зростання екологічної свідомості в експериментальній групі, і набагато більший його відсоток в порівнянні з контрольною групою, свідчить про те, що запропонована програма впливає не тільки прагнення до отримання екологічних знань та більш легкому їх освоєння, але й підводить студентів до розуміння того, що кожна людина на планеті відповідальний за долю планети. Проведена робота дозволила зробити висновок про підвищення зацікавленості студентів у вирішенні екологічних проблем.
Окрім цього, можна відзначити в цілому позитивну динаміку формування екологічної компетентності студентів саме в експериментальній групі, оскільки студенти активно проявляли не лише знання, а й приймали участь у всіх природоохоронних заходах, брали на себе відповідальність за розробку проєктів, що стосуються збереження природи.
Обмежені часові рамки програми, на жаль, не можуть дозволити сформувати у всіх студентів екологічну компетентність на високому рівні. Проте, спостерігається значне збільшення кількості студентів з активним ставленням до екологічних проблем по завершенні участі у програмі, що знайшло своє відображення в завершальному тестуванні.
При проведенні експерименту, за допомогою бесід зі студентами, в цілому була виявлена мала зацікавленість екологічними проблемами, а також низькі знання понятійного в галузі екології. Деякі студенти не мали базової освіти з дисципліни в зв’язку з відсутністю даного предмета в школі.
В цілому характеристикою байдужого ставлення до природного середовища є мотив отримання оцінки, екологічні проблеми не є особистісно значущими, відсутні аргументи для участі в природоохоронній діяльності.
Порівняння результатів констатуючого і формуючого експериментів, показало позитивну тенденцію в готовності студентів до природоохоронної діяльності. На основі цих даних, можна зробити наступний висновок, що запропонована нами програма формування екологічної компетентності майбутнього вчителя початкової школи сприяє підвищенню рівня готовності студентів до природоохоронної діяльності.
Таким чином, програма спрямована на розвиток таких компонентів екологічної культури, як: когнітивний, ціннісно-мотиваційний та професійно-діяльнісний. Порівняння результатів констатуючого і формувального експериментів за даними компонентам свідчить паро ефективність розробленої нами програми. 




ВИСНОВКИ

Систематизація й узагальнення результатів теоретико-експериментального дослідження педагогічних умов формування екологічної компетентності майбутнього вчителя початкової школи дозволили зробити такі висновки.
1. На основі аналізу літературних джерел встановлено, що екологічна компетентності майбутнього вчителя початкової школи є важливою особистісною властивістю, яка є складовою його професійної компетентності, включаючи сукупність екологічних знань, уявлень, поглядів, переконань, ідеалів, моральних оцінок студентів відносно навколишнього природного середовища та природи в цілому, які об’єднуються в особистісну систему екологічних цінностей, що визначають вектори життя і діяльності особистості майбутнього педагога.
Уточнено зміст поняття «екологічна компетентність майбутнього вчителя початкової школи», яке ми розуміємо як здатність застосовувати екологічні знання та досвід у професійних і життєвих ситуаціях, керуючись пріоритетністю екологічних цінностей і непрагматичною мотивацією взаємодії з довкіллям на основі усвідомлення особистої причетності до екологічних проблем і відповідальності за екологічні наслідки власної професійної та побутової діяльності. 
Доведено, що підготовка майбутніх учителів початкових класів до реалізації завдань екологічної освіти і виховання має здійснюватися з урахуванням принципів діяльнісного та особистісно-орієнтованого підходів до засвоєння знань, оскільки важливим є не лише оволодіння певною сумою екологічних знань, умінь і навичок, а й уміння передати їх своїм учням.
3. Уточнено структурні компоненти, критерії, показники сформованості та охарактеризовано рівні екологічної компетентності майбутнього вчителя початкової школи.
Встановлено, що формування екологічної компетентності майбутніх вчителів початкової школи – це складний процес, основою для якого є екологічні знання наукового та прикладного спрямування, які мають бути основою для здійснюється екологічної діяльності. На основі цього нами виділені такі компоненти екологічної компетентності майбутнього вчителя початкової школи, як: когнітивний (екологічна освіченість, що включає екологічні знання, уявлення, вміння та навички), ціннісно-мотиваційний (екологічні переконання, цінності, відповідальність, моральне ставлення до навколишнього середовища) та професійно-діяльніснйи (екологічні вчинки, поведінка, участь у природоохоронній роботі, професійні знання, уміння та навички). 
Виокремлено три рівні сформованості екологічної компетентності майбутніх вчителів початкової школи: низький (поведінкові реакції студентів щодо збереження довкілля мають в переважній більшості негативні прояви і не спрямовані на збереження навколишнього середовища, має місце утилітарний стиль діяльності в довкіллі), середній (поведінкові реакції студентів щодо збереження довкілля носять епізодичний характер, можуть мати як позитивні, так і негативні прояви, студенти в цілому розуміють наслідки людського впливу на природні об’єкти, але часто займають позицію пасивного спостерігача і не докладають особливих зусиль щодо їх вирішення; вони мають поверхневі або фрагментарні екологічні знання, можуть проявляти нераціональний стиль діяльності у навколишньому середовищі, у них домінують прагматичне та естетичне сприйняття природи), високий (поведінкові реакції студентів характеризуються активною життєвою позицією щодо виявлення і раціонального вирішення різноманітних екологічних проблем, здобувачі освіти добре розуміють наслідки антропогенного впливу на природні об’єкти і пропонують нестандартні варіанти їх вирішення; виявляють високий рівень екологічних знань, проявляють природоохоронний стиль діяльності, природу сприймають як об’єкт охорони). 
Встановлено, що критеріями сформованості екологічної компетентності у студентів-майбутніх учителів молодших класів є: екологічна освіченість, екологічна свідомість, екологічна діяльність та рівень професійної підготовки.
3. Теоретично обґрунтовано та експериментально перевірено, що для побудови в закладі вищої освіти ефективної роботи з розвитку у майбутніх педагогів екологічної компетентності необхідним є створення таких умов: психолого-педагогічних (наявність пізнавальної активності, самостійності, створення ситуації успіху та позитивного емоційного настрою, мотивації особистісної самоактуалізації студентів у природоохоронній діяльності, розвиток рефлексивної позиції, критичного ставлення до власного досвіду, його оцінка і вдосконалення); організаційно-педагогічних (впровадження інноваційних форм та методів викладання навчального матеріалу, залучення студентів до участі у природоохоронних заходах, здійснення еколого-професійної підготовки на основі системного підходу); дидактичних (організація системної науково методичної та дидактичної підтримки формування екологічної компетентності майбутніх учителів початкової школи, відбір змісту навчального матеріалу дисциплін, спрямованого на розвиток екологічного світогляду та екологічного мислення майбутніх педагогів, урахування інтегративного підходу до екологічної освіти, забезпечення взаємозв’язку теоретичних знань з практичними вміннями і навичками).
В ході педагогічного експерименту нами оцінено ступінь сформованості екологічної компетентності у студентів. По кожному компоненту екологічної компетентності були визначені високий, середній і низький рівень сформованості. 
Результати формувального експерименту показали, що у більшості студентів, що увійшли до контрольної та експериментальної груп, рівень сформованості екологічної компетентності на початку експерименту знаходився у переважній більшості на низькому рівні за всіма компонентами.
Виявлено найефективніші методичні засоби, методи та шляхи впливу на досліджуваний процес, а саме: реалізація програми формування екологічної компетентності майбутніх учителів початкової школи, що передбачає проведення семінарів-тренінгів, ділових і рольових ігор, розв’язання ситуативних завдань, використання вправ «Природа для мене», «Кодекс екологічної поведінки», проведення лекцій-роздумів, бесід, дискусій, а також участь у проєктній діяльності. 
Результатом експериментальної роботи стало визначення та порівняння рівнів сформованості екологічної компетентності майбутніх учителів початкової школи в експериментальній та контрольній групах до та після впровадження педагогічних умов. Виявлено позитивну динаміку сформованості досліджуваного феномену за всіма компонентами.
Порівняння динаміки сформованості екологічної компетентності у майбутніх учителів початкової школи підтвердило, що за час формувального етапу експерименту в експериментальній групі кількість студентів з високим і середнім рівнем зросла, а з низьким – зменшилась. Отже, є всі підстави вважати, що поставлені завдання виконано, а мету – досягнуто.
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ДОДАТКИ


Додаток А

Тест «Екологічна культура студентів» (О. Асафова)
Ваш вік (курс навчання), назва університету, факультету
Відзначте обраний варіант відповіді за 6-бальною шкалою, де:
· позначають відсутність виразності якості (0 – повна відсутність, 1 – слабка ступінь вираженості);
· 2-3 позначають середню ступінь вираженості (2 – нижче середнього, 3 – середнє значення);
· 4-5 позначають високу ступінь вираженості (4 – висока, 5 – стійко висока).
Екологічна освіченість
	№
	Запитання
	0
	1
	2
	3
	4
	5

	1
	Як Ви оцінюєте власні екологічні знання?
	
	
	
	
	
	

	2
	Наскільки необхідно для Вас поглиблення і розширення своїх екологічних знань?
	
	
	
	
	
	

	3
	Якою мірою розвиток особистості залежить від перспектив взаємодії між суспільством і природою?
	
	
	
	
	
	

	4
	Якою мірою при виконанні навчально- дослідницької роботи (рефератів, проектів, курсових робіт) Ви розкриваєте екологічну значимість даної проблеми?
	
	
	
	
	
	

	5
	Чи вважаєте Ви, що погіршення стану навколишнього середовища впливає на Ваше здоров’я?
	
	
	
	
	
	

	6
	Чи вважаєте Ви, що погіршення стану навколишнього середовища негативно впливає на Ваше здоров’я?
	
	
	
	
	
	

	7
	Як часто Ви використовуєте екологічні знання і вміння в повсякденному життя (чи збираєте гриби та лікарські трави вздовж доріг, чи не спалюєте пластиковий посуд, тощо)?
	
	
	
	
	
	

	8
	Як часто Ви читаєте статті в періодичній пресі або наукових виданнях, присвячені обговоренню екологічних проблем?
	
	
	
	
	
	


Екологічна свідомість
	№
	Запитання
	0
	1
	2
	3
	4
	5

	1.
	Наскільки Вам властиве почуття відповідальності за збереження навколишнього природи?
	
	
	
	
	
	

	2.
	Наскільки неприпустимо для Вас брати участь в пікніку на території особливо охоронюваних природних зон, в тому числі заповідника?
	
	
	
	
	
	

	3.
	Наскільки значущою вважаєте Ви екологічну підготовку фахівця XXI століття?
	
	
	
	
	
	

	4.
	Наскільки поширюєте Ви розуміння дбайливого та гуманного ставлення людини до природи?
	
	
	
	
	
	

	5.
	Як часто в колі друзів Ви обговорюєте проблеми, пов’язані з погіршенням екологічної ситуації?
	
	
	
	
	
	

	6.
	Наскільки важливим, на Вашу думку, є розвиток громадського екологічного руху в навчальному закладі?
	
	
	
	
	
	

	7.
	Наскільки значущім для Вас є отримувати позитивний емоційний настрій від спілкування з природою?
	
	
	
	
	
	


Екологічна діяльність
	№
	Запитання
	0
	1
	2
	3
	4
	5

	1
	Як часто Ви берете участь в екологічних рейдах, екологічних суботниках?
	
	
	
	
	
	

	2
	Наскільки за останні 2-3 роки у Вас зросло бажання брати участь в екологічній діяльності?
	
	
	
	
	
	

	3
	Наскільки Ваша участь в екологічній діяльності визначено тим, що кожна людина повинна піклуватися про стан навколишнього середовища?
	
	
	
	
	
	

	4
	Якщо Ви станете свідком порушення екологічних норм чи екологічної катастрофи, в якій мірі Ваша позиція буде активною і принципової (підпис в колективному зверненні, участь в марші протесту)?
	
	
	
	
	
	

	5
	Як часто Ви перешкоджаєте неекологічній поведінці оточуючих, а також Ваших друзів (збору рідкісних рослин, первоцвітів навесні, організації несанкціонованих звалищ і т.д.)?
	
	
	
	
	
	

	6
	Як часто особисто Ви є ініціатором екологічних заходів?
	
	
	
	
	
	



Обробка результатів тесту
На основі загальної суми набраних балів можна визначити рівень розвитку екологічної культури особистості. Відповідно до ключа для обробки результатів тестування окрім визначення рівня загальної екологічної культури, як інтегральної величини, було передбачено виділення трьох основних рівнів екологічної освіченості, екологічної свідомості та екологічної діяльності – низького, середнього і високого.
Екологічна освіченість
Низький рівень (А) – 0-13 балів, характеризується недостатньою розвиненістю екологічних інтересів, наявністю фрагментарних екологічних уявлень і знань, які не реалізуються в повсякденному житті і творчій роботі.
Середній рівень (Б) – 14-24 бали, означає наявність інтересів, уявлень в області екології, розуміння важливості співпраці між суспільством і природою.
Високий рівень (В) – 25-35 балів, передбачає єдність системи екологічних інтересів, уявлень і їх реалізації в науково-дослідної роботи і повсякденному житті.
Екологічна свідомість
Низький рівень (А) – 0-13 балів, означає несформованість екологічно значущих ціннісних орієнтацій, недостатню переконаність в необхідності дбайливого ставлення до природи, відсутність установки на взаємовигідне співробітництво природи і суспільства, що базується на принципах гуманізму.
Середній рівень (Б) – 14-24 бали, передбачає наявність переконань, адекватних екологічних знань, взаємозумовленість екологічних ціннісних орієнтацій і установок, які, однак, не завжди реалізуються у вчинках.
Високий рівень (В) – 25-35 балів, характеризується сформованістю системи переконань, ціннісних орієнтацій і установок, які спонукають опановувати новими екологічними знаннями і реалізовувати їх в діяльності, заснованої на гуманному ставленні людини до природи.
Екологічна діяльність
Низький рівень (А) – 0-11 балів, означає пасивність особистості і неучасть у заходах, присвячених екологічним проблемам, а можливість участі пов’язана з адміністративним залученням.
Середній рівень (Б) – 12-20 балів, характеризується досить активною участю в екологічних заходах, заснованому на принциповій і активної позиції особистості у відповідності з екологічними переконаннями, цінностями, установками.
Високий рівень (В) – 21-30 балів, передбачає високу активність особистості не тільки в участі, але і в розробці та проведенні екологічних заходів при сформованості мотиваційно-цільового компонента в структурі особистості.
Комбінації рівнів екологічної освіченості, екологічної свідомості та екологічної діяльності дають, відповідно, низький, середній або високий рівні екологічної компетентності студентів.



Додаток Б

Методика «Ціннісні орієнтації» Мілтона Рокича
Інструкція: Вашій увазі пропонується список із 36 цінностей (по 18 цінностей у кожному списку). Ваше завдання полягає у тому, щоб проранжувати їх у порядку значення для Вас як принципів, якими Ви керуєтесь у житті.
Уважно вивчіть таблицю. Виберіть ту цінність, яка має для Вас найбільше значення і позначте її цифрою (бал) «1». Потім виберіть другу за значенням цінність і позначте її цифрою (бал) «2» і так далі. Найменш важлива цінність залишиться останньою і буде позначена цифрами (бал) «18».
Виконуйте завдання не поспішаючи, вдумливо. Кінцевий результат повинен відображати Вашу справжню позицію.
	Список А (термінальні цінності):
	Бал

	1.
	активне і діяльне життя (повнота і емоційна насиченість життя);
	

	2.
	життєва Мудрість (зрілість суджень, здоровий глузд як результат життєвого досвіду);
	

	3.
	Здоров’я (фізичне і психічне);
	

	4.
	цікава професійна діяльність;
	

	5.
	краса природи, мистецтва (переживання прекрасного в природі, мистецтві);
	

	6.
	любов (духовна і фізична близькість з коханою людиною);
	

	7.
	матеріальна забезпеченість (відсутність матеріальних складнощів);
	

	8.
	наявність хороших і вірних друзів;
	

	9.
	визнання в суспільстві (повага оточення, товаришів по роботі);
	

	10.
	пізнання (можливості розширення своєї освіченості, кругозору, загального рівня культури, інтелектуального розвитку);
	

	11.
	продуктивне життя (максимально повне використання своїх можливостей, сил і здібностей);
	

	12.
	розвиток (робота над собою, постійне фізичне і духовне
вдосконалення);
	

	13.
	розваги (відсутність обов’язків, приємне проведення свого часу);
	

	14.
	свобода (самостійність і незалежність в судженнях та вчинках);
	

	15.
	щасливе подружнє життя;
	

	16.
	щастя інших (добробут, розвиток і вдосконалення інших людей, всього свого народу, людства в цілому);
	

	17.
	творчість (можливість творчої діяльності);
	

	18.
	впевненість у собі (внутрішня гармонія, свобода від внутрішніх протиріч і сумнівів).
	

	Список Б (інструментальні цінності):
	Бал

	1.
	акуратність (охайність), вміння тримати свої речі і справи в порядку);
	

	2.
	вихованість (гарні манери);
	

	3.
	високі запити (високі вимоги і домагання в житті);
	

	4.
	життєрадісність (почуття гумору);
	

	5.
	ретельність (дисциплінованість);
	

	6.
	незалежність (здатність діяти самостійно, рішуче);
	

	7.
	нетерпимість до недоліків (в собі і інших);
	

	8.
	освіченість (широта знань, високий рівень загальної культури);
	

	9.
	відповідальність (почуття обов’язку, уміння тримати своє слово);
	

	10.
	раціоналізм (уміння логічно мислити, приймати помірковані, раціональні рішення);
	

	11.
	самоконтроль (стриманість, самодисципліна);
	

	12.
	сміливість у відстоюванні своєї позиції, поглядів, думок;
	

	13.
	тверда воля (уміння настояти на своєму, не відступати перед труднощами);
	

	14.
	терпимість (до поглядів і думок інших, уміння прощати іншим їх помилки і образи);
	

	15.
	широта поглядів (уміння розуміти іншу точку зору, поважати чужі
смаки, звички, звичаї);
	

	16.
	чесність (правдивість, щирість);
	

	17.
	ефективність у справах ( працьовитість, продуктивність у роботі);
	

	18.
	чуйність (дбайливість).
	



Визначення рівня ціннісних орієнтацій. Аналізуються термінальні цінності під номерами 3, 4, 5, 10, 12, 17 та інструментальні цінності під номерами 1, 8, 9, 15, 17, 18.
Якщо перелічені цінності респондент оцінював балами від 1 до 12 включно – ми вважали їх найбільш значущими для респондента. Такі цінності ми називаємо цінностями першого рівня.
Від 13 до 36 – найменш значущі для респондента – цінності другого рівня.
Далі, на основі даних про цінності першого рівня, як найбільш значущих для респондента – визначаємо рівень ціннісних орієнтацій.
Високий рівень ціннісний орієнтацій присвоюється респонденту у якого налічується від 9 до 12 цінностей першого рівня.
Середній рівень ціннісних орієнтацій присвоюється респонденту у якого налічується від 5 до 8 цінностей першого рівня.
Низький рівень ціннісних орієнтацій присвоюється респонденту у якого налічується від 1 до 4 цінностей першого рівня.


Додаток В

Тест «Екологічна компетентність майбутнього вчителя початкових класів» (Ю. Саєнко)
Частина 1. Виявлення знань з методики екологічного виховання учнів початкових класів.
Анкета щодо виявлення змістовного компоненту 
«Методичні знання»
1. Екологічно вихована особистість характеризується (виберіть зайве):
· сформованим екологічним свідомістю;
· екологічно орієнтованими поведінкою та діяльністю в природному середовищі;
· гуманним, екологічно правильним ставленням до неї;
· окреме людське Я.
2. Результат екологічного виховання
· дитина володіє елементарними уявленнями з області живої природи, природознавства;
· дитина має установкою позитивного ставлення до світу, вміє підкорятися різними правилами і соціальним нормам;
· дитина проявляє допитливість, володіє початковими знаннями про себе, про природному і соціальному світі, в якому він живе;
· всі відповіді вірні.
3. При характеристиці екологічної культури особистості виділяють такі елементи:
· сприйняття;
· мислення;
· відчуття;
· знання;
· ставлення;
· всі відповіді вірні.
4. Система знань про природу для учнів початкових класів повинна включати: (виберіть неправильну відповідь)
· система знань про здоров’я;
· систему знань про неживу природу;
· систему знань про живому організмі;
· систему елементарних знань про людину;
· систему знань про значення природи;
· систему елементарних знань про взаємодію людини і природи;
5. Робота по формуванню екологічного ставлення дітей до природи будується в декількох напрямках:
· розвиток емоційного потягу і інтересу до природи;
· формування потреб, мотивів, установок особистості, ціннісних орієнтації;
· формування особистісно значимих цілей екологічної діяльності4
· формування позитивного ставлення до себе;
6. Об’єкти, до яких необхідно формувати ціннісне ставлення:
· людина;
· його життя;
· здоров’я;
· природа;
· всі відповіді вірні.
7. Технології формування екологічно правильного ставлення до природи (виберіть неправильну відповідь)
· контакт з людьми;
· метод екологічної ідентифікації;
· ігровий екологічний тренінг;
· метод екологічної емпатії;
· діалог з природою;
· екологічні вправи.
8. Види екологічно орієнтованої діяльності дітей:
· ігрова;
· практична;
· ціннісно-орієнтаційна;
· пізнавальна;
· всі відповіді вірні.
9. Форми організації роботи з екологічної освіти в початковій школі:
· ігри;
· перегляд та обговорення мультфільмів, відеофільмів, телепередач;
· створення педагогічних ситуацій;
· проектна діяльність;
· оформлення виставок;
· вікторини, твір загадок;
· інсценізація та драматизація;
· всі відповіді вірні
10. Мета екологічної освіти в ЗОШ
· формування екологічно вихованої особистості
· розвиток естетичних почуттів
· прилучення дітей до соціокультурним нормам
Частина 2. Виявлення теоретичних знань з екології.
1. Своєрідність та природу харчового матеріалу, що є джерелом енергії для тварин називають:
а) харчовий режим;
б) харчова обмеженість; 
в) харчова спеціалізація;
2. Синички належать до:
а) перелітних птахів; 
б) мігруючих птахів; 
в) осілих птахів.
3. Вкажіть види для яких характерно формування еквіпотенціальних зграй:
а) ссавці, риби;
б) риби, комахи, мілкі птахи; 
в) великі птахи, малі птахи;
4. Яку із зазначених форм роботи з екологічного виховання проводять щодня?
а) спостереження; 
б) дидактичні ігри; 
в) заняття.
5. Який перший етап ознайомлення учнів початкових класів з природою?
а) показ об’єкта природи;
б) спостереження за об'єктом природи 
в) праця по догляду за ними.
6. Яка із перелічених форм роботи найбільш підходить для ознайомлення учнів початкових класів з найближчим оточенням?
а) цільові прогулянки;
б) спостереження в природі; 
в) екскурсії.
7. У якій із зазначених форм найбільший обсяг програмових завдань?
а) у спостереженні;
б) у цільовій прогулянці; 
в) в екскурсії.
8. Що ширше за змістом?
а) екологічна освіта;
б) екологічне виховання; 
в) екологічна культура.
9. Чи відносяться дидактичні ігри природничого змісту до ігор за правилами?
а) так;	
б) ні.
10. З якою метою проводяться спостереження у природі?
а) розвиток довільної уваги;
б) розвиток пізнавальної активності; 
в) розвиток умінь і навичок.
11. Яка кінцева мета екологічного виховання дітей?
а) формування екологічної культури; 
б) виховання любові до природи;
в) формування правил культури поведінки в природі.
12. Коли доцільно проводити екскурсію в природу?
а) на початку або наприкінці вивчення теми; 
б) у процесі вивчення теми.
13. Які з наведених назв є правильними:
а) біоценоз нори; 
б) біоценоз дерева;
в) біоценоз соснового лісу, біоценоз озера.
14. З якого віку необхідно розпочинати виховання любові і бережного ставлення до всього живого?
а) з народження;
б) з 2-го року життя; 
в) з 3-го року життя.
15. Що називають «життєвою формою»:
а) морфобіологічний тип пристосування тварин чи рослин до окремих факторів середовища;
б) морфобіологічний тип пристосування рослин чи тварин до основних факторів середовища та способів життя;
в) фізіологічний тип пристосування тварин чи рослин до основних факторів середовища та способів життя.
16. Організми, температура тіла яких мало залежить від ходу зовнішніх температур:
а) евритермні;
б) пойкілотермні;
в) гомойотермні, гереротермні.
17. З якого віку треба знайомити дітей з тим, як тварини турбують ся про своє потомство?
а) з дошкільного віку;
б) зі м молодшого шкільного віку; 
в) з народження.
18 З якого віку дітей знайомлять з «Червоною книгою»?
а) з народження;
б) з дошкільного віку;
в) з молодшого шкільного віку.
Перша частина тесту оцінюється наступним чином: 0-5 балів – низький рівень; 6-8 балів – середній рівень; 9-10 балів – високий рівень.
Друга частина тесту оцінюється наступним чином: 0-9 балів – низький рівень; 10-15 балів – середній рівень; 16-18 балів – високий рівень. Загальний рівень знань з екологічного виховання визначали за допомогою середнього арифметичного.



Додаток Г

Тест «Готовність до професійної педагогічної діяльності» (С. Корлякова, Н. Бєлоцерковець)
Інструкція:
Методика включає тести-завдання закритого типу: завдання множинного вибору і завдання на відновлення відповідності.
Завдання множинного вибору – це основний вид завдань, застосовуваний в педагогічних тестах. Такі завдання припускають наявність варіативності у виборі.
Студент, який проходить тестування, повинен вибрати серед запропонованих варіантів відповідей правильний варіант або варіанти – залежно від того, яке це завдання – передбачає вибір одного правильної відповіді або вибір кількох правильних відповідей.
У запропонованому варіанті тесту до завдань з однією правильною відповіддю відносяться: №№ 2-7, 12-20.
Особливістю завдань з декількома правильними відповідями є те, що тестуємому необхідно не тільки знайти правильні відповіді, але і визначити повноту своєї відповіді. Відповідно, ці завдання складніше, ніж завдання з однією правильною відповіддю.
До таких завдань відносяться: №№ 1, 8, 10, 11.
У завданнях на відповідність необхідно знайти відповідність (прирівняти частини, елементи, поняття) – між елементами двох списків. завдання на встановлення відповідності дозволяють перевірити так звані асоціативні знання, існуючі в кожній навчальній дисципліні. Це знання про взаємозв’язок визначень і фактів, авторів і їх творів, форм і змісту, сутності і явищ, про співвідношенні між різними предметами, властивостями, законами, формулами, датами.
Завдання на відповідність складається з двох стовпців: у першому – питання, затвердження, факти, поняття і т. д., у другому – список тверджень, властивостей об’єктів, які треба поставити у відповідність з елементами першого стовпчика. Надлишкові відповіді є тільки в одному стовпці.
До таких завдань відноситься № 9.
Перша частина вступного випробування (тестові завдання, засновані на узагальнених знаннях шкільного курсу навчання) спрямована на виявлення уявлень студентів про об’єкти педагогічної діяльності, знань: найважливіших теоретичних положень і понять, що відображають природу людини; його місце в системі суспільних відносин, форми спільної життєдіяльності; людей, функціонування основних соціальних інститутів; основних шляхів і способів соціально-гуманітарного пізнання світу; різноманіття діяльності людини; мети і функції освіти в сучасному світі; основних закономірностей розвитку особистості; особливостей міжособистісних і міжгрупових взаємин, взаємин особистості і групи, а також умінь: розуміти взаємозв’язок природи, суспільства і людини, мати уявлення про проблемах людини в сучасному світі; виділяти суттєві ознаки основних соціальних фактів, явищ, процесів; встановлювати відповідності між істотними рисами і ознаками соціальних явищ.
Примірний тест вступного випробування (1 частина)
«Готовність до професійної педагогічної діяльності»
1. Виберіть вірні судження про людину:
1) Послідовність основних стадій життя людини, при якій дитинство змінюється зрілістю, а потім настає старість, біологічно обумовлена.
2) Становлення людини як особистості пов’язано з придбанням соціальних рис і якостей.
3) Людина успадковує моральні норми.
4) Природна схильність людини до тих чи інших видів діяльності проявляється в соціальних обставин.\
Відповідь: 1, 2, 4
2. Виберіть із запропонованого списку слово, яке необхідно вставити на місце пропуску.
«Мотивом 			називається те, що  спонукає  її, заради  чого вона здійснюється ».
1) Потреби
2) Діяльності
3) Особливості
4) Індивіда
3. Виберіть із запропонованого списку слово, яке необхідно вставити на місце пропуску.
«В ході та за допомогою діяльності зазвичай задовольняється конкретна			».
1) Потреба
2) Природа
3) Індивідуальність
4) Індивід
4. Виберіть із запропонованого списку слово, яке необхідно вставити на місце пропуску.
«					потреби викликані біологічною природою людини Це потреби людей у всьому, що необхідно для їх існування, розвитку і відтворення ».
1) Соціальні
2) Природні
3) Справжні (розумні)
4) Ідеальні (духовні)
5. Виберіть із запропонованого списку слово, яке необхідно вставити на місце пропуску.
«					потреби пов’язані з тим, що людина належить до суспільства, займає в ньому певне місце, бере участь у трудовій діяльності та спілкуванні з іншими людьми ».
1) Соціальні
2) Природні
3) Справжні (розумні)
4) Ідеальні (духовні)
6. Виберіть із запропонованого списку слово, яке необхідно вставити на місце пропуску.
«					потреби пов’язані з пізнанням людиною навколишнього світу, свого місця в ньому і сенсу свого існування ».
1) Соціальні
2) Природні
3) Справжні (розумні)
4) Ідеальні (духовні)
7. Знайдіть поняття, яке є узагальнюючим для всіх інших понять представленого нижче ряду.
1) Соціальні групи
2) Соціальна структура
3) Соціальні установи
4) Соціальні верстви
5) Соціальні спільності
8. Знайдіть у наведеному списку структурні компоненти світогляду.
1) Світовідчуття
2) Переконання
3) Ідеї
4) Світосприйняття
5) Цінності
6) Світогляд
9. Установіть відповідність між формами пізнання і їх характеристиками: до кожної позиції першого стовпця підберіть відповідну позицію з другого стовпчика. При цьому в стовпці 1 елементів більше, ніж в стовпці 2. Вам потрібно зрозуміти, які елементи стовпця 1 зайві.




	Характеристика форм пізнання
	Форми пізнання

	A) є необхідним елементом для умовиводи
Б) відображення предметів в їх загальних та істотних ознаках
B) чуттєвий образ предмета, що зберігається в свідомості без його безпосереднього впливу
Г) виникає в результаті безпосереднього впливу предмета на органи чуття
	1. Уявлення 
2. Значення 
3. Судження


Відповідь: А-3, Б-2, В-1.
10. Відомий режисер В. Е. Мейєрхольд сказав: «Зв’язок між мистецтвом і  реальністю та ж, що між вином і виноградом ». Знайдіть в наведеному нижче списку риси мистецтва.
1) Відтворюваність
2) Чуттєве сприйняття
3) Суб’єктивність
4) Об’єктивність
5) Образність
6) Системність
11. Виберіть з представленого нижче списку способи протікання соціальних конфліктів.
1) Арбітраж
2) Конфронтація
3) Пристосування
4) Конкуренція
5) Компроміс
12. Виберіть із запропонованого списку слово, яке необхідно вставити на місце пропуску.
«			перехід в процесі пізнання від загального знання про деяке класі предметів і явищ до знання приватному і одиничного »
1) Дедукція
2) Індукція
3) Судження
4) Умовивід
13. Виберіть із запропонованого списку слово, яке необхідно вставити на місце пропуску.
«				 автоматизований спосіб виконання дії, сформований в процесі вправи »
1) Інстинкт
2) Навичка
3) Рефлекс
4) Невчення
14. Виберіть із запропонованого списку слово, яке необхідно вставити на місце пропуску.
«		властивості людини, обумовлені біологічними факторами»
1) Задатки
2) Лідерство
3) Моральність
4) Гуманність
15. Виберіть із запропонованого списку слово, яке необхідно вставити на місце пропуску.
«Сукупність психічних, фізіологічних і соціальних особливостей конкретного людини з точки зору його унікальності, своєрідності і неповторності – це			»
1) Індивід
2) Суб’єкт діяльності
3) Особистість
4) Індивідуальність
16. Виберіть із запропонованого списку слово, яке необхідно вставити на місце пропуску.
«Протиріччя, що виникає між людьми і викликане несумісністю їхніх поглядів, інтересів, цілей, потреб, називається	конфліктом »
1) Внутрішньоособистісні
2) Міжособистісних
3) Міжгрупових
4) Етнічним
17. Виберіть із запропонованого списку слово, яке необхідно вставити на місце пропуску.
«	– властива людині вища форма психічного відображення
об’єктивної дійсності, опосередкована суспільно-історичної діяльністю »
1) Праця
2) Свідомість
3) Рефлексія
4) Поведінка
18. Виберіть із запропонованого списку слово, яке необхідно вставити на місце пропуску.
«	– прихована ворожість один до одного або одного боку по відношенню до іншого, протиборство, протиставлення, зіткнення ».
1) Конфлікт
2) Конфронтація
3) Конформізм
4) Конформность
19. Виберіть із запропонованого списку слово, яке необхідно вставити на місце пропуску.
«	– емоційна виразність мови, яка здатна надавати різний зміст одній і тій же фразі »
1) Міміка
2) Інтонація
3) Тембр голосу
4) Темп мовлення
20. Виберіть із запропонованого списку слово, яке необхідно вставити на місце пропуску.
«		–	процес і результат засвоєння і активного відтворення індивідом соціального досвіду, здійснюваний у спілкуванні, діяльності та поведінці »
1) Соціалізація
2) Научение
3) Виховання
4) Навчання
5) Освіта
Критерії оцінок вступного випробування (100-бальна система оцінювання)  шкала оцінки (зразок):
· «5» – від 90 до 100 балів – 18-20 правильних відповідей.
· «4» – від 80 до 89 балів – мене 18 правильних відповідей.
· «3» – від 60 до 79 балів – менше 16 правильних відповідей.
· «2» – менше 60 балів – менше 12 правильних відповідей.

КГ	
високий 	середній 	низький 	9.3000000000000007	43	47.7	ЕГ	
високий 	середній 	низький 	15.3	66.8	17.899999999999999	



КГ	
високий 	середній 	низький 	4.7	18.600000000000001	61.6	ЕГ	
високий 	середній 	низький 	22.9	49.2	27.9	



КГ	
високий 	середній 	низький 	4.5999999999999996	18.600000000000001	76.7	ЕГ	
високий 	середній 	низький 	13.6	52.8	33.6	



КГ	
високий 	середній 	низький 	20.2	34.1	45.699999999999996	ЕГ	
високий 	середній 	низький 	34.299999999999997	42.6	23.1	



КГ	високий 	середній 	низький 	16.899999999999999	45.2	37.899999999999991	ЕГ	високий 	середній 	низький 	23.7	61.4	14.900000000000002	



високий 	
КГ	ЕГ	8.1999999999999993	7.4	середній 	
КГ	ЕГ	30.2	30.2	низький 	
КГ	ЕГ	61.6	62.4	



високий 	
КГ	ЕГ	8.1999999999999993	7.4	середній 	
КГ	ЕГ	30.2	30.2	низький 	
КГ	ЕГ	61.6	62.4	



високий 	
КГ	ЕГ	4.7	5.8	середній 	
КГ	ЕГ	18.600000000000001	19.3	низький 	
КГ	ЕГ	76.7	74.900000000000006	



