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РЕФЕРАТ


Кваліфікаційна робота: 53 с.,1 таблиця, 54 джерела. 
Мета дослідження: теоретично обґрунтувати методи розвитку критичного мислення учнів на уроках мовно-літературної освітньої галузі.
Об’єкт дослідження: освітній процес в Новій українській школі.
Предмет дослідження: методи розвитку критичного мислення у школярів початкової школи на уроках мовно-літературної галузі.
Методи дослідження:теоретичні (аналіз науково-методичної літератури, нормативно-правових документів, передового досвіду вчителів-практиків); емпіричні (спостереження та вимірювання первинного стану розвитку критичного мислення учнів початкової школи та його стану після використання методів розвитку критичного мислення, методи статистичного аналізу для встановлення залежності кількісних та якісних показників за допомогою тестування, бесіди; статистичні (метод математичної статистики для визначення валідності та надійності одержаних результатів, порівняння експериментальних даних із вихідними).
Теоретичне значення: обгрунтовано методи розвитку критичного мислення школярів початкової школи на уроках української мови, мови відповідних корінних народів і національних меншин, літератури, української мови та літератури для корінних народів та національних меншин.
Практичне значення дослідження полягає у апробації методик визначення рівня сформованості критичного мислення молодших школярів, визначенні ефективних шляхів розвитку критичного мислення дітей молодшого шкільного віку. 
Галузь використання: заклади освіти.
КРИТИЧНЕ МИСЛЕННЯ, МОЛОДШИЙ ШКОЛЯР, МОВНО-ЛІТЕРАТУРНА ОСВІТНЯ ГАЛУЗЬ, ПОЧАТКОВА ОСВІТА, НОВА УКРАЇНСЬКА ШКОЛА.
SUMMARY


Knysh O. Yu. Development of critical thinking of junior schoolchildren at the lessons of linguistic and literary educational field
The qualification work consists of an introduction, 2 sections, findings, a list of references (54 items, 2 of foreign origin).
The research studies the problem of developing critical thinking in elementary school at the lessons of linguistic and literary educational field. The paper analyzes the peculiarities of studying language and literature subjects in the New Ukrainian School and suggests the most effective ways of developing critical thinking in Ukrainian language and reading lessons.
The purpose of the research is to theoretically substantiate the methods of developing students’ critical thinking in language and literature education.
Thetasks of the qualification work:
1. To analyze scientific and methodical literature on the problem of developing critical thinking of primary school students.
1. To determine the factors affecting the development of critical thinking of children of primary school age.
1. To analyze the peculiarities of studying language and literature subjects in the New Ukrainian School
1. Identify the most effective ways of developing critical thinking of primary school students and practically prove their effectiveness.
The object of the study is the educational process in the New Ukrainian School.
The subject of research is methods of developing critical thinkingamong elementary school students in language and literature classes.
In the section 1“Theoretical principles of the problem of formation of critical thinking of juniorschoolchildren” the concept of “critical thinking”was considered; its components and qualities were analyzed; the importance of critical thinking for junior schoolchildren was determined; the peculiarities of studying the linguistic and literary field of education in primary school were clarified.
In the section 2 “Ways of forming critical thinkingat the lessons oflinguistic and literary educational field” presents methods of diagnosing the level of formation of critical thinking and speaking competence; ways of developing critical thinking in Ukrainian language and reading lessons in primary school were suggested.
Keywords: critical thinking, junior schoolchildren, linguistic and literary educational field, primary school education, New Ukrainian School.
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ВСТУП


[bookmark: _Hlk120777600]Сучасні умови життя вимагають трансформації способів мислення, поведінки та світосприйняття сучасних людей. У нашчаспотік різноманітної інформації є настільки великим, що виникло поняття «інформаційний стрес». Це реакція організму на великий об’єм новин, фактів, знань тощо, який з кожним роком тільки збільшується. Дляприклада, сучасна людина за місяць отримує й обробляє стільки інформації, скільки людина XVII століття – за все життя, а у мережу Facebook кожного місяця надходить у відкритий доступ 30 мільярдів нових джерел інформації. Але, разом з цим, відсоток корисної інформації складає близько 35 %. З огляду на це, забезпечити сучасне покоління дітей необхідними інструментами для роботи з великим масивом інформації – це вимога сучасного світу. Одним із таких інструментів є критичне мислення [1].
У витоківпроблеми критичного мислення стояли такі видатні вчені як Б. Блум, Л. Бренер, Л. Виготський, В. Давидов, Дж. Дьюї, Д. Ельконін, М. Коул та ін [24]. Упродовж останніх десятиліть проблема розвитку критичногомислення перебуває в центрі уваги зарубіжних і вітчизняних учених та педагогів: Дж.  Брунера, Д. Клустера, М. Лімпана, Д. Макінстера, С. Метьюз, Р. Пауля, Ж. Піаже, Л. Халперна.  В Україні зазначена проблема висвітлювалась у наукових роботах Н. Вукіної,  Н. Дементієвської,  О. Лабенко, Т. Олійник, С. Терна, О. Тягла та ін. Останнім часом з’явилося чимало праць  українських  учених  з  проблеми формування критичного мислення учнів. Дослідженню цього питання приділяють значну увагу Т. Воропай, Д. Десятов, О. Марченко, О. Пометун,  Л. Телецька[2].
У Державному стандарті початкової освіти визначено 9 освітніх галузей. Для кожної з них сформульовано мету та загальні результати навчання здобувачів освіти. 
Метою мовно-літературної освітньої галузі, яка включає в себе українську мову, мови відповідних корінних народів і національних меншин, літератури, українську мову та літературу для корінних народів та національних меншин, іншомовну освіту, є формування комунікативної, читацької та інших ключових компетентностей; розвиток особистості здобувачів освіти із застосуванням засобів різних видів мовленнєвої діяльності; здатності спілкуватися українською мовою, мовами відповідних корінних народів і національних меншин для духовного, культурного і національного самовираження, користуватися ними в особистому і суспільному житті, міжкультурному діалозі; збагачення емоційно-чуттєвого досвіду, розвиток мовленнєво-творчих здібностей[3].
У «канві» розвитку учня у концепції Нової українсько школи наскрізне вміння критично мислити переплітається з мовною (вільним володіння державною мовою, що передбачає уміння усно і письмово висловлювати свої думки, почуття, чітко та аргументовано пояснювати факти, а також любов до читання, відчуття краси слова, усвідомлення ролі мови для ефективного спілкування та культурного самовираження, готовність вживати українську мову як рідну в різних життєвих ситуаціях) компетентністю.
Таким чином, актуальність проблеми розвитку критичного мислення на уроках мовно-літературної освітньої галузі полягає у апробації методів розвитку критичного мислення на уроках української мови та літератури.
Мета дослідження полягаєу теоретичному обґрунтуванні методів розвитку критичного мислення учнів на уроках мовно-літературної освітньої галузі.
Завдання дослідження:
· [bookmark: _Hlk121478242]Проаналізувати науково-методичну літературу з проблеми розвитку критичного мислення учнів початкової школи.
· Визначити чинники, що впливають на розвиток критичного мислення дітей молодшого шкільного віку.
· Проаналізувати особливості вивчення предметів мовно-літературної освітньої галузі в Новій українській школі
· Виявити найефективніші шляхи розвитку критичного мислення школярів початкової школи та практично довести їх ефективність.
Об’єкт дослідження – освітній процес в Новій українській школі.
Предмет дослідження – методи розвитку критичного мисленняу школярів початкової школи на уроках мовно-літературної галузі.
З метою досягнення цілі та завдань дослідження використано такі методи, як:
· Теоретичні: аналіз науково-методичної літератури, нормативно-правових документів, передового досвіду вчителів-практиків.
· Емпіричні: спостереження та вимірювання первинного стану розвитку критичного мислення учнів початкової школи та його стану після використання методів розвитку критичного мислення, методи статистичного аналізу для встановлення залежності кількісних та якісних показників за допомогою тестування, бесіди
· Статистичні: метод математичної статистики для визначення валідності та надійності одержаних результатів, порівняння експериментальних даних із вихідними.
Теоретичне значення: обгрунтовано методи розвитку критичного мислення школярів початкової школи на уроках української мови, мови відповідних корінних народів і національних меншин, літератури, української мови та літератури для корінних народів та національних меншин.
Практичне значення дослідження полягає у апробації методик визначення рівня сформованості критичного мислення молодших школярів, визначенні ефективних шляхів розвитку критичного мислення дітей молодшого шкільного віку. 

РОЗДІЛ 1
ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСАДИ ПРОБЛЕМИ ФОРМУВАННЯ КРИТИЧНОГО МИСЛЕННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ


1.1. Критичне мислення як наскрізне вміння, яке має опанувати учень початкової школи

Нова українська школа – масштабна реформа освіти України, яка полягає у перетворенні шкіл знань на школи, що готують учнів до реальних умов життя, конкурентного ринку праці тощо. У 2018–2019 навчальному році всі перші класи українських шкіл почали навчатися за новим стандартом освіти. Одним із ключових документів реформи стала «Концепція нової української школи». Цей документ простою мовою пояснює ідеологію змін в освіті, що закладаються в законі «Про освіту» [4].
Згідно з Концепцією випускник реформованої української школи – це різнобічно розвинена особистість, яка усвідомлює себе громадянином України, здатна до життя в суспільстві та цивілізованої взаємодії з природою, має прагнення до самовдосконалення і навчання впродовж життя, готова до свідомого життєвого вибору та самореалізації, трудової діяльності та громадянської активності.
Для того, щоб випускник відповідав зазначеним характеристикам, протягом навчання йому слід опанувати ключові компетентності та розвинути наскрізні вміння. 
Компетентність – динамічна комбінація знань, умінь, навичок, способів мислення, поглядів, цінностей, інших особистих якостей, що визначає здатність особи успішно соціалізуватися, провадити професійну та/або подальшу навчальну діяльність [3].
До ключовий компетентностей НУШ належать такі:
· Вільне володіння державною мовою.
· Здатність спілкуватися різною (у разі відмінності від державної) та іноземною мовами.
· Математична компетентність.
· Компетентності в галузі природничих наук, техніки й технологій.
· Інноваційність.
· Екологічна компетентність.
· Інформаціно-комунікаційна компетентність.
· Навчання впродовж життя.
· Громадянські та соціальні компетентності.
· Культурна компетентність.
· Підприємливість та фінансова грамотність.
Опанування цих компетентностей стає неможливим без оволодіння наскрізними вміннями, такими як уміння читати і розуміти прочитане, уміння висловлювати думку усно і письмово, критичне мислення, здатність логічно обґрунтовувати позицію, виявляти ініціативу, творити, уміння вирішувати проблеми, оцінювати ризики та приймати рішення, уміння конструктивно керувати емоціями, застосовувати емоційний інтелект, здатність співпрацювати в команді.
Значну увагу наразі вчителі початкової школи приділяють розвитку критичного мислення у своїх учнів. Що ж таке критичне мислення? Які аспекти включає в себе? Чому володіння критичним мисленням є настільки важливою характеристикою сучасної розвиненої особистості?
Мислення – це психічний процес самостійного пошуку й відкриття суттєво нового, тобто процес опосередкування та узагальнення відображення дійсності під час її аналізу й синтезу, що виникає на основі практичної діяльності й досвіду [5].
Процес мислення починається із виникнення проблемної ситуації, коли людині необхідно проаналізувати обставини та знайти для себе нові способи дії, що допоможуть розв’язати поставлену задачу.
Вчені виділяють багато різних видів мислення: наочно-дійове, наочно-образне, творче, практичне тощо.
У молодших школярів мислення активно діє в межах наочно-дійового та образного. Це можна спостерігати в першокласників (6 років) та другокласників. Учні звикли бути чудовими виконавцями, мають певну суму знань, умінь та навичок. Тим часом написання ессе на вільну тему викликає масу запитань як у вчителя так і учнів, адже у цьому виді діяльності не потрібні репродуктивні вміння. Навчити дитину вільно викладати свої думки, аргументовано пояснювати власну точку зору можна, лише розвинувши в учнів критичне мислення [6].
Одним із видів мислення є критичне. Це особливий вид розумової діяльності, що дозволяє людині внести раціональне судження щодо запропонованої їй точки зору або моделі поведінки [7].
Критичне мислення охоплює загальне та предметне мислення (рис. 1.1).
Під поняттям «критичне мислення» розуміють особливий спосіб міркування, що включає в себе:
· Аналізування, синтезування, оцінювання отриманої інформації.
· Здатність особистості до будування причинно-наслідкових ланцюгів проблемної ситуації, передбачення можливих наслідків та формулювання альтернативних способів вирішення.
· Приймати зважені рішення, які гуртуються на певних міркуваннях. [8].








Рисунок 1.1. Структура критичного мислення
Такий тип мислення необхідний для знаходження рішення у неординарних, незвичних завданнях та ситуаціях, коли набуті уміння і навички не допомагають розв’язати проблему. У такому випадку є необхідність у застосуванні стратегій критичного мислення. Людина, у якої розвинені навички критично мислити, може ефективніше працювати з інформацією, розуміти та приймати багатоманітність різних точок зору.
Існує велика кількість визначень поняття «критичне мислення». Дослідник С. Хейл визначав, що кількість визначень приблизно дорівнює кількості виданих робіт дослідників з цієї теми.
Ідея розвитку критичного мислення зародилася ще у ХХ ст. у США. Американський психолог, філосов та педагог Дж. Д’юї, якого іноді навіть називають батьком сучасної традиції критичного мислення, першим ввів поняття «рефлексивне мислення». Такий тип мислення відзначався активністю, коли людина самостійно ставить питання, шукає відповіді на них та протиставлявся пасивному сприйманню думки оточуючих без активного аналізу. Крім цього Дж. Д’юї зазначав, що критичне мислення не зводиться тільки до умінь міркувати, але вони є ключовими у цьому процесі.
Річард Пол та його дружина Лінда Елдер також вважаються одними з найважливіших теоретиків критичного мислення у США. У 1980 році Полом була створена перший в світі Центр критичного мислення, головною задачею якого було вивчання цього явища.
За Полом та Елдер критичне мислення – це «спосіб мислення про предмет, інформацію чи проблему, під час якого той, хто думає, покращує якість мислення, вправно аналізуючи, оцінюючи на реконструюючи його». Тобто це динамічний процес, який має можливість пристосовуватись до вимог навколишнього світу.
За схемою цих науковців критичне мислення має три ключових компоненти:
· Елементи мислення, що необхідно навчитися використовувати. До цього компоненту автори відносять такі твердження, як не залежно від виду мислення, воно має певну мету, будується на припущеннях, відправною точкою має певну думку, має спиратися на підтверджені факти, перевірену інформацію та докази, завершується формулюванням висновку з теми.
· Інтелектуальні стандарти, що використовуються з метою визначення якості, ґрунтовності осмислення проблеми. До цих стандартів відносять якість розгортання думки, точність доведення точки зору, чіткість пояснення своєї позиції з теми, актуальність запропонованих аргументів для ситуації, що розглядається, глибина міркувань, логіка викладення фактів, що аргументують позицію, значення та важливість розв’язання певної задачі для особистості та суспільства.
· Послідовне застосування інтелектуальних стандартів призводить до розвитку інтелектуальних якостей (інтелектуальна самостійність, непохитність, наполегливість, чесність, впевненість мислення) [9].
Відповідно до думки М. Ліпмана критичне мислення – вміле, відповідальне мислення, що дозволяє формулювати надійні вірогідні судження, оскільки воно засновується на критеріях, є таким, що самокоректується, чуйно до контексту [10].
М. Ліпман виділив шість ключових елементів критичного мислення:
· Уміння мислити – це володіння певними прийомами, які в сукупності створюють перевірену на практиці методологію опрацювання інформації. 
· Відповідальність передбачає, що людина, звертаючись до інших, усвідомлює обов’язок надавати їм доводи та приклади відповідно до прийнятих стандартів. 
· Формулювання самостійних суджень як продукту критичного мислення означає, що воно спрямовано на творчу мовленнєву діяльність, а не на репродуктивне мислення, яке ґрунтується на жорстких алгоритмах і стереотипах.
· Критерії, до яких апелює, на які спирається критичне мислення. Критерії – це положення, які бере до уваги критично мисляча людина, оцінюючи ідеї у процесі їх аналізу чи критики. Такими критеріями, на думку М. Ліпмана, є стандарти, закони, підзаконні акти, правила, регламенти, керівництва, інструкції, приписи поведінки, вимоги, умови, обмеження, конвенції, норми, домовленості про уніфікацію, принципи, передбачення, дефініції, ідеали, мету, наміри, результати перевірки, експериментальні дані, методи, процедури тощо.
· Самокорекція потребує використання критичного мислення як методу, що заснований на власних судженнях та має на меті їх корекцію чи покращення.
· Загальні критерії не виключають уваги та чуйності до контексту. Критично мислячою людиною критерії сприймаються у зв’язку із контекстом, вона допускає відповідні ситуативні альтернативи [11].
З часом до вивчення теми розвитку критичного мислення приєднувалася все більша кількість дослідників. На сучасному етапі науковці прагнуть надати не лише визначення поняттю, а й адаптувати його для досягнення педагогічної мети, формулювання образу сучасного критичного мислителя.
Часто критичне мислення плутають із творчим, інтуїтивним та логічним мисленням, хибно сприймають вміння гарно запам’ятовувати великий масив інформації з умінням критично його оцінювати. Для того, щоб не допускати такої помилки необхідно знати ключові характеристики:
· Свобода та самостійність полягає у здатності особистостіформулювати та висловлювати свою думку щодо певної ситуації чи події незалежно від думок оточуючих.
· [bookmark: _Hlk121466880]Інформація –відправна точка для роздумів. Отримання інформації – не є кінцевим результатом процесу критичного мислення. Людині необхідно обробити великий масив інформмації, ознайомитися з різними точками зору та сформолювате власне ставлення до теми.
· Формулювання питань з теми є невід’ємною частиною процесу критичного мислення. Першим кроком до навчання критичному мисленню є допомога у пошуку великої кількості питань.
· Критичне мислення є соціальним процесом, бо будь-яка думка формується, укріплюється у процесі дискусій, аргументації своєї точки зору оточуючим тощо.
Розвиток критичного мислення молодших школярів з одного боку – це непроста задача для вчителя, потрібен високий рівень кваліфікації педагога, мотивація до такого виду діяльності, з іншого боку – саме цей вік дітей є найсприятливішим для опанування навичок критичного мислення, а школа – ідеальне середовище для формування та розвитку цього типу мислення, навчання учнів застосовувати інтелектуальні інструменти для розв’язання важких життєвих ситуацій у подальшому. 
Існують певні умови, які є необхідними для того, щоб робота з розвитку критичного мислення проходила більш ефективно:
· Наявність достатньої кількості часу. За умови браку часу учні не мають можливість повною мірою виконати всі етапи розмірковувань для того, щоб зробити висновки за темою. 
· Вільне розмірковування, без критики та нав’язування власних думок. Розвиваючи критичне мислення школярів, вчитель повинен усвідомлювати, що думки учнів можуть бути різними.  Задача педагога створити вільне середовище для думок, припущень та гіпотез. «Кожна думка має право на існування» - це правило, яке мають засвоїти і діти, і педагоги. 
· Створення ситуації успіху для кожного учня. Вчитель має висловлювати щиру віру у здатність кожного школяра критично мислити, шукати найкращі способи розв’язання ситуації.
· Активізація діяльності учнів. Розвиток критичного мислення неможливий без активної взаємодії.
Ще однією важливою умовою розвитку критичного мислення в учнів є розвинене критичне мислення у вчителя. Воно допомагає вирішувати важливі завдання такі, як вибір змісту навчального матеріалу, вибір методів організації освітнього процесу тощо.
Сучасний думаючий вчитель має бути самостійний у своїх судженнях, тонко відчувати проблеми у своїй діяльності, гнучко підходити до пошуку їх вирішення та бути відкритим новому досвіду в світі, який постійно змінюється. Педагогічне мислення має бути рефлексивним за своєю суттю, побудованим на відкритості до проблем і труднощів повсякденної практики, готовності їх приймати і вирішувати на основі своїх особистих переконань і цінностей, а не за нав’язаними шаблонами. 
На шляху розвитку критичного мислення в учнів початкової школи педагога чекає низка викликів, з кими необхідно впоратися для досягнення результату. Працюючи над формуванням цього наскрізної навички вчителю доцільно звернути увагу на власні стереотипи щодо професійної діяльності.
Перше, що необхідно усвідомити – гаджети не є ворогами освітньому процесу. Сучасні діти не уявляють себе без телефонів, комп’ютера тощо, ці пристрої є руками, вухами, очами у навколишньому середовищі. Тому вчитель повинен навчитися використовувати гаджети для досягнення освітніх цілей, в тому числі і для розвитку критичного мислення.
Наступні упередження пов’язанніз питаннями, які ставить педагог учням. Педагог повинен більше запитувати та менше розповідати. Сприйняття готової інформації не спонукає до дії, натомість питання є поштовхом до роздумів. Питання – не тільки спосіб контролю і перевірки знань. Окрім цього, діти у молодшому шкільному віці не мають великої кількості шаблонів і можуть знайти зовсім неочікувану відповідь, яка вчителю на перший погляд може здатися неправильною. На кожне питання є тільки одна правильна відповідь – шкідливе упередження.
Ще однією шкідливою звичкою педагога може бути вимога швидкої відповіді. Якщо вчитель ставить питання, що спонукає учнів замислитися, пошукати найкращий шлях розв’язання тощо, то на цей процес потребується час. Зауважимо, що діти мають індивідуальні особливості мислення, тому і процес пошуку відповіді може бути різний за тривалістю [26].
Педагог, який планує перспективу розвитку і формування знань умінь і навичок учнів, розуміє що виконання поставлених перед ним амбітних завдань вимагає майстерності, самоосвіти, бажання комунікувати з усіма учасниками освітнього процесу, мотивувати та зацікавлювати не тільки дітей, а й батьків[28].
Д. Халперн виділяє такі важливі якості, які властиві людині, яка володіє критичним мисленням, є:
· Готовність до планування (вміння стримувати свою імпульсивність і складати план своїх дій).
· Гнучкість (відсутність ригідності і догматизму в мисленні, готовність розглядати нові варіанти, прагнення прояснити складні для себе питання, змінювати свою точку зору).
· Наполегливість (готовність взятися за вирішення завдання і не відступати, допоки воно не буде вирішено).
· Готовність виправляти свої помилки (вміння визнавати, а не виправдовувати свої помилки, вчитися на них, вміння бути відкритим до критики оточуючих).
· Усвідомлення (спостереження за власними розумовими діями, тобто по суті, рефлексивний самоконтроль).
· Позитивна установка на критичне мислення (активне прагнення навчитися мислити критично) [12].
З іншого боку, дитяча та сімейна психологиня, І. Большакова зауважує, що у розвитку навичок критичного мислення  фокусуватися необхідно не тільки на освітньому процесі школи, а й надавати належну увагу роботі батьків зі своєю дитиною над розвитком цього наскрізного вміння у процесі виховання вдома. Окрім цього, така діяльність повинна бути не через примус педагога, а з доброї волі та через зацікавленість сім’ї, тільки в такому випадку утвориться міцний зв’язок між вчителем та батьками , що призведе до позитивного результату [22].  
Отже, критичне мислення є важливою характеристикою особистості, яка допомагає вирішувати проблеми і задачі у повсякденному житті.




1.2. Значення критичного мислення у процесі навчання молодших школярів

Людина – свідома істота, яка, на нашу думку, завжди діє зважено, обмірковуючи всі свої дії та рішення. Здавалось би, кожен свій вчинок та вибір особаробить з огляду на досвід та знання свої або оточуючих, обирає найефективніший спосіб вирішення проблеми тощо. Однак ми рідко замислюємося над тим, чи вміємо ми раціонально думати? Чи не вводять наші думки нас в оману? Чи є наш процес мислення продуктивним? [23]
Люди звикли відноситися до процесу мислення, як до чогось природного, того, чому не потрібно вчитися, як, наприклад, дихати або кліпати очима. Це твердження є не тільки хибним, а ще і шкідливим, бо не дає мотивації на роботу над собою, розвиток мислення. А разом з тим наш мозок влаштований так, що здатний до використання ірраціональних шаблонів. Такі потрапляння людиною у пастки носять назву когнітивні спотворення.
Когнітивне спотворення – цевідхилення у судженнях, які супроводжуються можливою нелогічністю при побудові висновків про інших людей та ситуації, це є еволюційно обумовлений механізм [13].
Виникає питання, навіщо наш мозок використовує такі оманливі способи мислення, які призводять до неправильних висновків, нераціональних дій тощо. На це є ряд причин:
· Завелика кількість інформації. Людина сприймає з оточуючого світу велику кількість стимулів одночасно, яку мозок не в змозі обробити без шкоди для нервової системи, тому захищаючись  від інформаційного потоку будує захисні бар’єри. Наприклад, помітити щось, що вже нам відоме або те, що уже зустрічали є набагато більше шансів, ніж щось незнайоме та нове.
· Різноманітність та складність оточуючого світу. Світ навколо вирізняється різноманітністю подій та об’єктів, проте людський мозок не має можливості запам’ятати та сприйняти все окремо. Саме тому всі звикли до об’єднання схожих понять, речей, класифікації усього, що нас оточує, заповнення прогалин сприйняття власними висновками.
· Необхідність реагувати на стимули швидко. Частіше на прийняття рішень немає великої кількості часу, отримавши певну вступну інформацію необхідно швидко діяти певним чином, тому мозок оптимізує процес мислення. Людина повинна швидко змоделювати способи діяльності, змоделювати майбутні події при кожному з них, обрати найкращий для себе та використати його.
· Обмежений об’єм інформації, яку особа може запам’ятати. Мозок людини здатен закріпити, зберегти та в подальшому відтворити обмежену кількість інформації. Тому, з метою заощадження місця, людина краще запам’ятає ті відомості, які на її думку можуть якимось чином знадобитися у майбутньому житті. З цієї ж причини у пам’яті залишаються тільки ключові елементи, упускаючи деталі.
З огляду на чотири основні причини мозок кожного з нас володіє навичками користування механізмами спрощення сприйняття оточуючого світу. Існує велика кількість різних когнітивних спотворень, вчені називають приблизне число – 170. Найпоширенішими з них є:
· Селективне сприйняття. Кожній людині притаманна цікавість до певних тем, частіше за все вони є суперечливими та особа притримується певної точки зору. Сутність викривлення полягає в тому, що ймовірніше людина буде сприймати тільки ту інформацію з теми, що підтверджує її власну думку та ігнорувати докази протилежної, не сприймати їх. Отже, втрачається об’єктивність Це часто використовують у рекламі, впливаючи на вподобання аудиторії.
· Помилка гравця або хибний висновок Монте-Карло стосується викривленого сприйняття випадковості подій. Людина неусвідомлено прогнозує вірогідність майбутніх подій, зв’язуючи їх з попередніми випадковими епізодом, але можливість певного результату не залежить від  результату попередньої випадкової події. Найяскравішим прикладом цього когнітивного викривлення є ситуація з підкиданням монети. Якщо декілька разів поспіль випав «орел», то наш мозок підкаже, що наступним буде «решка». Але за теорією вірогідності необхідно кожне підкидання розглядати окремо та кожного разу результат буде 50 на 50.
· Систематична помилка того, хто вижив. Припустимо є певна група «тих, хто вижив» та навпаки – «тих, хто загинув». Даних про першу групу багато, про другу майже нічого не відомо. Людині властиво проводити аналіз там, де інформації більше. Таким чином,береться до уваги дані про тих, хто вижив та ігноруються ті, хто загинув.
· Часто від оточуючих, особливо від школярів, можна почути висловлювання про те, що багато науковців, бізнесменів та впливових людей у школі погано навчалися, не закінчували заклади вищої освіти тощо, але у дорослому віці зробили значний внесок та залишили свій слід в історії. Для прикладу часто наводять ім’я Альберта Ейнштейна, Вінстона Черчилля, Білла Гейтса та інших. Тут і спрацьовує систематична помилка того, хто вижив. Про відомих «двієчників» ми знаємо багато, але нічого не знаємо про велику кількість тих, хто так і не зміг досягнути чогось визначного у житті.
· Ефект Розенталя або самоздіснюваного пророцтва. Сутність в тому, що пророцтво людини впливає на реальність так, що події складаються саме так, як попередньо було передбачено. Це відбувається через те, що програмуючи певний підсумок подій, особа неусвідомлена діє таким способом, щоб передбачення стало реальністю.
· Ефект Барнума названий на честь відомого шоумена та маніпулятора Фіннеаса Барнума. Це когнітивне викривлення можна яскраво розгледіти прочитавши гороскоп. Зверніть увагу, що описання знаків зодіаку є розпливчастим, з використанням загальних фраз, але, не дивлячись на це, більшість людей, прочитавши, скажуть, що опис точно підходить під них. Як так виходить? У цьому і полягає ефект Барнума: люди здатні високо оцінювати правильність опису, який створено спеціально для них, навіть якщо висловлювання не містять жодної конкретики. Небезпечною є пастка: чим більш позитивно описана особистість, тим більше збігів буде виявлено у цьому тексті.
· Ефект ореолу. Людина будує враження про іншого ґрунтуючись на першому враженні або на найбільш виразній рисі характеру. Приклади такого когнітивного викривлення стосуються не тільки людей, а і предметів. Наприклад, товар з більш привабливим дизайном здається покупцю кращім за інший [14].
· Ретроспективне викривлення або помилка хайндсайта. Схильність мозку людини змінювати спогади в залежності від результату ситуації, призводячи враження, що заздалегідь вже все було відомо.
· Ефект якоря. Якір – перша інформація з теми, до якої мимоволі прив’язується наш мозок та у подальшому усю нову інформацію порівнює з першою. Таким чином, від того, що людина дізналася у першу чергу залежать висновки про усе наступне. Це робить ці висновки не об’єктивними. Такою когнітивною пасткою вправно користуються продавці, коли показують у магазині спочатку найдорожчий товар і у порівнянні з ним покупець сприймає інші ціні меншими, більш відповідними запиту або найбільш неякісний товар, щоб інші запропоновані здавалися більш функціональними, привабливими тощо.
· Ефект подання інформації. Ефект фреймінгу, як і більшість викривлень переслідує нас у всіх сферах життя та полягає у тому, що форма вираження інформації впливає на її сприйняття та подальші рішення. Одні і ті самі відомості можна подати по-різному. Силу мають слова, формулювання, емоційне забарвлення, смислові акценти висловлювання. Людина з більшою вірогідністю погодиться взяти участь у заході, якщо їй пообіцяють 90% успіху, ніж якщо застережливо скажуть про 10% можливої невдачі.
Всі люди у більшій чи меншій мірі схильні до впливу когнітивних пасток на їхні думки, судження та життя загалом. Але якщо брати окремі ситуації, то втомленість, зайнятість іншими справами та інші зовнішні фактори здатні підвищити ризик впливу викривлень. 
Чи мають такі ірраціональні шаблони виключно негативне забарвлення? Ні, бо саме вони допомагають нашому мозку впоратися з величезним масивом інформації. Такі пастки розуму не є відхиленням, але піддаючись ним, діючи виключно неусвідомлено людина стає жертвою маніпуляцій оточуючих, це значно знижує рівень її комфорту у повсякденному та професійному житті. 
Отже, когнітивні викривлення і допомагають, і ускладнюють сприйняття інформації одночасно, але якщо знати про їх існування та про шляхи протидії ним, то заважати та негативно впливати хибні шаблони на якість отриманої інформації не будуть. 
Одним зі шляхів попередження маніпуляції є розвиток у особистості критичного мислення. Але ж у школі немає місця маніпуляціям чи означає це, що критичне мислення зайве під час уроків та на перервах? Таке твердження є хибним, бо опановувати основи використання критичного мислення потрібно починати ще з дитинства.
У дітей молодшого шкільного віку швидко відбувається розвиток таких важливих для подальшого шкільного життя психічних процесів, як рефлексія, внутрішній план дій, довільна увага, пам’ять, уява, вміння спостерігати. Вік 6– 10 років є найсприятливішим для розвитку цих психічних процесів. Але, вивчаючи праці науковців з цього питання, ми з’ясували, що найкраще розпочинати цей процес не в 1 класі початкової школи, а ще раніше – з дошкільного віку, тому, що саме в цьому віці закладаються основи для розвитку багатьох якостей і властивостей мислення, які набувають свого розквіту у подальші вікові періоди. Це стосується і розвитку культури мислення[6].
Серед мисленнєвих операцій, які мають формуватись засобами всіх освітніх галузей, можна виокремити найважливіші:
· Опрацювання інформації з різних джерел, її аналіз, інтерпретація, критична оцінка.
· Застосування, використання цієї інформації для розв’язання нових навчальних та життєвих проблем.
· Формулювання аргументованих суджень та оцінок [27].
Єдиного визначення поняттю «критичне мислення» не існує, бо кожен науковець виділяє різні істотні характеристики, тому і єдиної думки щодо шляхів розвитку критичного мислення у школярів немає.
З метою формування та вдосконалення цього наскрізного вміння у дітей вчитель може інтегрувати окремі вправи з розвитку критичного мислення у будь-які теми на уроках математики, читання, української та іноземної мови та інших. Другим шляхом є розробка та проведення окремих уроків критичного мислення. Майстерно поєднуючи ці два шляхи педагог може досягнути бажаного результату якомога ефективніше та якісніше.
Урок з розвитку критичного мислення має свою особливу структуру. Різні автори визначають різну кількість етапів. Базова модель містить у собі три частини: вступну, основну та підсумкову.В. Макаренко та О Туманцова пропонують більш розширену структуру, що складається із розминки, мотивації (обґрунтування) навчання, актуалізація, усвідомлення змісту та рефлексії.
Починається урок з розминки. Цей етап є організаційним моментом, покликаний створити робочу атмосферу, а разом із тим і позитивний психологічний клімат у дитячому колективі. Психологічний стан кожної дитини на початку уроку вливає на подальшу результативність. Використовуючи 5–7 хвилин розминки педагог має змогу познайомити учасників уроку, або об’єднати їх у команди, або провести психологічну розгрузку, якщо до цього діти мали велике навантаження.
Сутність обґрунтування навчання полягає у визначені мети уроку та мотивів школярів до учіння. Важливо, щоб вчитель не нав’язував свої загальноприйняті мотиви, кожен учень самостійно повинен визначити для себе чому необхідно навчатися, володіти знаннями з певної теми, де практично буде застосована отримана інформація. На цьому етапі діти також можуть висловити свої очікування.
Фаза актуалізації має на меті оживити вже здобуті раніше знання та отриманий досвід, що знадобиться на уроці для здобуття нових відомостей з теми. 
Наступним етапом є усвідомлення змісту. Під час нього учні мають можливість отримати нову інформацію з теми, осмислити та проаналізувати її, сформулювати власне ставлення до поданих відомостей. Вчителю важливо усвідомити, що під час проведення цього структурного елементу школярі повинні мати самостійність та свободу дій. Педагог залишається тільки координатором та консультантом у разі необхідності. Діти вчаться самостійно працювати з інформацією, виділяти ключові поняття, робити висновки зі сприйнятого матеріалу.
Останнім етапом є рефлексія. Саме у ці останні 10 хвилин уроку проходить активний перегляд власних уявлень про об’єкти, явища, про які йшлось на уроці з огляду на нову інформацію.
Існує три стадії рефлексії:
· Установлення фактів. Цю стадію можна охарактеризувати питанням «Що відбулося?». Учні разом з педагогом ще раз пригадують назву теми, з якою метою працювали над темою, які складні моменти обговорили, які можливі помилки та як їх уникнути.
· Аналіз причин. Питання – чому це відбулося? Колективно обговорюються способи діяльності, що використовувалися на уроці, яким чином досягали мети.
· Планування подальших дій – що нам робити далі. На цій стадії вчитель разом зі школярами може скласти план подальших заходів з вивчення цієї теми, порекомендувати дітям додаткову літературу або альтернативні джерела поглиблення своїх знань у цій сфері[15].
Здається, що такий урок значно не відрізняється від будь-якого уроку, але такий урок передбачає активні форми взаємодії учнів один з одним та з різними джерелами інформації, аналіз матеріалу, формулювання власних суджень та ставлень до отриманих відомостей. До такої діяльності учні повинні бути готовими, тому рекомендується поступово, починаючи з найпростіших вправ, впроваджувати розвиток критичного мислення на уроки.
Задля того, щоб зробити критичне мислення компетентністю учнів, необхідно попіклуватисяпро:
· Чітке виділення правил критичного мислення.
· Застосування вправ на використання правил критичного розмірковування.
· Систематичне тренування у розв’язанні задач на критичний аналіз матеріалу [16].
За умови виконання цих трьох умов педагог може розраховувати на формування компетентності критично мислити у своїх учнів.
Які переваги розвиненого критичного мислення у школярів? 
· По-перше, критичне мислення є універсальним інструментом. Вміння орієнтуватися в інформації, фільтрувати її є невід’ємною навичкою в епоху соціальних мереж, фейків, маніпуляцій.
· По-друге, критичне мислення допомагає у формулюванні та виражені власної думки. Це особливо актуально для дітей молодшого шкільного віку. З огляду на вікові психологічні особливості школярам цього віку притаманно копіювання поведінки оточуючих, значущого дорослого чи однолітків. Це може бути небезпечно, бо починаючи з дитячого садочка дитина стикається із різними моделями поведінки. Саме критичне мислення допоможе відрізнити негативний приклад від позитивного та діяти відповідно до власних переконань.
· По-третє, дитина що володіє навичками критичного мислення зазнає меншої кількості стресу, бо вміє аналізувати отриману інформацію, робити висновки, переглядати свою поведінку та в подальшому приймати рішення, які б призводили до бажаного результату. Такий школяр адекватно розуміє важливість помилок та неможливість запобігти усім невдачам.
· По-четверте, критичне мислення – надійний захист від маніпуляцій. Навіть наш власний мозок здатний обманювати, не кажучи про оточуючих людей, що часто вправно користуються різноманітними хитрощами з метою отримання якоїсь користі для себе. Дитиною маніпулювати ще легше, ніж дорослою людиною, але якщо у школі і вдома навчають критично ставитися до будь-яких тверджень, відстоювати точку зору, формулювати власне ставлення до ситуації, планувати власну стратегію діяльності у різних випадках.
· По-п’яте, дивлячись у майбутнє, спеціалісти з розвиненим критичним мисленням є більш затребуваними на ринку праці. Тому наявність цієї характеристики надає учню більш широкий спектр у виборі майбутньої професії.
Д. Халперн виділяє такі важливі якості, які властиві людині, яка володіє критичним мисленням:
· Готовність до планування (вміння стримувати свою імпульсивність і складати план своїх дій).
· Гнучкість (відсутність ригідності і догматизму в мисленні, готовність розглядати нові варіанти, прагнення прояснити складні для себе питання, змінювати свою точку зору).
· Наполегливість (готовність взятися за вирішення завдання і не відступати, допоки воно не буде вирішено).
· Готовність виправляти свої помилки (вміння визнавати, а не виправдовувати свої помилки, вчитися на них, вміння бути відкритим до критики оточуючих).
· Усвідомлення (спостереження за власними розумовими діями, тобто по суті, рефлексивний самоконтроль). 
· Позитивна установка на критичне мислення (активне прагнення навчитися мислити критично) [12].
Обмірковуючи, якими рисами володіє учень, що вміє критично мислити, можна виділити такі, як здатність впевнено орієнтуватися у навчальному матеріалі з предмета, оцінювати корисність, правдивість отриманої інформації, готовність до розв’язання проблем нестандартними способами, готовність до дискусій, відстоювання своєї точки зору, аргументування її у діалозі з опонентами, можливість здійснення саморефлексії власних вчинків, рівня засвоєння інформації.
Отже, освіта, яка піклується про майбутнє своїх учнів, повинна будуватися на двох основних принципах: уміння швидко орієнтуватися у великому потоці інформації та знаходити серед неї потрібну, вміння проаналізувати та застосувати.
1.3. Особливості вивчення мовно-літературної галузі в Новій українській школі

Державний стандарт початкової освіти – це документ, в якому зазначено вимоги до обов’язкових результатів навчання та компетентностей здобувачів освіти, загальний обсяг їх навчального навантаження у базовому навчальному плані початкової освіти.
Державні стандарти розробляються на теоретичному і світоглядному фундаменті класичної та сучасної педагогіки України і світу, на основі аналізу впровадження провідних українських та світових інноваційних практик в освіті задля реалізації головної цілі загальної середньої освіти [17].
У цьому документі зазначено основну мету для кожної з 9 освітніх галузейта загальні результати навчання здобувачів освіти в цілому.
Мовно-літературна галузь складається із декількох предметів, таких як українська мова та література, мова та література відповідних корінних народів і національних меншин, окремою складовою є іншомовна освіта.
Галузь покликана всебічно розвивати дитину, а особливо комунікативну компетентність. Не можливо переоцінити важливість мови та мовлення в житті кожної людини, бо живучі у суспільстві необхідно вміти формулювати та висловлювати свою думку, ділитися враженнями та емоціями з оточуючими, розповсюджувати нові знання, передавати свій досвід, уникати непорозумінь. Для всіх цих випадків майстерне володіння мовою є незамінним атрибутом.
Метою вивчення української мови та літератури, мов та літератур відповідних корінних народів і національних меншин є формування комунікативної, читацької та інших ключових компетентностей; розвиток особистості здобувачів освіти засобами різних видів мовленнєвої діяльності; здатності спілкуватися українською мовою, мовами відповідних корінних народів і національних меншин для духовного, культурного і національного самовираження, користуватися ними в особистому і суспільному житті, міжкультурному діалозі; збагачення емоційно-чуттєвого досвіду, розвиток мовленнєво-творчих здібностей. 
Здобувач освіти: 
· Взаємодіє з іншими особами усно, сприймає і використовує інформацію для досягнення життєвих цілей у різних комунікативних ситуаціях; 
· Сприймає, аналізує, інтерпретує, критично оцінює інформацію в текстах різних видів, медіатекстах та використовує її для збагачення свого досвіду; 
· Висловлює думки, почуття та ставлення, взаємодіє з іншими особами письмово та в режимі реального часу, дотримується норм літературної мови; 
· Досліджує індивідуальне мовлення для власної мовної творчості, спостерігає за мовними явищами, аналізує їх[3].
Протягом навчання у початковій школі та вивчення української мови та літератури у дітей розвивається здатність до спілкування українською мовою для духовного, культурного та національного самоусвідомлення, прищеплюється любов до рідного слова. 
Особливість мови навчання полягає в тому, що вона є не тільки навчальним предметом, а і найважливішим засобом навчання, виховання і розвитку особистості у процесі опанування всіх інших предметів початкової загальної освіти [18].
З огляду на державний стандарт початкової освіти, розроблено дві типові освітні програми О. Савченко та Р. Шияна.Ці документи мають схожості, але вони не тотожні.
«Взаємодіємо усно», «Читаємо», «Взаємодіємо письмово», «Досліджуємо медіа», «Досліджуємо мовні явища» – такі змістові лінії виокремлюються у типовій освітній програмі, розробленій під керівництвом О. Савченко.
У програмі для учнів 3-4 класу, розробленій під керівництвом О. Савченко, відсутня змістова лінія «Читання», оскільки авторка по-різному структурує мовно-літературну  галузь.  Якщо для першого циклу (1-2 класи) передбачено  інтегровані курси «Навчання грамоти» та «Українська мова і читання», то для другого циклу (3-4 клас)  запропоновано  два  навчальні  предмети  «Українська  мова»,  «Літературне читання».
Предмет «Літературне читання» має такі розділи «Пізнаємо  простір  дитячого читання»; «Розвиваємо навичку читання, оволодіваємо прийомами розуміння прочитаного»; «Взаємодіємо усно за змістом прослуханого»; «Досліджуємо і взаємодіємо з текстами різних видів»; «Оволодіваємо прийомами роботи з дитячою книжкою»; «Досліджуємо і взаємодіємо з медіапродукцією»; «Перетворюємо та інсценізуємо прочитане; створюємо власні  тексти».
Змістові лінії предмета «Українська мова»направлені на формування в учнів початкової школи здатності до якісного сприймання, аналізу, оцінки та інтерпретації отриманої з різних джерел інформації, уміння застосовувати її у комунікативних ситуаціях, під час спілкування з оточуючими, використовуючи як діалог, так і монолог, з метою досягнення певної мети («Взаємодіємо  усно»);  розвиток повноцінної  навички  письма, можливостей до висловлення власного ставлення, позиції, думки, почуттів у письмовій формі, а також умінь  взаємодіяти з соціумом у письмовій формі, виявляти  себе  в  різних  видах  мовленнєво-творчої  діяльності («Взаємодіємо  письмово»); для збагачення власного життєвого досвіду уміти працювати з медіатекстом (аналізувати, інтерпретувати), критично ставитися до отриманої інформації, за потреби створювати власні прості медіа продукти («Досліджуємо медіа»); умінь досліджувати мовні одиниці  й явища з  метою  опанування  початкових лінгвістичних знань,  норм  літературної вимови та правил українського правопису,  формування в молодших школярів умінь послуговуватися українською мовою в усіх сферах життя («Досліджуємо мовні явища»).
Типова програма О. Савченко є більш близькою до традиційної, у той час як програма, створена під керівництвом Р Шияна базується на інтеграційному підході. 
ПрограмаР. Шияна, у першому  цикліпередбачаєтакі змістові лінії мовно-літературної освітньої галузі, як: «Взаємодіємо усно», «Читаємо», «Взаємодіємо письмово», «Досліджуємо медіа», «Досліджуємо  мовлення», «Театралізуємо».Розробники програми не змінюють структурування мовно-літературної  галузі й провідним  обирають  інтегрований,  діяльнісний  підходи.
Змістова лінія «Взаємодіємо усно» передбачає діяльнісний підхід до опанування навичок сприймання, перетворення, виокремлення, аналізу, інтерпретації та оцінювання усної інформації. Формування цих навичок відбувається в реальній мовленнєвій практиці, наприклад, у бесіді, дискусії у класі або групі, обговоренні в парі тощо).
Змістові лінії «Читаємо», «Взаємодіємо письмово», «Досліджуємо медіа» забезпечують здобуття досвіду опосередкованого спілкування, опанування кола знань (понять, уявлень) та вмінь, що дають змогу учням удосконалювати комунікативну компетентність.
Змістова лінія «Читаємо» спрямована на розвиток мотивації дітей до читання, залучення їх до читацької діяльності, яка ґрунтується на учнівській ініціативності та самостійності у доборі текстів для читання та інтерпретації прочитаного. Під час читання учні розвивають уміння сприймати та аналізувати текст, оцінювати прочитане та перетворювати інформацію, уявляти, мислити творчо.
Змістова лінія «Взаємодіємо письмово» передбачає залучення учнів до реальної писемної практики, зокрема за допомогою цифрових пристроїв та в режимі онлайн. Результатом такої роботи є базові вміння створювати писемні висловлювання у реальному та віртуальному просторі та редагувати їх.
Змістова лінія «Досліджуємо медіа» передбачає ознайомлення школярів з основами медіаграмотності. Діти формують уявлення про межу між реальним світом і світом мас-медіа. Вони вчаться інтерпретувати, аналізувати, оцінювати медіатексти (фільм, мультфільм, реклама, фотографія тощо) та створювати прості медіапродукти. Змістова лінія «Досліджуємо медіа» пропонує інструмент для активного критичного освоєння комунікативного медіасередовища.
Змістова лінія «Досліджуємо мовлення»забезпечує дослідження мовних закономірностей і формування на цій основі свідомих мовленнєвих умінь (орфоепічних, лексичних, граматичних, правописних, стилістичних, словотвірних). Також у межах цієї змістової лінії учні опановують виражальні засоби художніх текстів, що в цілому сприяє творенню індивідуального стилю мовлення.
Змістова лінія «Театралізуємо»слугує розвитку комунікативних умінь учнів, зокрема вміння моделювати різні ситуації спілкування, обирати відповідні комунікативні стратегії, досліджувати несловесні засоби спілкування. Увага до несловесних засобів приділятиметься і в змістових лініях «Взаємодіємо усно» та «Досліджуємо медіа», а сам прийом театралізації може використовуватися й у змістовій лінії «Читаємо».
Специфіка змістової лінії «Театралізуємо» пов’язана з формуванням уявлення про театр як місце, де учні здобувають досвід співчуття та співпереживання. Тому в межах змістової лінії «Театралізуємо» учні досліджують чужу (глядач) та власну (актор) експресію. Ця змістова лінія передбачає залучення учнів до сценічної творчості, в умовах якої школярі набувають акторського досвіду, зокрема імпровізації, що забезпечує розвиток у дитини емоційного інтелекту, творчого мислення, самосвідомості й самоефективності, уміння мобілізувати інших, ініціативності, уміння долати бар’єри, пов’язані з неоднозначністю, невизначеністю та ризиками, співпрацювати з іншими особами.
Метою іншомовної освіти є формування іншомовної комунікативної компетентності для безпосереднього та опосередкованого міжкультурного спілкування, що забезпечує розвиток інших ключових компетентностей та задоволення різних життєвих потреб здобувача освіти. 
Здобувач освіти: 
· Сприймає інформацію, висловлену іноземною мовою в умовах безпосереднього та опосередкованого міжкультурного спілкування, та критично оцінює таку інформацію; 
· Розуміє прочитані іншомовні тексти різних видів для отримання інформації або емоційного задоволення, використовує прочитану інформацію та критично оцінює її; 
· Надає інформацію, висловлює думки, почуття та ставлення, взаємодіє з іншими особами усно, письмово та в режимі реального часу, використовуючи іноземну мову[3].
У типовій програмі за авторством Р. Шияна іншомовна освіта має такі змістові лінії: «Сприймання на слух», «Зорове сприймання», «Усна взаємодія», «Усне висловлювання», «Писемна взаємодія», «Писемне висловлювання», «Онлайн взаємодія». 
Змістова лінія «Сприймання на слух» передбачає залучення учнів до дій зі сприймання коротких простих запитань, тверджень, вказівок, інструкцій та реагування на них вербально і / або невербально. 
Змістова лінія «Усна взаємодія» спрямована на розвиток умінь розпізнавати знайомі слова повсякденного вжитку у знайомому контексті; ставити запитання та давати відповіді про себе та щоденні справи. 
Змістова лінія «Усне висловлювання» передбачає творення коротких фраз про себе, надавання базової персональної інформації (наприклад, ім’я, адреса, родина, національність). 
Для становлення комунікативної компетентності в умовах опосередкованого спілкування (на відстані у просторі та часі) запропоновано змістові лінії «Зорове сприймання», «Писемна взаємодія», «Писемне висловлювання», «Онлайн взаємодія». Усі перелічені змістові лінії забезпечують для учнів здобуття досвіду опосередкованого спілкування та опанування низки комунікативних умінь, що дасть змогу розвивати комунікативну компетентність.
Змістова лінія «Зорове сприймання» передбачає сприймання та розпізнавання знайомих слів у супроводі малюнків.
У рамках змістової лінії «Писемне висловлювання» учні навчаються писати короткі фрази для надання базової інформації.
Результатом опрацювання змістової лінії «Онлайн взаємодія» є оволодіння вміннями встановлювати базовий соціальний контакт онлайн, вживаючи найпростіші ввічливі форми вітання та прощання, та розміщувати прості твердження про себе у форматі онлайн.
Переглянувши типові освітні програми Савченко О. та Шияна Р. можемо зробити такі висновки:
· Відповідно до мети програми О. Савченко більшу увагу звертає на всебічний розвиток учнів, дотримується принципу дитиноцентризму, у той час, як Р. Шиян на перший план виносить формування у дітей шанобливого ставлення до мови, культури народу.
· Головним завданням, на думку Р. Шияна, є створення мотивації учнів до читання та сприймання медіапродуктів, О. Савченко вбачає основним заданням – розвиток мисленнєвих операцій та творчих здібностей.
· Змістова лінія «Театралізуємо» представлена тільки у типовій програмі Р. Шияна, в якій діти відтворюють прочитане засобами інсценізації.
· Очікувані результати Р.Шиянзазначає після закінчення кожного циклу, О. Савченко– на кінець кожного класу.
· Програма О. Савченкоє більш звичною та зрозумілою для вчителів та учнів, у той час, як Р. Шиянрозробив програму, що дає вчителю більш широкі можливості до творчості.
Кожна із програм має свої складнощі та позитивні сторони й особливості навчання мовно-літературної галузі дітей початкової школи у більшій мірі залежить від учителя, який обирає програму, визначає пріорітети.
Проаналізувавши змістові лінії мовно-літературної галузі, можна дійти висновку, що в ній закладений потенціал розвитку критичного мислення учнів початкової школи. Бо саме на уроках читання та української мови діти найбільше працюють з текстами, вчаться сприймати інформацію, виокремлювати ту, яка є необхідною, шукати додаткові матеріали, удосконалювати твори за змістом і мовним оформленням, порівнювати різні джерела інформації, робити власні висновки [32].


РОЗДІЛ 2
ШЛЯХИ ФОРМУВАННЯ КРИТИЧНОГО МИСЛЕННЯ ШКОЛЯРІВ НА УРОКАХ МОВНО-ЛІТЕРАТУРНОЇ ГАЛУЗІ


2.1. Рівень сформованості критичного мислення та стан розвитку мовленнєвої компетентності учнів класу

Відповідно до психологічно-вікових особливостей людини, вік молодшого школяра є найбільш сприятливим для розвитку навичок, вмінь та компетентностей. Але, не дивлячись на чутливість особистості дптини початкової школи до набуття нових знань, способів діяльності тощо, цей процес не є швидким, він кропіткий та потребує великої кількості зусиль як учня, так педагогічних працівників та батьків.
Критичне мислення – це наскрізне уміння, яке необхідне дітям для ефективного оволодіння навчальними матеріалами усіх шкільних дисциплін. Усі вміння формуються у школярів під час систематичних вправлянь. На цей процес впливає велика кількість факторів таких, як умови навчання, організація освітнього процесу, індивідуальних особливостей (тип нервової системи дитини, наявність відповідних нахилів та здібностей, наявного життєвого досвіду).
А. Байрамов виокремлює три рівні сформованості критичного мислення у дітей молодшого шкільного віку:
· Рівень критичності, що зароджується характеризується тим, що особистість учня помічає наявні помилки, невідповідності, але не має можливості пояснити їх.
· Рівень критичності, що констатує визначається можливістю дітей знайти неточності, описати їх, але учні не прагнуть знайти джерело невідповідності.
· Рівень критичності, що коригує – найвищий рівень сформованості китичного мислення молодших школярів. Володіючи цим рівнем, школяр не тільки помічає, описує помилки, які є, але й знаходять причини, через які виникли розбіжності, пропонують шляхи виправлення цих викривлень [19]. 
Для дослідження цього наскрізного уміння розроблена низка методик. Обираючи спосіб виявлення ступеня сформованості критичного мислення потрібно зважати на такі фактори, як вікова категорія, на яку розраховано, особливість умов проведення тестування, наявність необхідного обладнання тощо. 
Наприклад, тест-опитувальник Ю. Гущина, І. Ільясоває зручним для використання з дітьми початкової школи. Він містить 12 завдань, які умовно можна поділити на дві групи за способом відповіді: обрати один із запропонованих варіантів та надати пояснення, самостійно записати розв’язання та пояснити свій хід думок. За кожну правильну відповідь нараховується 1 бал, а за пояснення – ще 2 бали. Отже, загалом, пройшовши тест-опитувальник, школяр може отримати 36 балів.
Аналізуючи результати проходження тесту педагог має змогу не тільки визначити загальний рівень сформованості наскрізного уміння, а й окремі категорії критичного мислення, такі як:
· Уміння здійснювати пошук інформації, якої не вистачає для формулювання рішення.
· Вміння робити та оцінювати логічні тези.
· Здатність до послідовного аналізу поданої інформації.
· Вміння критично аналізувати зміст тексту, повідомлення.
· Здатність виокремлювати корисну, необхідну інформацію для розв’язання проблеми поміж другорядної.
Слід звернути увагу, що кількість завдань, які націлені на перевірку певних категорій, нерівномірна, тому робити висновки про рівень сформованості необхідно у відсотковому відношенні. Таку інформацію зручно подавати у графічному вигляді, наприклад, діаграм.
За результатами виконання теста-опитувальника педагог поділяє учнів на групи, відповідно до рівня сформованості критичного мислення, а саме:
· Високий рівень – учень дав правильні відповіді на 80% або більше завдань та отримав від 28 балів.
· Середній рівень – школяр зміг набрати від 12 до 27 балів за відповіді на питання.
· Низький рівень – загальна кількість набраних балів не перевищує 12.
Проаналізувавши загальний рівень сформованості наскрізного уміння та окремих його категорій вчитель для себе має зробити висновок щодо тенденції у класі загалом, визначити слабкі місця більшості учнів у класі, а також скласти індивідуальну характеристику кожному здобувачу освіти. Це дозволить направити зусилля у зону «білих плям» та підвищити ступінь оволодіння дітьми критичним мисленням.
Мовленнєва компетентність – це здатність дитини продукувати свої звернення, думки, враження тощо у будь-яких формах мовленнєвого висловлювання за допомогою вербальних і невербальних засобів [20]. Тобто під цим поняттям ми розуміємо уміння особистості вправно користуватися рідною та іноземною мовами у різних життєвих ситуаціях, у формальному та неформальному спілкуванні, при чому для вираження власних думок, міркувань тощо використовувати не тільки мовні засоби, а й позамовні засоби (жести, міміка, інтонації тощо).
Про необхідність формування мовленнєвої компетентності зазначено в Державному стандарті початкової загальної освіти, в навчальній програмі з української мови для 1–4 -х класів[31].У цих документах робиться акцент, що учень має уміти застосовувати мовленнєві знання та навички для того, щоб адаптуватися у соціальному середовищі.
До критеріїв мовленнєвої компетентності відносять: 
· Сформованість звукової сторони мови. Дитина володіє правильною, чіткою вимовою всіх звуків.
· Сформованість фонематичних процесів. Школяр має сформований фонематичних слух, розрізняє звуки між собою, диференціює голосні та приголосні, тверді та м’які групи фонем.
· Готовність до звуко-буквеного аналізу і синтезу звукового складу мовлення. Включає в себе уміння учня виділяти перший, останній тощо звук у слові або складі, складати та працювати зі схемою слова тощо.
· Задовільний рівень лексичного запасу. Школяр, який є мовленнєво компетентним, повинен мати необхідний словниковий запас для вільного висловлення думок, уміти користуватися різними способами словотворення.
· Сформованість уявлень про граматичну будову мови. Це означає, що дитина повинна вміти граматично правильно будувати речення, бачити у них зв’язок слів. Також учень має змогу описувати малюнок, складати висловлювання за опорними словами.
· Володіння навичками переказу почутого, складання розповідей різних видів.
· Володіння комунікаційними навичками [21].
Відповідно до цих складових мовленнєвої компетентності і відбувається обстеження рівня її сформованості. Логопедами, психологами та педагогами розроблено цілий комплекс методик для виявлення ступеня розвитку фонематичної системи, вимовляння звуків та слів, словника дитини тощо.
Найперше, що робить вчитель, обстежуючи мовлення учня, це спостерігає за будовою та моторикою артикуляційного апарату (губ, язика, м’якого піднебіння, щелеп). Для цього педагог може запропонувати виконати вправи, які допоможуть виявити дефекти, якщо вони є.
Завданням учнів є повторення артикуляційних вправ за прикладом вчителя. У разі точного копіювання рухів можна зробити висновок про відсутність відхилень у розвитку губ, язика, щелепи тощо. Якщо ж є якісь неточності, нечіткість виконання, необхідно звернути увагу на причини виникнення цього явища.
Наступною складовою є фонематична система. Під цим поняттям розуміємо здатність дитини до фонематичного сприймання, аналізу та ситнезу. 
Дітям пропонується низка завдань, пов’язаних із сприйняттям та повторенням складів, слів на слух, визначенням наявності або місця пропонованого звука у слові, яке промовив педагог, порівнянні слів за звуковим складом.
Наступним етапом є обстеження вимовляння свистячих, шиплячих, сонорів, дзвінких приголосних, йотованих звуків у різних складових позиціях, слів з різною складовою структурою.
Для дослідження педагог пропонує дитині назвати предмети, зображені на малюнках. У назвах містяться звуки певної групи у різних позиціях. Відповідно до виконання завдання педагог робить висновок про відсутність дефектів або їх наявність, наприклад, спотворення, заміна, змішування, відсутність якогось звука.
Важливим моментом є дослідження словника школяра. Вчитель досліджує спочатку активний, а потім пасивний словник. Слід звернути увагу, що відсутність знань дитини щодо певного поняття не завжди сигналізує про недорозвиненість мовленнєвої компетентності. Досліджуючи цей аспект необхідно зважати на середовище, особливості виховання та оточення дитини у повсякденному житті.
Процес дослідження проходить таким чином: дитині демонструються зображення з різних тем (малюнки, що зображують цілі предмети, наприклад, фрукти, іграшки, шкільне приладдя, їх частини, як-от, частини тіла, дії та ознаки предметів), завдання учня – назвати усі відомі йому. Педагог у цей час може задавати уточнюючі запитання з метою виявлення розуміння школярем змісту слів, узагальнюючих категорій цих понять. Після перевірки активного словника, вчитель досліджує пасивний, за основу беруться картки, які на першому етапі дитина не змогла назвати. Педагог задає питання до певної картки, якщо учень вказує правильно, це означає, що слово знаходиться у пасивному словнику.
Ще однією категорією вправ цього дослідження є добір синонімів та антонімів до пропонованих слів.Виходячи з індивідуальних  та вікових особливостей учнів можуть надаватися підказки у вигляді слів для довідки. 
Важливою умовою здатності до спілкування є смислове сприйняття мовлення. Дітям надається 1-2 речення, в яких описуються певні події та ставляться відповідні питання. Наприклад, ідучи до води качка обігнала гуску, хто іде попереду? Яка тварина знаходиться далі від води?
Остання складова – сформованість граматичної будови мовлення. З метою вивчення граматичних категорій добирається мовленнєвий матеріал, з метою перевірки:
· Вживання та розуміння прийменників.
· Навичок визначення роду іменників та займенників.
· Вміння узгоджувати числівники та прикметники з іменниками.
· Здатності до відмінювання іменників, прикметників та дієслів.
· Здатності до утворення нових слів суфіксальним та префіксальним способами.
Обстежуючи граматичну будову мовлення педагог має звернути увагу на те, наскільки якісно вдається дитині описати зміст сюжетних малюнків, якими реченнями користується учень (простими чи складними), які частини мови використовує, чи узгоджує між собою, чи правильно їх вживає тощо.
Відповідно до цієї комплексної перевірки рівня сформованості мовленнєвої компетентності вчитель може робити висновки про належний, нормальний рівень сформованості або дефекти. Порушення можна розділити на групи відповідно до складнощів, які виникли під час дослідження (табл. 2.1).
Таблиця 2.1
Групи порушень мовлення
	Фонетичне порушення мовлення
	Фонетико-фонематичне порушення мовлення
	Загальне недорозвинення мовлення

	Проявляється у неправильному вимовлянні однієї чи декількох груп звуків. Може проявлятися через різні види відхилень.
	Включає у себе як  неправильне вимовляння звуків, так і фонематичну систему мовлення.
	За умови такого виду порушення фонематичної та лексико-граматичної будови мовлення.


Учень із добре розвиненим мовленням легко вступає в спілкування з однолітками, може зрозуміло висловлювати свої думки, бажання, задавати питання, домовлятися про спільну діяльність тощо. Інша ситуація складається з школярами, які мають порушення мовлення. Невиразне мовлення дитини утруднює взаємини з людьми і нерідко накладає відбиток на її характер[30].
Після проведення дослідження рівня сформованості мовленнєвої компетентності, виявлення складнощів та відхилень педагог має змогу добирати методи та прийоми розвитку з огляду на індивідуальні особливості, що зробить процес підвищення ступеня сформованості мовленнєвої компетентності більш ефективним.
Отже, перш ніж почати роботу з формування будь-яких умінь, навичок, компетентностей потрібно починати з діагностики уже наявного рівня. Для цього використовуються різноманітні методи діагностики, які добираються відповідно до віку, очікуваних цілей тощо.


2.2. Дослідно-експериментальна перевірка шляхів розвитку критичного мислення школярів на уроках мовно-літературної галузі

Мовно-літературна освітня галузь в початковій школі включає в себе такі навчальні предмети, як українська мова, читання. Це ті навчальні предмети, де школяр постійно працює з новою інформацією, тому така наскрізна навичка, як критичне мислення отримує ще більшу актуальність. Учитель має можливість на кожному уроці впроваджувати елементи технології критичного мислення.
Технологія формування та розвиткукритичного мислення – система діяльності, що базується на дослідженні проблемта ситуацій на основі самостійного вибору, оцінки та визначення міри корисностіінформації для особистих потреб і цілей.Критичне мислення є досить складнимпроцесом творчої переробки інформації,пов’язаної з її усвідомленням, переосмисленням такої діяльності [25].
Кожен урок складається з трьох етапів, кожен із яких має свої завдання(рис. 2.1)



Рисунок2.1. Функції етапів уроку розвитку критичного мислення

Існує велика кількість різномнітних вправ, націлених на розвиток критичного мислення школярів. Вчитель має можливість в залежності від індивідуальних психолого-педагогічних особливостей учнів класу, теми, мети уроку тощо обирати відповідні завдання, комбінувати їх на різних етапах. Розлянемо вправи та методики їх застосування на уроках мовно-літературної галузі:
· Кластер допомагає графічно та лаконічно виразити великий обсяг інформації. Включає в себе головні ідеї, ключові слова, що розміщені у логічній послідовності та являє собою пучок з основною інформацією теми.
Посередині дошки або аркуша паперу розміщується елемент з головною тезою теми. Навколо фіксуються ідеї, важливі для запам’ятовування слова тощо, які з’єднуються з центральним елементом. Від кожного з них може відходити ще декілька елементів з уточненнями. Таким чином формуються візуальні логічні зв’язки понять, подій.
Наприклад, використати кластер можна на уроці української мови в 3 класі, вивчаючи тему «Іменник» з метою кращого запам’ятовування визначення та пригадування відомостей про цю частину мови (рис. 2.2).
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Рисунок 2.2. Кластер на тему «Іменник»

· Асоціативний кущ – це ще один спосіб графічно зобразити поняття певної теми. Відмінністю є те, що виконуючи цю вправу діти називають усі слова, які виникають у пам’яті при згадуванні заданої теми. Ієрархія асоціативного куща визначається голосним елементом та асоціаціями до нього, інших підрозділів немає.
Попрацювати з асоціативним кущем можна як на уроці української мови, так і читання з будь-якої теми. Наприклад, вивчаючи усну народну творчість, а саме казки (рис.2.3).
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Рисунок 2.3. Асоціативний кущ на тему «Казки»

· Дерево передбачень. Метод націлений на формулювання прогнозів, припущень щодо подальшого розвитку подій у творі або передбачити варіанти розвитку ситуацій.
Стовбур дерева є темою обговорення, листя – припущеннями, а на гілках записуються аргументи, відповідно до яких зроблені передбачення (рис.2.4).
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Рисунок 2.4Схема використання методу Дерево передбачень
· Таблиця «Знаю – Хочу дізнатися – Дізнався» використовується на етапі виклику. Цей метод дає можливість кожному учню самостійно проаналізувати, які знання вже є, що з теми цікавить і хотілося б дізнатися та виконати саморефлексію. Застосування таблиці «ЗХД» позитивно впливає на рівень вмотивованості школярів до вивчення теми.
На початку уроку вчитель надає шаблон таблиці, учні заповнюють перші дві колонки, аналізуючи свої знання. Після закінчення основної частини уроку, на етапі рефлексії записують відомості у третю колонку, що дізналися на уроці. Важливо, що після заповнення кожна дитина співставляє свої очікування, дійсність та робить висновки щодо подальшої роботи над темою.
· Мозковий штурм. «Одна голова – добре, а дві – краще» – це прислів’я влучно характеризує метод. Він покликаний активізувати мозкову діяльність кожного учасника уроку з метою продукування нових, разноманітних, іноді, навіть, нестандартних ідей та рішень.
Вчитель займає роль спостерігача та помічника, записуючи думки своїх школярів. Важливим є те, що фіксуються всі припущення. Після цього обговорюється весь масив ідей та виділяють найефективніший спосіб розв’язання проблемної ситуації.
· Кошик ідей. Метод, що суміщає у собі Кластер та Мозковий штурм. Метод підходить для роботи з дітьми різних вікових категорій. Розпочинається робота з індивідуальної, коли діти побачивши тему самостійно пишуть все, що їм відомо. Після цього проходить об’єднання в групи та обговорення фактів, які написав кожен. Потім групи висловлюють свої ідеї, представляють тези тощо.
Важливо, що у «кошик» можна покласти будь-що, що стосується теми: поняття, визначення, імена видатних людей, пропозиції рішення проблемних ситуацій тощо.
Прикладом застосування цього методу може бути робота з текстом «Чому грошей не може бути скільки завгодно?», з яким діти працюють у 2 класі (рис. 2.5).
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Рисунок 2.5. Кошик ідей на тему «Чому грошей не може бути скільки завгодно»

· Діаграма Вена – графічний метод подання інформації, допомагає під новим кутом подивитися на вже знайому інформацію. Сутність полягає в тому, що у цій схемі учні записують з одного боку характеристики певного явища, героя, події тощо, з іншого – другого. У місці перетину двох частин діаграми необхідно зафіксувати спільні риси.
На уроках української літератури така робота заставляє учнів замислитися над спільними характеристиками добрих героїв та злих чаклунів. Наприклад, працюючи із українською народною казкою «Кирило Кожум’яка» у 3 класі, можна запропонувати скласти діаграму Вена описуючи Змія та Кирила (рис. 2.6).
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Рисунок 2.6

· Фішбоун. Цей метод допомагає систематизувати та логічно сформулювати проблему, причини, наслідки та рішення нестандартної ситуації.
· Назва натякає нам на зовнішній вигляд такої схеми – риб’ячий скелет (мал. 2.7). 
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Рисунок 2.7
· «Тонкі» і «товсті запитання», 6 капелюхів, Кубування. Ці три методи схожі між собою, бо їх сутність полягає у розгляді теми, тези чи проблеми з різних сторін за допомогою питань. Питання гуртуються на таксономїї Блума, що виражають ієрархію розумових процесів від найпростішого до більш складних: запам’ятовування, розуміння, застосування, аналіз, синтез, оцінка.
Перевагою цих методів є індивідуалізація та диференціація роботи відповідно до індивідуальних психолого-педагогічних особливостей кожного  школяра класу.
· Читання тексту з маркуванням. За використання такого методу діти читаючи текст роблять позначки навпроти тієї інформації, яка на їх думку є знайомою (+), незнайомою (-), викликає зацікавленість або щось незрозуміло (?), неочікувано (!). працюючи за цим методом вчитель разом із дітьми може доповнювати позначки, але важливо не перевантажувати ними сторінку, бо умовні знаки не є самоціллю. Мета – навчити дітей вдумливо працювати з інформацією, виокремлювати важливі для себе моменти тощо.
· Займи позицію або «Барометр». Цей метод доречно використовувати підсумовуючи все те, що відбувалося на уроці. Протягом етапу осмислення учні формулюють своє ставлення до теми, визначають найефективніший спосіб розв’язання проблемної ситуації, на їх думку. Тому в кінці уроку доречно, щоб кожен школяр зайняв позицію згідно зі своїми переконаннями та обґрунтував її.
Доречним буде не просто віртуально висловлювати свою позицію, а дійсно зайняти місце кожному учню на шкалі ставлень. Також цікавим моментом використання такого методу є те, що школярі можуть змінити своє місце, якщо аргументи опонента були більш переконливі.
· Читацький театр потребує ґрунтовної підготовки вчителя та учнів. Метод є складним для реалізації, але, використовуючи його, можна отримати найкращий результат. Читацький театр допомагає учням переосмислити ситуацію, поглянути на проблеми під іншим кутом, програвши певний сценарій перед класом.
Діти не просто інсценізують події, оповідання, розповіді, а розігрують міні-вистави у довільному форматі, спираючись тільки на тези. Учні вільні у формах вираження, акцентах, діях тощо, вони проживають життя історичного чи літературного персонажа.
· Прогулянка галереєю надає змогу дітям вільно ознайомлюватися інформацією. Вчитель готує простір класної кімнати, розміщуючи інформацію, ілюстрації, проблемні питання з теми. Учні пересуваються класом у своєму темпі, вивчаючи матеріали, за потреби можуть нотувати цікаві факти, запитання, обговорювати з однокласниками тези, дискутувати тощо.
Такий метод є зручним для використання у класі учнів з різним темпом навчання, бо біля кожного осередка дитина може провести стільки часу, скільки вона на це потребує.
Академічна автономія вчителя дозволяє добирати найбільш влучні методи для реалізації мети – розвитку критичного мислення своїх учнів. Орієнтовний розподіл методів за етапами уроку представлений у таблиці   (рис. 2.8).












Рисунок 2.8. Перелік методів розвитку критичного мислення за етапами уроку

Окрім використання технології розвитку критичного мислення, ще одним шляхом для формування цього наскрізного уміння є використання технології «Перевернутий клас».
Відмінністю від звичайної організації навчання є те, що теоретичну інформацію школярі опрацьовують самостійно вдома, а у класі вже навчаються застосовувати свої знання на практиці, розв’язувати проблемні ситуації.
Перевагами цього шляху розвитку рівня критичного мислення є:
· Більша самостійність здобувачів освіти у виборі джерел інформації, способів опрацювання матеріалу.
· Економія часу уроку. Педагог не витрачає його на пояснення нової теми, вивчення понять тощо, а може присвятити весь урок практичним вправлянням, обговоренням.
· Вивчаючи теоретичний матеріал самостійно діти привчаються фільтрувати, аналізувати відомості, які потрапляють до них з різних джерел.
· Кожна дитина ознайомлюючись з темою має змогу знайти у ній щось цікаве саме для себе, а у школі вже поділитися своїм ставленням до матеріалу, розповісти про моменти, які викликали інтерес. Таким чином діти отримують різні думки та складають цілісне уявлення.
Отже, педагог має широкий спектр шляхів розвитку критичного мислення своїх учнів. Вибір залежить як від особистості самого педагога, його досвіду, переконань, так і від вікових, індивідуальних, психологічних особливостей школярів.
Технологія формування критичного мислення передбачає: акцент напошук ісамостійне отримання знань; активне використання попереднього досвіду і знань учнів;заохочення висловлювань власної точки зору, власної позиції, обмін думками на всіх рівняхвзаємодії; створення умов для аргументації зроблених висновків, суджень, позицій;стимулювання спроб перевірки і застосування нових знань і досвіду [29]. 

ВИСНОВКИ


У кваліфікаційній роботі проведено теоретичний аналіз шляхів розвитку критичного мислення молодших школярів на уроках мовно-літературної освітньої галузі, проаналізовано особливості викладання цієї освітньої галузі у Новій українській школі.
Виходячи із результатів дослідження можна зробити висновок, що проблема розвитку критичного мислення, найефективніші шляхи для цього є актуальною проблемою сьогодення через збільшення масиву інформації, яка надходить до кожного з нас. Встановлено, що вже в найближчому майбутньому більш затребуваною буде не сама інформація, а особистість, яка вміє якісно її опрацьовувати. Критичне мислення і є надійним інструментом дляобробки великої кількості інформації.
Школа є середовищем, яке найбільше підходить для формування тарозвитку такого наскрізного уміння, як критичне мислення. Відповідно до опрацьованих джерел, можна виокремити такі головні чинники, що впливають на рівень розвитку критичного мислення школяра:
· Для учня початкової школи, відповідно до вікових психологічних особливостей, значущим дорослим стає вчитель, дитина намагається наслідувати свого педагога. Тому постать вчителя, його спосіб мислення, уміння взаємодіяти з інформацією, рівень володіння критичним мисленням є взірцем для школяра.
· Досвід педагога відіграє велике значення у освітньому процесі в цілому та, зокрема, і в процесі підвищення рівня сформованості критичного мислення. Від уміння вчителя застосовувати відповідні методи розвитку залежить ефективність цього процесу.
· Задатки дитини є одним із найважливіших чинників. Для успішного розвитку критичного мислення учень повинен володіти певними нахилами, мати відповідний рівень когнітивного розвитку тощо.
· Освітнє середовище, до якого також висуваються певні умови,  яких дитина буде відчувати себе вільно.
З огляду на передовий педагогічний досвід та науково-педагогічну літературу з теми розвитку критичного мислення, можна скласти такі рекомендації до організації освітнього простору:
· Учні можуть вільно висловлювати свої думки, аргументувати їх для своїх однокласників та вчителів.
· Школярі є активними суб’єктами освітнього процесу.
· Педагог висловлює довіру до можливостей учнів критично мислити.
· У колективі панує атмосфера довіри та прийняття, немає місця дискримінації, булінгу та насмішкам.
Педагогу доступні різноманітні шляхи розвитку критичного мислення, широкий вибір методів, що можна використовувати у рамках технології розвитку критичного мислення.На нашу думку, технологія розвитку критичного мислення є найбільш влучною для розвитку цього наскрізного вміння, бо має низку переваг: велике різноманіття методів роботи, легкість в адаптуванні під будь-який вік школярів, навчальний предмет та цілі уроку.
Сучасні програми з української мови та читання в початковій школі направлені на формування уміння вдумливого читання текстів з метою подальшого обговорення прочитаного матеріалу, навичок чітко, точно у письмовому вигляді висловлювати власну думку у різних стилістичних жанрах,навичок саморефлексії та здатності продуктивно співпрацювати у групі, колективі. 
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Комунікаційна функція. Обмін враженнями.


Мотиваційна функція. Створення стимулу для подальшого самостійного вивчення теми. 


Актуалізаційна функція. Актуалізація вже набутих раніше знань.


Комунікаційна функція. Обмін думками, передбаченнями.


Оцінювална функція. Формулювання власної позиції щодо нової інформації. 










Виклик


Кластер.


Осмислення


Карта поняття.


Рефлексія


Сенкан.


Асоціативний кущ.


Дерево передбачень.


Таблиця "ЗХД".


Мозковий штурм.


Прогулянка галереєю.


Кошик ідей.


Правильні і неправильні судження.


Діаграма Вена.


"Тонкі" і "товсті" запитання.


Читння із маркуванням.


Т-таблиця.


Спитайте в автора.


Займи позицію.


Мозковий штурм.


Ментальна карта.


Кластер.


Таблиця "ЗХД".


Фішбоун.


Кубування.


6 капелюхів.


Шкала думок.


Метод ПРЕС.


Бортовий журнал.


Гронування.


Джигсоу










Критичне мислення


Предметне мислення


Загальне мислення
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