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Теоретичне значення дослідження полягає у науковому обґрунтованіметодики формування екологічної компетентності учнів початкової школи засобами природоохоронної діяльності; визначенні критеріїв, рівнів, показників сформованості екологічної компетентності молодших школярів.
Практичне значення одержаних результатів полягає в розробленні, апробації та впровадженні в освітній процес початкової школи методики формування екологічної компетентності молодших школярів.
Галузь використання: заклади освіти.
ЕКОЛОГІЧНА КОМПЕТЕНТНІСТЬ, УЧНІ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ, ПРИРОДООХОРОННА ДІЯЛЬНІСТЬ, ПОЧАТКОВА ШКОЛА, ЕКОЛОГІЧНЕ ВИХОВАННЯ

SUMMARY


Mykhailova M. V. Formation of environmental competence of primary school students by means of environmental activities.
The qualification work consists of an introduction, 2 parts, findings, a list of references (73 items, 2 of foreign origin), and 7 addenda on 7 pages. 
The aim of the study is to theoretically substantiate and experimentally test the effectiveness of the use of environmental activities as a means of forming the environmental competence of primary school students
To achieve this aim, the following objectives are set:
1) to analyze the state of development of the problem in the pedagogical literature and clarify the essence of the key concepts of the study.
2) to investigate the nature and content of environmental activities of primary school students.
3) to determine the features of the organization of environmental activities of students of primary school age.
4) to develop, theoretically substantiate and experimentally check the effectiveness of the methodology for the formation of environmental competence of younger students by means of environmental activities.
The object of research is the process of forming the environmental competence of primary school students.
The subject of the study is the methodology of formation of environmental competence of primary school students by means of environmental activities.
The first section “Theoretical basis for the formation of environmental competence of primary school students” examined the content of key concepts of the study. It was established that the environmental competence of younger students is a willingness to choose an environmentally expedient line of social behavior, to predict the consequences of their own behavior, based on the environmental knowledge and experience gained in elementary school. The study of the peculiarities of the formation of environmental competence of primary school students made it possible to establish that junior school age is the most favorable period for the formation of environmental competence, since it is during this period that the properties and qualities of the child's personality are intensively formed.
The second section “Experimental and research work on the formation of environmental competence of primary school students by means of environmental activities” clarified the criteria, indicators and levels of environmental competence of primary school students. In order to increase the level of environmental competence of primary school students, a methodology was developed and implemented in the practice of elementary school activities, which is based on the involvement of students in environmental activities.
Key words:environmental competence, primary school students, environmental activities, primary school, environmental upbringing.





ЗМІСТ


	Вступ………………………………………………….....………………..……....
Розділ 1. Теоретичні основи формування екологічної компетентності учнів початкової школи…...............................................................................................
1.1. Проблема виховання екологічної компетентності учнів початкової школи в педагогічних дослідженнях……………………………………………
1.2. Сутність та зміст природоохоронної діяльності учнів початкової школи
1.3.  Особливості організації природоохоронної діяльності учнів молодшого шкільного віку……………………………………………………………………
Розділ 2. Експериментально-дослідна робота з формування екологічної компетентності учнів початкової школи засобами природоохоронної діяльності…………………………………………………………………………
2.1. Стан сформованості екологічної компетентності учнів початкової школи………………………………………………..……………………………
2.2. Реалізація методики формування екологічної компетентності учнів початкової школи засобами природоохоронної діяльності ……………...........
2.3. Результати дослідно-експериментальної роботи з формування екологічної компетентності молодших школярів засобами природоохоронної діяльності …………………………………...........................
Висновки…………………………………………………………….........……....
Список використаних джерел…………………………………………………...
Додатки…………………………………………………………………………...
	8

12

12
22

36


47

47

59


68
75
78
85






ВСТУП


Стрімке зростання споживання природних ресурсів та зростаючі масштаби виробничої діяльності людей дедалі більше негативно впливають на навколишнє середовище. Порушення природних систем, зміна якісного складу основних компонентів природного комплексу, зниження здатності природи відтворювати ресурси та умови, необхідні для життя людини й подальшого розвитку суспільства, у теперішній час відносяться до соціальних проблем. 
Окреслені проблеми у сучасних умовах набувають глобального характеру, оскільки вони торкаються інтересів кожної людини та людства в цілому. У зв’язку з цим перед школою стоїть важливе завдання – виховати покоління, здатне у всіх видах трудової діяльності підпорядковувати свої потреби ідеямдбайливого використання природних ресурсів, захисту навколишнього середовища від руйнування та забруднення. Виконати це завдання покликане екологічне виховання.
Важливою умовою розвитку сучасного суспільства є необхідність формування екологічної свідомості та екологічної культури громадян, що дозволить здійснювати практичну діяльність людей, узгоджуючи її з законами природи, та змінити утилітарно-споживацький підхід до навколишнього середовища та стати на позицію науково-збалансованої взаємодії з природою. Така позиція дозволить уникнути проблем глобальної екологічної кризи. 
Екологічній освіті приділяється дедалі більше уваги на всіх рівнях освіти. Людину, наділену екологічною культурою, відрізняє вміння досягти гармонії як зі своїм внутрішнім, і з природним оточенням. У дитячі роки це вміння формується за рахунок спеціальних знань, розвитку емоційної сфери та практичних навичок екологічної діяльності, формування моральних цінностей. До таких цінностей відносяться почуття відповідальності за природу та життя у всіх його проявах, внутрішня переконаність у необхідності захисту природи. За таких умов зростає роль школи у формуванні екологічної компетентностінаселення, яку можна розглядатияк необхідний елемент життя сучасного суспільства.
Екологічна ситуація, що склалася у світі, потребує змін не лише у мисленні, а й діяльності людства. На сучасному етапі розвитку суспільства особливо актуальною є проблема формування екологічної свідомості та культури особистості. Тому однією із ключових проблем сучасної освіти є екологічне виховання школярів, завдання якого полягає в тому, щоб найбільш повно перетворити суспільну необхідність збереження природи у внутрішні потреби та інтереси учнів, озброїти їх знаннями, вміннями та навичками раціонального використання природних ресурсів та формувати природоохоронний досвід дітей.
Важливе місце в екологічному вихованні відводиться початковій школі як ланці становлення особистості, оскільки саме від природоохоронного досвіду молодших школярів буде залежати їхня майбутня діяльність у природі, а також уміння передбачати наслідки своєї поведінки у навколишньому світі.
Задекларована проблема сьогодні розглядається у філософському, соціально-економічному й психолого-педагогічному контекстах на трьох основних рівнях: глобальному, державному та локальному. На глобальному – обґрунтовано теоретико-методологічні основи розв’язання проблем взаємодії людини і навколишнього середовища, філософсько-культурологічних аспектів соціальної природи особистості, формування її свідомості в контексті активного буття в довкіллі (В. Вернадський, Ж. Дорст, Б. Коммонер, Д. Маркович, М. Мойсеєв та ін.); на другому – розкриваються екологічні проблеми на державному рівні (П. Бачинський, Ф. Вольвач, М. Дробноход, В. Крисаченко, Г. Філіпчук та ін.); на третьому рівні дається характеристика ролі кожної особистості у подоланні дестабілізуючого впливу на навколишнє середовище (М. Кисельов, Л. Лук’янова, Г. Пустовіт, С. Совгіра, А. Степанюк, Г. Тарасенко, С. Шмалєй та ін.).
Теоретичну основу сучасних досліджень проблем виховання зростаючої особистості у філософсько-культурологічному й психолого-педагогічному аспектах становлять: висновки і положення щодо гуманізації сучасної освіти (В. Андрущенко, Г. Балл, І. Бех, Б. Гершунський, С. Гончаренко, І. Зязюн, В. Кремень та ін.); теорії неперервної екологічної освіти і виховання (С. Глазачев, М. Дробноход, Г. Каропа, М. Кисельов, В. Крисаченко, М. Мамедов, М. Мойсеєв, Г. Пустовіт, О. Сластьонін та ін.); результати педагогічних досліджень у галузі екологічної освіти і виховання дітей та молоді (О. Біда, Л. Білик, І. Костицька, О. Колонькова, Л. Лук’янова, Г. Марченко, Т. Нінова, О. Плахотнік, Н. Пустовіт, С. Скрипник, С. Совгіра, А. Степанюк, Г. Тарасенко, В. Червонецький, С. Шмалєй та ін.).
Проте слід зазначити, що вчителі початкової школи в умовах класно-урочної системи організації навчання стикаються із протиріччям між дитячими потребами у дбайливому ставленні до природи та низьким рівнем розвитку у школярів природоохоронних умінь та навичок через недостатність досвіду практичної діяльності в природі.
Актуальність окресленої проблеми, її важливість для теорії і недостатній рівень розробленості щодо практики виховання обумовили вибір теми кваліфікаційної роботи: «Формування екологічної компетентності учнів початкової школи засобами природоохоронної діяльності».
Мета дослідження полягає в теоретичному обґрунтуванні та експериментальній перевірці ефективностівикористання природоохоронної діяльності як засобу формування екологічної компетентності учнів початкової школи.
Для досягнення мети дослідження було поставлено такі завдання:
1. Проаналізувати стан розробленості проблеми у педагогічній літературі та уточними сутність ключових понять дослідження.
2. Дослідити сутність та зміст природоохоронної діяльності учнів початкової школи.
3. Визначити особливості організації природоохоронної діяльності учнів молодшого шкільного віку.
4. Розробити, теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити ефективність методики формування екологічної компетентності молодших школярів засобами природоохоронної діяльності.
Об’єкт дослідження – процес формування екологічної компетентності учнів початкової школи.
Предмет дослідження – методика формування екологічної компетентності учнів початкової школи засобами природоохоронної діяльності.
Для досягнення мети та завдань дослідження використано такі методи:
· теоретичні – вивчення та аналіз науково-методичної літератури з досліджуваної теми;
· емпіричні – застосування методу педагогічного спостереження, бесіди, констатувального, формувального і контрольного експерименту для визначення рівня сформованості екологічної компетентності учнів початкової школи;
· статистичні – якісний і кількісний аналіз даних констатувального і контрольного етапів дослідно-експериментальної роботи.
Теоретичне значення дослідження полягає у науковому обґрунтованіметодики формування екологічної компетентності учнів початкової школи засобами природоохоронної діяльності; визначенні критеріїв, рівнів, показників сформованості екологічної компетентності молодших школярів.
Практичне значення одержаних результатів полягає в розробленні, апробації та впровадженні в освітній процес початкової школи методики формування екологічної компетентності молодших школярів, яка дає змогу комплексно реалізувати зміст, форми та методи екологічного виховання особистості молодшого школяра.



РОЗДІЛ 1
ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ФОРМУВАННЯ ЕКОЛОГІЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ


1.1. Проблема виховання екологічної компетентності учнів початкової школи в педагогічних дослідженнях

Сучасна екологічна освіта розглядається як загальнокультурний феномен, побудований на інтеграції природничо-наукових, гуманітарних, технічних предметів. Це складний, тривалий і безперервний процес, що охоплює всі етапи життя і розвитку людини та всі верстви і категорії населення. Екологічна освіта орієнтована на формування та розвиток екологічної свідомості та екологічної культури, враховує зміни, що відбуваються у навколишньому середовищі, тенденції розвитку людства; вона не звужується до рамок виключно навчання (або виховання), а є глобальним процесом, який сприяє зростанню рівня загальної культури, як окремої особистості, так і суспільства в цілому в інтересах сталого розвитку. Психолого-педагогічні дослідження показують великі можливості успішного розвитку суб’єктно-непрагматичного ставлення до об’єктів природи у школярівв системі екологічної освіти[18; 65; 71]. В останні роки у наукових дослідженнях відзначається значимість формування екологічної компетентності школярів [18; 19; 21; 35].
Процеси модернізації сучасної освіти спрямовані на підготовку учня школи ХХI століття, що володіє не просто знаннями, вміннями і навичками, а й особистісними якостями, які забезпечать його готовність до соціального та індивідуального самовизначення в умовах динамічно мінливої полікультурної взаємодії, характерної для інформаційного постіндустріального суспільства [19]. У зв’язку з цим все більш актуальним стає впровадження компетентнісного підходу в навчанні.
Дуже важливо підкреслити, що відбувається різка переорієнтація оцінки результату освіти з понять «підготовленість», «освіченість», «загальна культура», «вихованість», на поняття «компетенція», «компетентність» здобувачів освіти [21].
Загалом, під компетентнісним підходом в освіті розуміється метод моделювання результатів освіти як норм її якості, що означає відображення в системному і цілісному вигляді образу результату освіти; формування результатів як ознак готовності учнів продемонструвати відповідні компетенції; визначення структури останніх [19].
Аналіз літератури з цієї проблеми, особливо історії її становлення, показує, всю складність, неоднозначність трактування, як самих понять «компетенції», «компетентність», так і заснованого на них підходу до процесу і результату освіти [9]. 
Залежно від того, як визначені ці поняття та їх співвідношення, можна трактувати зміст і самого компетентнісного підходу. Щоб розділити загальне і індивідуальне у змісті компетентнісної освіти, розмежуємо синонімічно використовувані поняття «компетенція» і «компетентність».
В даний час існує велика кількість визначень і трактувань понять «компетенція» і «компетентність». Ще у 70-і роки ідея і термін «компетентність» і «компетенція» широко використовувалися у США і ряді країн Європи у зв’язку з проблемою індивідуалізації навчання. Вперше на офіційному рівні термін «ключові компетенції» з’явився в проєкті Ради Європи «Середня освіта в Європі» у 1992 році [9, с. 60]. 
Термін «компетенція» у перекладі з латинської «competentia» означає коло питань, в яких людина добре обізнана, володіє знаннями і досвідом. В англійській мові, звідки поняття запозичене вітчизняної психолого-педагогічною наукою, «competence» – здатність, компетенція. Компетентний (лат. сompetens, competentis– належний, здібний) –той, хто розуміється у певній галузі; має право за своїми знаннями або повноваженнями робити чи вирішувати що-небудь, судити про що-небудь.Відповідно до іншої точки зору, термін «competence» походить від англійського дієслова «tocompete» – «змагатися» і в дослівному перекладі означає «здатність змагатися» [19].
У більшості робіт зарубіжних авторів, поняття «компетентність» трактується не як набір здібностей, знань і умінь, а як здатність або готовність мобілізувати всі ресурси (організовані в систему знань, умінь, навичок, здібностей і психічних якостей), необхідні для виконання завдання на високому рівні, адекватні конкретній ситуації, тобто відповідно до цілей та умов протікання дії [6].
Поняття «компетентність» І. Зимня розуміє як деякі внутрішні, потенційні, приховані психологічні новоутворення (знання, уявлення, програми (алгоритми) дій, системи цінностей і відносин), які потім виявляються в компетентностях людини в якості актуальних, діяльнісних проявів [22].
Дещо більш точне визначення дають Н. Милованова і В. Прудаєва, на думку яких, компетентність – це здатність до здійснення практичної діяльності, що вимагає наявності понятійної системи і розуміння, відповідного типу мислення, що дозволяє оперативно вирішувати проблеми і завдання, що виникають [9].
Аналізуючи співвідношення понять «компетенція» і «компетентність», А. Хуторський зазначає, що компетенція характеризує коло питань, в яких суб’єкт обізнаний, або коло повноважень, прав суб’єкта, об’єкт, предмет і зміст діяльності, тобто сферу діяльності, а також певне коло реальних об’єктів (предметів), по відношенню до яких ця діяльність здійснюється і, відповідно, задається компетенція. Тобто компетенція має нормативний характер, ставить вимогу, загальна якість, стандартизоване для багатьох індивідів, що вводиться в якості загальної норми. Компетенція включає сукупність взаємопов’язаних якостей особистості (знань, умінь, навичок, способів діяльності), що задаються по відношенню до певного кола предметів і процесів, і необхідних для якісної продуктивної діяльності по відношенню до них. А компетентність – якість особистості, що визначає успішність виконання того чи іншого виду діяльності [64].
В своєму визначенні С. Шишов та І. Агапов, крім здатності, вводять поняття готовності, вважаючи, що компетентність – це здатність і готовність особистості до діяльності, заснованої на знаннях і досвіді, отриманих завдяки навчанню, орієнтованих на самостійну участь особистості в освітньому процесі, а також спрямовані на її успішне включення в трудову діяльність [1].
А. Глазачова розглядає компетенцію як здатність, яка формує в учнів у процесі освіти і освоєння ними соціального досвіду людства і включає мотиваційну, когнітивну, операційно-технологічний (діяльнісний), етичний, соціальний, поведінковий та інші компоненти. Науковець вважає, що компетенції відображають цілі освіти, що реалізуються в її результатах, і описують, що повинен буде вміти випускник освітнього закладу після закінчення всієї освітньої програми або її частини, і мають значний ухил у бік етичних норм соціальної взаємодії. Наявність компетенції в тій чи іншій сфері пов’язано з «готовністю» виконувати певні функції. Компетентність визначають як актуалізована компетенція. Її наявність у людини пов’язана з її «умінням» реалізувати отримані в процесі освіти компетенції у практичній діяльності [14].
Аналіз представлених визначень поняття компетентності дозволяє зробити висновок про те, що компетентність пов’язана з певним комплексом знань, умінь, навичок, здібностей і якостей особистості, які успішно застосовуються і реалізуються в діяльності, формуються і розвиваються в ході навчання і виховання.
Компетентність, таким чином, виступає як характеристика особистості, що дозволяє їй вирішувати, вносити судження в певній галузі. Основою цієї якості виступають знання, обізнаність, досвід людини, що підкреслює збірний, інтегративний характер даного поняття. Тому компетентність – інтегральне більш широке поняття, яке включає в себе перелік необхідних компетенцій.
З позицій компетентнісного підходу основним безпосереднім результатом освітньої діяльності стає формування ключових компетентностей.
На думку ряду фахівців, змістовний аспект поняття «компетентність» включає три складових: когнітивну (володіння знаннями); операційну (сформованість способів діяльності, технологічної грамотності); аксіологічну (освоєння цінностей, ціннісне ставлення до професійної праці і особистісного зростання) [27, с. 20].
І. Зимня у складі компетентності виділяє такі компоненти, як:
а) готовність до прояву компетентності (тобто мотиваційний аспект), де готовність розглядається як мобілізація суб’єктних сил;
б) володіння знанням змісту компетентності (тобто когнітивний аспект);
в) досвід прояву компетентності в різноманітних стандартних і нестандартних ситуаціях (тобто поведінковий аспект);
г) ставлення до змісту компетентності і об’єкта її застосування (ціннісно-змістовий аспект, який виступає і в якості мотиваційного);
д) емоційно-вольова регуляція процесу і результату прояву компетентності [22].
В рамках компетентнісного підходу можна вважати, що суттєвою особливістю екологічної особистості є екологічна компетентність [35]. Компетентнісний підхід в екологічній освіті – сучасний напрям досліджень у теорії та практиці педагогіки, що відображає основні ідеї модернізації системи освіти. 
Незважаючи на те, що питанню екологізації освіти і розвитку екологічної культури присвячені праці багатьох вчених, проблема становлення екологічної компетентності у дітей молодшого шкільного віку в процесі їх освіти в нашій країні до сьогодні залишається невирішеною. Поряд з поняттям «екологічна культура» дослідники все частіше вживають «екологічна компетентність», тому термін «екологічна компетентність» вимагає визначення, розкриття змісту та уточнення структури.
На сучасному етапі модернізації освіти під компетентністю розуміється поліфункціональна інтегральна характеристика підготовки учнів, що відображає реалізацію їх суб’єктної позиції в навчанні; забезпечує реалізацію особистісних змістів учня в навчанні, здатна підготувати молодих громадян до самостійної діяльної участі в повсякденному житті; задає реальні об’єкти навколишньої дійсності для застосування знань, умінь і способів діяльності, а також необхідний досвід практичної діяльності [44]. Компетенції визначають як комплекс узагальнених способів дій, що забезпечують продуктивне виконання певної діяльності [69].
Екологічну компетентність науковці розглядають як усвідомлене, осмислене оволодіння теоретичними знаннями, вміннями, способами прийняття рішень, моральними нормами, цінностями, традиціями, необхідними для практичної реалізації екологічно доцільної діяльності [18, с. 3-8.]. 
Пов’язують екологічну компетенцію, як новий планований результат екологічної освіти, зі здатністю учня самостійно переносити і комплексно застосовувати загальні вміння і предметні знання для проєктування і організації екологічно безпечної діяльності (дій, поведінки) в навчальних (модельних) соціально проблемних екологічних ситуаціях в інтересах сталого розвитку, здоров’я людини і безпеки життя [69].
У дослідженнях Д. Єрмакова [19] обґрунтовано та апробовано на практиці структурно-функціональну модель екологічної компетентності школярів старших класів, що включає у своїй структурі має п’ять компонентів та складається з потребнісно-мотиваційного, когнітивного, практично-діяльнісного, емоційно-вольової, ціннісно-змістовного критеріїв. 
Відповідно до запропонованої структури екологічної компетентності, де головним є ціннісно-змістовний компонент, як інтегральна дискримінанта виступає свідомість, суб’єктна значимість екологічної діяльності. Тим самим формування екологічної компетентності школярів старших класів знаходить реальне втілення в практиці школи, проте механізми формування екологічної компетентності учнів початкової школи вивчені недостатньо. 
Стосовно до молодших школярів екологічну компетентність визначають, як готовність вибрати екологічно доцільну лінію соціальної поведінки, прогнозувати наслідки своєї поведінки, спираючись на отримані в початковій школі екологічні знання і досвід. 
Науковці[36] акцентують увагу на тому, що у молодших школярів простежується нерівномірний розвиток різних компонентів екологічної компетентності: високий рівень сформованості когнітивного компонента і мотиваційного компонентів екологічної компетентності пов’язаний з високим рівнем екологічних знань і умінь школярів, а також з їх емоційною чуйністю, і меншою мірою практичної активності і вольової регуляції.
С. Алексєєвим запропоновано наступне визначення екологічної компетентності. За автором, екологічна компетентність – це системна інтегративна якість індивідуальності, що характеризує здатність вирішувати різного рівня проблеми і завдання, які виникають у життєвих ситуаціях і професійній діяльності, на основі сформованих цінностей і мотивів, знань, навчального й життєвого досвіду, індивідуальних особливостей, нахилів, потреб [2]. 
На основі цього трактування можна сформулювати визначення екологічної компетентності стосовно молодших школярів: Отже, екологічна компетентність молодших школярів – це готовність обрати екологічно доцільну лінію соціальної поведінки, прогнозувати наслідки власної поведінки, спираючись на отримані в початковій школі екологічні знання та досвід [36].
На думку А. Захлєбного, екологічна компетентність людини – це застосування знань про навколишнє середовище і діяльність людини, екологічні ризики для здоров’я і уміння екологічно доцільно діяти в конкретних життєвих ситуаціях [21].
З позиції екологічної психології та педагогіки, базовими категоріями для визначення сутності екологічної компетентності є такі:
· екологічна особистість – носій екологічних цінностей, екологічного мислення, екологічної культури, що володіє екоцентричним типом екологічної свідомості і характеризується психологічною включеністю в світ природи, суб’єктним характером сприйняття природних об’єктів, прагненням до непрагматичної взаємодії зі світом природи;
· екологічна діяльність – включає всі взаємодії (не тільки природні, а й соціальні, правові, політичні, економічні, психологічні та ін.) суб’єкта з навколишнім середовищем, що призводять до певних екологічних наслідків, результатів. При цьому підкреслимо, що на відміну від діяльності в навколишньому середовищі, властивий лише людині перетворювально-споглядальний характер впливу на екологічне середовище;
· екологічна свідомість – сукупність уявлень (індивідуальних, групових) про взаємозв’язки в системі «людина – природа» і в самій природі, існуючого ставлення до природи, а також відповідних стратегій і технологій взаємодії з нею, що детермінує екологічну діяльність [72]. 
Для визначення сутності екологічної компетентності вважаємо конструктивним онтологічний підхід до розуміння екологічної свідомості, на відміну від традиційного, гносеологічного, що протиставляє суб’єкт-людину і об’єкт-природу.
Базовою для визначення екологічної компетентності в системі понять екологічної психології та педагогіки є категорія екологічної діяльності, яка, в свою чергу, пов’язана з екологічною свідомістю, екологічним мисленням і екологічними цінностями. Таким чином, вибудовується взаємозв’язок із психологічними процесами і станами, що забезпечують освоєння особистістю екологічної діяльності в ході екологічної освіти, в результаті чого формується відповідна компетентність [20].
Таким чином, в педагогічній літературі структура екологічної компетентності включає наступні компоненти:
· когнітивний;
· мотиваційно-ціннісний;
· діяльнісно-практичний.
Когнітивний компонент вважає передбачає володіння екологічними знаннями, екологічним мисленням системного характеру, здатність оперувати екологічними взаємозв’язками і відношеннями у пізнанні світу і свого «Я» в ньому. Особливість екологічного пізнання полягає в умінні передбачати наслідки своїх дій щодо природного світу.
Екологічна компетентність, безумовно, повинна включати діяльнісно-практичний компонент. Слід зазначити, що даний компонент розглядався в якості основного в змісті шкільної екологічної освіти і раніше – як види і способи діяльності школярів, спрямовані на формування пізнавальних і практичних умінь екологічного характеру [20]. 
Компетентнісний підхід, сучасне розуміння специфіки екологічної свідомості висувають вимоги модернізації даного компонента. Нині суспільство постало перед вибором: або зберегти існуючий спосіб взаємодії з природою, що може призвести до екологічної катастрофи, або зберегти біосферу придатною до життя, але для цього необхідно змінити тип діяльності.
Ціннісний компонент (ціннісні орієнтації щодо багатосторонньої громадської та особистої значущості природи) розглядається в якості однієї зі складових частин ядра змісту екологічної освіти, побудованого на основі культурологічної моделі [73]. 
Поряд з цим виділяється також нормативний компонент (основи моральних і правових норм природокористування, правила поведінки в навколишньому середовищі). 
Структура екологічної компетентності учнів початкової школи представлена на рисунку 1.1.
З позицій компетентнісного підходу в змісті екологічної компетентності доцільним є об’єднання ціннісного і нормативного компонентів. Шляхом участі людини в різних нормативно-ціннісних системах в процесі життєдіяльності здійснюється соціалізація особистості як засвоєння, а потім – осмислення відповідних соціальних норм [20].
Екологічна компетентність – здатність особистості до ситуативної діяльності в соціальному та природному середовищі, за якої набуті екологічні знання, навички, досвід і цінності актуалізуються в умінні приймати рішення, виконувати відповідні дії, нести відповідальність за прийняті рішення, усвідомлюючи їх наслідки для довкілля. 
На відміну від екологічної культури, яка може бути властива як спільноті суспільства, так і окремої особистості, екологічна компетентність, як і компетентність загалом, характерна лише для певної особистості. Набуття компетентності об’єднує нормативний, когнітивний, емоційний, аксіологічно-мотиваційний і практичний компоненти, забезпечує на їх основі екологічну рівновагу у відносинах з природою, попереджає екологічно небезпечні ситуації.
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Рисунок 1.1. Структура екологічної компетентності учнів початкової школи
Виділяється три основні підходи щодо формування екологічної компетентності в учнів молодших класів: 
1. Створення особливого простору навчальної та позакласної діяльності, в якому учень здійснює суб’єктивне відкриття екологічних законів, явищ, закономірностей, засвоює механізм здобуття нових знань. Учень має можливості творчої участі у процесі оволодіння новими екологічними знаннями, формування пізнавальних інтересів і творчого екологічного мислення. 
2. Ігровий підхід – це створення особливого простору навчальної діяльності, в якому учень готується до вирішення життєво важливих проблем і реальних складнощів, «переживаючи» ці ситуації й способи їх розв’язання в навчальному процесі. 
3. Стратегічний підхід – це створення особливого простору навчальної діяльності в якому учень вчиться самостійно аналізувати екологічні ситуації.
Екологічна компетентність проявляється в систематичному прийнятті рішень щодо врахування екологічних наслідків власної діяльності, що чинить певний вплив на довкілля. Якщо цей вплив буде позитивним, він не порушить крихкої динамічної рівноваги у біосфері. Основою екологічної компетентності є екологічні знання, досвід практичної діяльності в довкіллі. Набуті екологічні знання є особистісними надбанням, вони формуються внаслідок отримання певних типів інформації. Таку інформацію учні одержують під час навчання із занять з природничої освітньої галузі.
Узагальнивши різні точки зору авторів, можемо зробити висновок, що екологічна компетентність – це готовність обрати екологічно доцільну лінію соціальної поведінки, прогнозувати наслідки своєї поведінки, спираючись на отримані екологічні знання та досвід.


1.2. Сутність та зміст природоохоронної діяльності учнів початкової школи 

Характерною особливістю сьогодення є інтенсивний і глобальний вплив людини на навколишнє середовище, який дуже часто супроводжується негативними наслідками. Якщо раніше людство відчувало локальні та регіональні екологічні кризи, які не ставили під загрозу подальше існування суспільства, то екологічна ситуація сьогодення має ознаки глобальної екологічної кризи, оскільки сучасна людини руйнує механізми цілісного функціонування біосфери в планетарному масштабі. Наслідки антропогенної діяльності людини змушують бути більш пильним до системи екологічних взаємовідносин і замислитись над проблемою їх гармонізації, утвердженням у суспільній та індивідуальній свідомості кожної особистості активно-діяльнісного, відповідального ставлення до природи. У вирішенні проблем сучасної глобальної екологічної кризи науковці важливе місце відводять освітянам, які виступають двигуном оптимізації та гармонізації системи «природа-людина-суспільство».
Про екологічне виховання підростаючого покоління замислювалися багато видатних, педагогів минулого століття у принципі природовідповідності. Висунув і обґрунтував цей принцип відомий педагог Я. Коменський. За автором, навчання та виховання повинні відповідати віковим етапам розвитку. Як у природі все відбувається в свій час, так і у вихованні все повинно йти своєю чергою – своєчасно і послідовно [26].
На принципі природовідповідності побудована дидактика К. Ушинського, він реалізував цей принцип в декількох напрямах. У його теорії, природовідповідність виховання розуміється як вимога, яка означає, що зміст, характер і основні напрями виховання, в тому числі духовного, морального, релігійного, визначають здібності дітей, їх вроджені якості. Вихователь у своїй педагогічній діяльності орієнтується на об’єктивні закони природи і соціальні умови життя людини, оптимальні в даному суспільстві [59].
Відповідно можна сказати, що екологічна освіта – процес навчання, виховання і розвитку людини (молодшого школяра) в області його взаємин з навколишнім природним середовищем [34]. Мета екологічної освіти полягає у формуванні екологічної культури молодшого школяра, як сукупності екологічних знань, умінь, ціннісних орієнтацій, естетичних відносин, що забезпечують вироблення моральних принципів природокористування, а також як нової якості особистості, заснованої на впливі на інтелектуальну, емоційно-чуттєву і діяльнісну сфери [49, с. 114-118].
В основі виховання педагога-новатора В. Сухомлинського також лежить принцип природовідповідності. Розкриваючи особливості природовідповідності виховання, педагог переконливо показав, що при зміні традиційно споживацького ставлення до природи, змінюються переконання, діяльність учня будується в постійному спілкуванні з природою і роботою над гармонізацією порушеною біосфери. Природовідповідність виховання, за В. Сухомлинським, означає, що життя дитини повинно протікати в світі духовно-моральних цінностей, в числі яких – живі конкретні образи навколишнього реальної дійсності, картини трудової діяльності, природи [54].
Екологічна культура – сукупність особистісних характеристик людини (молодшого школяра), що відображають його стан гармонії з природою, соціумом і власним внутрішнім світом через розвиток екологічної свідомості, емоційно-морального і діяльнісно-практичного ставлення до навколишнього середовища [4]. Тобто екологічна культура формує усвідомлену діяльність школяра в навколишньому світі. Успішність діяльності молодшого школяра визначається проявом пізнавальної активності, ступенем самостійності і прагненням до подолання труднощів. Практична участь молодших школярів у природоохоронній діяльності спрямована на формування у них еколого-орієнтованого світогляду, дозволяє об’єднати теоретичні екологічні знання з їх практичним застосуванням.
Як зазначає Ю. Новиков, особистість, яка у своїй практичній діяльності руйнує гармонійну єдність із природою, сама не може бути гармонійною. У поняття «гармонійна людина» автор вкладає порозуміння особистості з її рідною природою [39]. Ця гармонія не є вродженою, вона набувається в процесі активної взаємодії людини з природою. Одним із засобів прояву цієї активності є природоохоронна робота. Саме активна участь у природоохоронних заходах дає можливість кожній особистості усвідомити необхідність гармонійної взаємодії людини і природи та рівень власної відповідальності за її стан. Почуття небайдужості, усвідомлення власної причетності до збереження природи та поліпшення стану навколишнього середовища практично проявляється в участі кожного громадянина у природоохоронній роботі. Саме за таких умов можливий гармонійний розвиток і взаємодія людства та природи.
У педагогічних дослідженнях поняття природоохоронної діяльності розглядається в контексті екологічної освіти і виховання, що при більш уважному ставленні до його використання вимагає уточнень. 
У природоохоронному словнику Р. Реймерса охорона природи визначається як сукупність міжнародних, державних, регіональних та локальних (місцевих) адміністративно-господарських, технологічних, політичних, юридичних і суспільних заходів, спрямованих на збереження, раціональне використання і відтворення природи [46, с. 157]. 
Охорона природи, за В. Борейко, містить у собі моральні аспекти, оскільки охорона є діяльністю, спрямованою на захист матеріальних і нематеріальних цінностей природи заради самої природи або потреб екосистем і людини [7]. Також охорона природи передбачає здійснення культурно-освітніх заходів, спрямованих на гармонізацію відносин у системі людина природа [47, с. 43].
Таким чином, під охороною природи розуміють, перш за все, проведення певних заходів, що передбачають здійснення діяльності, спрямованої на охорону, збереження та відновлення природних багатств. 
У соціолого-педагогічному словнику та педагогічному енциклопедичному словнику подано наступне визначення поняття «діяльність»: це спосіб буття людини у світі, здатність вносити в її дійсність зміни. Основними компонентами діяльності є суб’єкт з його проблемами; мета, відповідно до якої перетворюється предмет на об’єкт, на який спрямовано діяльність; засіб реалізації мети; результат діяльності. Універсальним предметом діяльності є природа і суспільство, а її загальним наслідком – олюднена природа [15, с. 282]. Також у педагогіці діяльність визначається як спосіб активного ставлення суб’єкта (людини) до світу, спрямованого на його доцільну зміну і перетворення [48, с. 20]. 
У філософському словнику діяльність зглядається як процес, під час якого людина творчо перевтілює природу, а також як поняття, що характеризує функцію індивіда в процесі його взаємодії з навколишнім світом [61, с. 153]. 
У філософському енциклопедичному словнику діяльність визначається як форма активності, що характеризує здатність людини чи пов’язаних з нею систем бути причиною до змін у бутті [62, с. 163]. 
«Діяльність» у словнику педагогічних понять – специфічна форма активного ставлення до навколишнього світу [48, с. 21], форма активності, що характеризує здатність людини бути причиною змін [5,с. 34]. Загалом, діяльність школярів у природі – результат виявлення взаємовідносин, критерій свідомості та почуттів, що розвиваються, виразний показник їх соціальної активності по відношенню до природи [41]. 
Таким чином, ми бачимо, термін «діяльність» розглядається і як процес знаходження в дії, і як результат. У контексті нашого дослідження важливим є розуміння даного терміну саме як результату, оскільки діяльність має бути осмисленою та усвідомленою. Саме тому під природоохоронною діяльністю ми розуміємо конкретні практичні дії та вчинки особистості, результатом яких є поліпшення стану навколишнього середовища. 
Спираючись на дослідження Б. Крапівина [28, с. 42], можна стверджувати, що практична природоохоронна діяльність молодших школярів під керівництвом вчителя є перспективним напрямком в екологічній освіті. В ході такої діяльності діти навчаються, отримають перші навички природоохоронної діяльності, усвідомлюють її значимість і необхідність.
Для оволодіння природоохоронною діяльністю необхідним є формування екологічної компетенції в процесі екологічної освіти. Молодший шкільний вік є сенситивним періодом для початку формування багатьох базових якостей особистості, в тому числі і для розвитку екологічної компетентності дитини. У той же час, для формування компетенції необхідна наявність у дітей екологічних знань, відповідних умінь та навичок [33].
Природоохоронна діяльність, за визначенням Л. Ілійчук – це «система практичних заходів, спрямована на раціональне використання і відтворення природних ресурсів, захист навколишнього середовища від забруднення і руйнування, збереження явищ і об’єктів природи, що здійснюється на основі сукупності природничих і природоохоронних знань, емоційно-ціннісного ставлення до довкілля, сформованих норм і правил екологічно доцільної поведінки, практичних умінь і навичок особистості в галузі охорони природи”. Таким чином, природоохоронну діяльність Л. Ілійчук розглядає як кінцевий етап практичного втілення набутих знань, умінь і практичних навичок у вирішенні екологічних проблем. Ми погоджуємося із твердженням науковця про те, що природоохоронна діяльність є значно ширшим за обсягом поняттям, ніж природоохоронна робота [23, с. 4-6]. 
Під природоохоронною діяльністю С. Совгіра розуміє цілеспрямовану діяльність суспільства, його управлінських структур, спрямовану на формування тих якостей людини, які необхідні для гармонійних відносин суспільства та природи, що здійснюються з використанням системи методів, інструментів, важелів впливу з метою збереження якості навколишнього природного середовища та забезпечення сталого розвитку [52, с. 10]. 
Природоохоронна робота, за визначенням С. Совгіри – це «активна практична робота, спрямована на оптимізацію соціоприродної взаємодії на основі законів природи, принципів і норм екологічної етики, детермінованих світоглядною позицією суспільства в цілому, та конкретної особистості зокрема» [52, с. 10-17].
Структурними компонентами природоохоронної роботи як системи, за С. Совгірою, виступають: процесуальні компоненти, суб’єкт та об’єкт. До процесуальних компонентів входять цільовий, мотиваційно-ціннісний, змістовний, організаційно-діяльнісний (методи, форми, засоби), контрольно-регулюючий та аналітико-результативний. 
За визначенням В. Шарка, природоохоронною діяльність – це усвідомлена діяльність, що ґрунтується на духовно-етичному ставленні до природи та отриманих екологічних знаннях і практичних навичках, спрямованих на захист, відтворення та запобігання шкідливих дій щодо навколишнього середовища [67, с. 9].
Таким чином, природоохоронна діяльність розглядається науковцями як система практичних заходів, а також як усвідомлена, цілеспрямована діяльність, метою якої є збереження природних ресурсів.
Разом з тим, природоохоронну діяльність поділяють на практичну та конкретну. Практична виникає і розвивається під впливом цілеспрямованого дослідницького пошуку. Вона формує естетичне ставлення до навколишньої дійсності, перетворює одержані у процесі пошуку знання на переконання, а отримані пошуково-дослідницькі результати спрямовує на збереження навколишнього середовища [50,с. 133-134]. Практична природоохоронна робота у сучасній школі будується на засадах комплексного розкриття проблем охорони природи; взаємозв’язку теоретичних знань з практичною діяльністю у цій галузі; навчальних занять із безпосереднім спілкуванням з природою (екскурсії, екологічні практикуми, польові табори тощо); використання проблемних методів навчання, рольових ігор, екологічних проектів та ін. [51, с. 26].
Поняття «конкретна природоохоронна робота» є одним із найважливіших компонентів узагальненого поняття «природоохоронна діяльність». Саме тому природоохоронна робота є кінцевим етапом практичного втілення набутих конкретною особистістю інтелектуальних умінь і навичок щодо вирішення екологічних проблем своєї місцевості, кінцевим результатом та рівнем сформованості екологічної вихованості особистості [52, с. 18]. 
Термін «конкретна природоохоронна робота» розкривається також у дослідженнях Г. Пустовіта. Так вчений розглядає це поняття як «систему різноманітних за складністю, часовими та географічними межами здійснення, видів та способів конкретної, чітко спланованої у відповідності до індивідуальних можливостей конкретної особистості екологічно доцільної природоохоронної роботи в довкіллі». На думку автора, вона є кінцевим етапом практичного втілення набутих конкретною особистістю інтелектуальних умінь і практичних навичок у вирішенні екологічних проблем. Метою її є формування й удосконалення практичних умінь і навичок з охорони природи. Конкретна природоохоронна робота визначається автором як кінцевий етап практичного втілення набутих конкретною особистістю інтелектуальних умінь і практичних навичок щодо вирішення екологічних проблем своєї місцевості, і водночас, – кінцевим результатом та рівнем сформованості інтелектуального, емоційно-ціннісного та діяльнісно-практичного компоненту екологічної вихованості особистості [45, с. 87-88]. 
Для нашого дослідження важливим є висновок С. Совгіри про вагомість природоохоронної діяльності, яка виконує важливу науково-пізнавальну та природоохоронну функції, має широкі можливості для поширення екологічних знань і пропаганди природоохоронних ідей серед учнівської молоді та всього населення [50, с. 135]. 
Таким чином, ми можемо говорити про те, що природоохоронна діяльність включає в себе практичні дії людини, що є спрямованими на обробку природних об’єктів. Об’єктивна необхідність природоохоронної діяльності зумовлена реальною екологічною ситуацією, необхідністю переорієнтації суспільної свідомості, необхідністю формування екологічної культури особистості, активністю природоохоронного ставлення до природи. 
В рамках нашого дослідження цікавими є три концепції становлення і розвитку процесів взаємодії людини і навколишнього середовища в системі «природа-людина-суспільство», які були виділені Г. Пустовітом. Це такі концепції, що: 
· пояснюють залежність людини від природи на основі беззаперечного визнання її могутності; 
· розкривають тип діяльності людини у довкіллі, який характеризувався колосальним втручанням у природу з метою її підкорення, а результат – задоволення прагматичних потреб; 
· обґрунтовують зміну парадигми як сукупність фундаментальних наукових установок, уявлень і термінів у ставленні людини до природи і доводять доцільність тісно взаємопов’язаних між собою еволюційних процесів розвитку цивілізації і природи [45, с. 18-19].
У визначенні сутності природоохоронної діяльності особливе значення має принцип, який розкриває практичну діяльність особистості у довкіллі як провідну у взаємовідносинах людини та природи [56]. До цього принципу звернено увагу в роботі Л. Фенчак [60, с. 108]. Визначальним в екологічній освіті учнівської молоді В. Вербицький вважає принцип взаємозв’язку інтелектуальних та емоційних вольових проявів особистості, пов’язаних із практичною діяльністю в довкіллі. Саме цей принцип, на думку науковця, безпосередньо спрямований на розвиток культури поведінки в навколишньому середовищі [40, с. 76]. 
Стратегічною метою екологічного виховання, на думку І. Ліпіч, є формування в кожної людини особистої причетності до всього, що відбувається у світі, екологічної відповідальності за збереження природи як необхідної передумови її власного існування. Лише за умови реалізації цієї стратегії можна буде вести мову про формування належного екологічного світогляду й адекватної поведінки по відношенню до природи. Метою екологічного виховання, за І. Ліпіч, є глибоке усвідомлення ідеї оптимальної взаємодії суспільства і природи, зв’язку людини з природним середовищем і відповідальністю за його стан, що реалізується у відповідній природоохоронній роботі [31, с. 19-20]. 
Цієї ж думки дотримується і Л. Сусахіна, яка стверджує, що екологічне виховання може бути повним і цілісним тільки за умов поєднання екологічної освіти та практичних природоохоронних заходів, учасниками яких є діти [53, с. 102]. 
Мета та завдання екологічної освіти і виховання, за В. Вербицьким, полягають в активізації діяльності щодо поліпшення навколишнього природного середовища, участі у пропаганді сучасних ідей з охорони природи, оволодінні практичними знаннями й умінням вивчати й оцінювати стан навколишнього середовища, приймати правильні рішення щодо його поліпшення, передбачати можливі наслідки своїх дій і не допускати негативних впливів на природу у всіх видах трудової діяльності, свідоме дотримання норм поведінки в природі, що виключає нанесення їй шкоди чи збитків, забруднення чи руйнування навколишнього природного середовища [12]. 
Г. Пустовіт говорить про те, що поняття «екологічна освіта» у своїй структурі є нерозривним з поняттям «екологічне виховання» [43]. Цієї ж думки дотримується і Б. Бурдіян, який наголошує на тому, що екологічну освіту і виховання слід розглядати як єдине ціле, оскільки витік соціальної інформації, виховних зусиль іде по двох каналах, на двох рівнях – і раціональному, і емоційному. Однак кожен з цих процесів має свою специфіку. На думку вченого, екологічна освіта пов’язана насамперед з навчальним процесом, що є основою формування світогляду, принципів, позицій. А екологічне виховання, яке здійснюється переважно під час позаурочної роботи, звернене перш за все на формування емоційно-чуттєвого світу особистості, гуманістичних світовідчуттів. Єдність цих двох процесів забезпечує формування екологічних переконань, які й реалізовуються в активній природоохоронній роботі[11,с. 8-9].
На важливості активізації природоохоронної діяльності у навчальних закладах наголошує Г. Пустовіт. Науковець вказує на потребу створення в освітньому процесі ситуацій конкретної екологічно доцільної діяльності особистості в природі, які б вимагали відповідних екологічно доцільних дій і вчинків учнів у навколишньому середовищі. Сутність таких ситуацій, за педагогом, полягає у логічному поєднанні об’єктивних і суб’єктивних факторів взаємодії особистості з окремими природними об’єктами, екосистемами чи навколишнім середовищем на місцевому рівні, визначенні та усвідомленні нею кола обов’язків, які визначають її екологічно доцільні вчинки, поведінку і діяльність у довкіллі. 
Автором визначені чотири типи практичної діяльності учнів у навколишньому середовищі: 
1) практично-прагматичне використання природногооб’єкта;
2) частковопрактично-прагматичне використання природного об’єкта;
3) частковопрактично-непрагматичне використання природного об’єкта;
4) практично-непрагматичне використання природного об’єкта [45].
Для визначення сутності природоохоронної діяльності особливої уваги заслуговує саме четвертий тип, який, за твердженням автора, принципово відрізняється від усіх інших, оскільки характеризує діяльність особистості у довкіллі, для якої властиве практично-непрагматичне використання природного об’єкта. Формування саме такого типу діяльності школярів у природі розглядається науковцем як результат екологічної освіти і виховання, до якого має прагнути кожен із педагогічних колективів [43]. 
Природоохоронна діяльність також розглядається науковцями як один із шляхів до виховання свідомого, відповідального ставлення до природи, тобто високого рівня екологічної свідомості [57]. Основою формування екологічної свідомості, за твердженням І. Сяськи [55], є формування в учнів знань про залежність екологічних проблем від поведінки кожної людини на планеті в тому конкретному місці, де вона живе, розуміння сутності цих проблем, причин виникнення, усвідомлення необхідності їх недопущення. 
Виховання молоді з високим рівнем екологічної свідомості педагог розглядає як етапний процес переходу екологічних знань, наповнених ціннісним змістом, у переконання, які мотивують діяльність у довкіллі і є відображенням єдності свідомості особистості та її поведінки.
Визначають дві різноспрямовані тенденції формування екологічної свідомості суспільства, що визначають її типологію: антропоцентричну та екоцентричну. Нагальною проблемою екологічної освіти і виховання є створення відповідних умов для розвитку саме екоцентричної екологічної свідомості, що передбачає формування в учнів не тільки системи екологічних знань, а й адекватних уявлень про гармонійну взаємодію природи і людини та її екологічно доцільну поведінку в довкіллі; розвиток емоційно-ціннісного сприйняття світу природи; формування суб’єктного ставлення до природних об’єктів та явищ; актуалізацію непрагматичного характеру взаємодії з природою [55, с. 9]. 
Враховуючи вищезазначене, можемо констатувати, що природоохоронна діяльність сприяє реалізації принципів екологічної освіти та виховання, а також відіграє вирішальну роль у формуванні екологічно вихованої особистості та залученні учнівської молоді до вивчення та охорони природи. 
Думки науковців та педагогів збігаються у тому, що одним із головних показників рівня екологічної освіти і виховання є практичні уміння та навички поведінки у природі спрямовані на її охорону, збереження та відновлення. Запорукою успішності екологічної освіти і виховання є їх неперервність та практична цілеспрямованість [63, с. 128].
Отже, природоохоронна діяльністьучнів початкової школи передбачає безпосереднє залучення школярів до участі у реальних природоохоронних заходах в рамках навчальної та виховної роботи як загальноосвітньої школи, так і позашкільних закладів освіти, а також виконує по відношенню до суспільства та природи функції, без реалізації яких гармонійний розвиток цих сфер є неможливим. 
Сутність поняття «природоохоронна робота учнів початкової школи» має звернути, на нашу думку, увагу педагогів на оптимальне застосування освітнього середовища як виховної системи для гармонізації відносин у системі «людина-природа», оскільки природоохоронна діяльність на заданому рівні ефективності її здійснення формує загальнолюдські норми моральної поведінки по відношенню до навколишнього середовища та дозволяє кожному школяру зробити реальний внесок у збереження довкілля. 
Урахування у виховній роботі усіх аспектів організації природоохоронної діяльності дозволяє здійснювати повноцінне формування екологічної компетентності учні початкових класів.
У початковій школі екологічне виховання здійснюється у таких напрямах: 
– виховання любові до природи; 
– виховання вміння поводити себе в природному середовищі; 
– усвідомлення значення екологічних взаємозв’язків у природі; 
– виховання активної життєвої позиції щодо природи; 
– залучення учнів до природоохоронноїдіяльності, тобто посильна участь дітей у збереженні та охороні природи [13].
Правоохоронна діяльність визначається також як єдина система заходів, спрямованих на формування якостей особистості, що є необхідними для встановлення гармонійних відносин у системі між людиною та природою. 
У зв’язку з вимогою практичного впровадження природоохоронної діяльності у школах вводяться нові альтернативні програми, підручники, посібники, які відповідають концепції Нової української школи. 
Перебудова змісту освітнього процесусприяла піднесенню творчої активності вчителів, керівників закладів освіти. Викладаючи предмети природничої галузі, учитель початкових класів має підготувати учнів до свідомого сприймання природничих наук у старших класах. А тому важливе завдання вивчення навчання в початковій школі полягає у тому, щоб діти опанували елементарними поняттями про природні явища та об’єкти, сформувати практичні уміння і навички догляду за ними, виховати у школярів наукового розуміння природнихявищ [16].
Сучасний рівень прогресування впливу на природу вимагає від кожної людини уміння прогнозувати й запобігати можливим негативним наслідкам власної діяльності. Вибір оптимальних способів взаємодії з природою потребує глибокого аналізу, творчого підходу, тому формування екологічної компетентності не може обмежуватися рівнем застосування знань за певним зразком, тому важливим є досягнення творчого рівня володіння та застосування екологічних знань.
У початковій школі застосовуються різноманітні методи й засоби екологічного навчання і виховання учнів, що сприяють формуванню екологічної компетентності учнів. Особливої уваги заслуговують ті, щосприяютьрозвитку умінь систематизувати знання, самостійно їх здобувати та, що найголовніше,застосовувати для вирішення конкретних завдань. 
Формування екологічної компетентності школярами здійснюється шляхом поєднання різних форм роботи:
1. Навчально-дослідницька діяльність: 
– організація і проведення еколого-краєзнавчих екскурсій;
– організація і проведення дослідів та міні досліджень;
– виконання практичних завдань.
2. Природоохоронна робота:
– екологічні акції;
– посадка зелених насаджень;
– виготовлення годівниць та шпаківень;
– догляд за рослинами;
– екологічні суботники;
– рейди по впорядкуванню парку, берегової зони річки.
3. Навчально-просвітницька діяльність:
– втілення та захист екологічних проєктів;
– конкурси малюнків, плакатів, листівок;
– конкурси екологічних казок, віршів;
– складання звернень до жителів села;
– виступи на загальношкільних лінійках;
– проведення тематичних декад, тижнів;
– випуск буклетів на екологічну тематику;
– створення комп’ютерних презентацій.
Оскільки для молодших школярів найдоступнішим є емоційно-естетичне сприйняття природного середовища, то вчитель знаходить способи злиття емоційних почуттів у ставленні до природи з пізнавальними завданнями щодо її вивчення і практичними діями з охорони.
Під час сезонних екскурсій у природу вчитель акцентує увагу дітей на характерних ознаках кожної пори року, формує почуття прекрасного, любов до рідного краю, навички грамотної поведінки в природі, оцінки позитивних і негативних дій людини стосовно навколишнього середовища
Загальновизнано, що природоохоронна діяльність дітей займає одне із вагомих місць серед засобів виховання особистості [58]. Природоохоронна діяльність є засобомрозвиткудослідницької та пізнавальної активності учнів. Це сприяє розширенню знань про навколишнє природне середовище, засвоєнню досвіду раціонального та ощадливого ставлення до довкілля.
Під час участі у природоохоронних заходахдля дітей створюються умови, за яких більш ефективно відбуваються процеси виявлення нових фактів існування навколишньої дійсності, аргументів та відомості; діти мають змогу уточнити деталі вже відомих явищ і подій. Така робота допомагає педагогам краще пізнати своїх вихованців, розкрити їх своєрідність, неповторність, різнобічність інтересів, уподобань, спрямувати їхню професійну зорієнтованість.
Таким чином, поняття «природоохоронна діяльність учнів початкової школи» ми розуміємо як систему взаємопов’язаних цілеспрямованих виховних і дидактичних заходів детермінованих рівнем суспільно-політичного та економічного розвитку суспільства для просвітництва верств населення і господарської діяльності з об’єктами олюдненої і дикої природи. 
Специфіка природоохоронної діяльності полягає в тому, що вона здійснюється учнями під керівництвом педагогічних працівників на заданому рівні ефективності та розрахована на певні проміжки часу у різні пори року і проводиться на уроках, а також в умовах позакласної.
Враховуючи вищезазначене, можемо стверджувати, що природоохоронна діяльність є необхідною умовою для формування екологічної культури особистості. Також природоохоронна діяльність є частиною екологічної освіти і виховання. Мета природоохоронної діяльності полягає у формуванні практичних умінь та навичок, спрямованих на охорону і збереження навколишнього середовища і раціонального використання природних ресурсів.


1.3. Особливості формування екологічної компетентності молодших школярів

Аналіз літератури показав, що молодший шкільний вік є сприятливим періодом для формування екологічної компетентності дитини. У цей період розвитку у дитини переважає емоційно-чуттєве сприйняття навколишнього світу. У цьому віці в учнів у свідомості відбувається початкове формування наочно-образної картини світу і морально-екологічної позиції особистості, яка визначає стійке ставлення дитини до природного і соціального оточення та до самого себе. Яскравість і чистота емоційних реакцій забезпечує глибину і стійкість вражень, які дитина отримує від навколишнього його світу [8].
Однак ще в дошкільному періоді починається ознайомлення дитини з навколишнім світом, відбувається знайомство з поняттями природничого спрямування та формуються початкові навички природоохоронної діяльності. 
Дошкільна освіта є однією з важливих етапів розвитку дітей, в тому числі і в розвитку їх екологічної культури. У цей період закладаються основи взаємодії з природою, за допомогою дорослих дитина починає усвідомлювати її як загальну цінність для всіх людей. Якісний розвиток екологічної грамотності в дошкільний період сприяє правильному формуванню екологічної свідомості в наступні роки навчання. 
Всі видатні мислителі та педагоги минулого надавали великого значення природі як засобу виховання дітей: Я. Коменський бачив у природі джерело знань, засіб для розвитку розуму, почуттів і волі [26]; К  Ушинський, був за те, щоб «вести дітей в природу», щоб повідомляти їм все доступне і корисне для їхнього розумового та словесного розвитку [59].
Ідеї К. Ушинського знайшли подальший розвиток в працях сучасних педагогів, які приділяли багато уваги природі як засобу розумового виховання дітей дошкільного віку. Природа розглядалась педагогами як засіб сенсорного виховання дітей, розвитку їх мови. Найбільш доступним засобом ознайомлення маленьких дітей з предметами і явищами навколишньої природи є спостереження. З огляду на специфіку віку дітей, особливості їхнього психічного і особистісного розвитку, критеріями відбору понять та екологічного фактичного матеріалу є два моменти: наочна представленість і можливість включення в практичну діяльність всього того, з чим передбачається знайомити дітей. У дошкільному віці переважають наочно-дієве і наочно-образне форми мислення, які можуть забезпечити розуміння і засвоєння лише спеціально відібраних і адаптованих до певного віку відомостей про природу [38].
Становлення особистості молодшого школяра відбувається під впливом нових відносин з дорослими (вчителями) і однолітками (однокласниками), нових видів діяльності (навчання) і спілкування, включення в цілу систему колективів (загальношкільного, класного). У дитини розвиваються елементи соціальних почуттів, формуються навички суспільної поведінки (колективізм, відповідальність за вчинки, товариство, взаємодопомога та ін.). Молодший шкільний вік надає великі можливості для формування моральних якостей і позитивних рис особистості [25].
Становлення особистості молодшого школяра з високим ступенем сформованості екологічної компетентності в освітньому процесі відбувається за умови органічної єдності наукових знань про природні та соціальні фактори середовища з чуттєвим сприйняттям, що пробуджує естетичні переживання і породжує прагнення зробити практичний внесок у поліпшення стану навколишнього середовища. Принцип єдності інтелектуального і емоційного початку у діяльності учнів з вивчення та поліпшення навколишнього середовища є провідним і орієнтує на поєднання раціонального пізнання з художньо-образним, з урахуванням безпосереднього спілкування з природою. Взаємозв’язки раціонального та емоційного в практичній діяльності динамічні і різноманітні і залежать від віку учнів та конкретних умов здійснення освітнього процесу На основі вивченої літератури, на наш погляд, формування знань про природу у дітей молодшого шкільного віку буде ефективно за умови регулярного проведення інтегрованих уроків та ефективної організації позаурочної діяльності.
У період навчання дитини у початковій школі у неї розвивається мотиваційна сфера і самосвідомість. Переважаючими мотивами навчання є широкі соціальні мотиви, які можна використовувати для виховання екологічної культури особистості. У молодшому шкільному віці відбувається розвиток операцій мислення: аналізу, синтезу, порівняння, узагальнення та класифікації. Аналіз характеризується виділенням різних властивостей і ознак. Але вміння виділяти властивості предметів дається молодшим школярам важко. Тому розвиток операцій мислення молодших школярів призводить до тривалого процесу формування екологічного мислення. 
Молодший школяр тільки починає опановувати рефлексією – здатність оцінювати власні дії, вміння аналізувати зміст і процес своєї розумової діяльності, що відбивається на його екологічній поведінці. І. Андрусякова стверджує, що в молодшому шкільному віці відбувається активний процес цілеспрямованого формування знань, почуттів, оцінок, переживань, розвитку здібностей та інтересів [3, с. 118-120].
Навчальна діяльність стає провідною в молодшому шкільному віці. З перших днів навчання школа ставить перед дитиною ряд завдань, не пов’язаних з її попереднім досвідом, але їх виконання вимагає максимального залучення розумових і фізичних сил. На дитину впливає цілий комплекс нових обставин: класний колектив, особистість педагога, новий режим, незвично тривале обмеження активності рухів і, звичайно, поява нових, не завжди приємних обов’язків.
Головною особливістю формування екологічної компетентності в молодшому шкільному віці є практична спрямованість. Педагогічний досвід переконує, що молодші школярі схильний до участі в природоохоронній діяльності. Але їх потрібно мотивувати до цього, організувавши посильну природоохоронну діяльність для молодших школярів.
У дітей молодшого шкільного віку сильна потреба в русі. Вони не можуть довго сидіти під час навчальних занять нерухомо. Найбільш яскраво така рухливість виражається на перервах. Саме тому необхідно давати дітям можливість більше рухатися. Реалізується ця потреба у позаурочній діяльності початкової школи. Практична спрямованість формування природоохоронної діяльності сприяє успішному розвитку екологічної культури: екскурсії, дослідно-практичні роботи, діяльність з охорони природи [25].
Учням початкових класів посильна така діяльність з охорони природи як: розвішування пташиних будиночків, годівниць; регулярний збір корму для птахів та їх годування, посадка і догляд за рослинами; догляд за тваринами живого куточка тощо [56].
На думку О. Яковлевої, успіх діяльності молодших школярів з охорони навколишнього середовища визначається їх знаннями про природу і суспільство. Беручи участь у дослідницькій і краєзнавчій роботі, учнів долучаються до діяльної турботі про природне середовище, до заощадження рослинного і тваринного світу, примноження природних багатств. У сукупність їх практичних справ входять посильний догляд за рослинами і тваринами, участь у відтворенні природних ресурсів, турбота про землю і водні джерела, полезахисні і лісозахисні заходи. Під керівництвом педагогів формуються навички раціонального природокористування [70, c. 113-117].
Організована природоохоронна діяльність повинна сприяти розумінню молодшими школярами естетичної цінності природних явищ. Пізнання та усвідомлення краси навколишнього середовища настільки ж закономірно має породжувати прагнення охороняти природу та формувати готовність до відповідних практичних дій.
Ще однією особливістю формування екологічної компетентності в молодшому шкільному віці можна назвати інтеграцію екологічної освіти. Цільові установки навчальних предметів початкової школи зумовлюють необхідність спільного використання їх для виховання молодших школярів в аспекті любові і дбайливого ставлення до природи. На основі змісту всіх навчальних предметів формуються провідні ідеї і поняття, що становлять підґрунтя екологічної освіти і виховання в початковій школі. На основі накопичення фактичних знань, одержуваних з різних предметів, у молодших школярів мають формуватися думки про те, що природа – це наше навколишнє середовище і необхідна умова життя людини: в природі людина відпочиває, насолоджується красою природних об’єктів і явищ, займається спортом, працює; завдяки природі людина отримує повітря, воду, сировину для виготовлення продуктів харчування, одягу тощо [38].
Важливою ідеєю, закладеної у змісті екологічної освіти і виховання в молодшій школі є ідея цілісності природи. Знання про зв’язки в природі важливі як для формування правильного світорозуміння, так і для виховання відповідального ставлення до збереження об’єктів природи, які перебувають у складних взаємозв’язках один з одним. Розкриття харчових зв’язків у живій природі, пристосованості живих організмів до середовища проживання, до сезонних змін у природі, впливу людини на життя рослин і тварин наповнює зміст усіх уроків природознавства і є спонукальним засобом для того, щоб молодші школярі усвідомили необхідність обліку і збереження природних взаємозв’язків при організації будь-якої діяльності в природі [30].
Таким чином, для формування природоохоронної діяльності учнів початкової школи необхідно враховувати вікові особливості дітей, задовольняти потребу пізнання навколишнього світу в навчальній діяльності за допомогою інтегрованості екологічної освіти. Для формування досвіду природоохоронної діяльності використовувати практичну діяльність у позаурочний час. Необхідно використовувати відповідні наочні посібники та різноманітні види діяльності для активізації екологічного мислення.
Організація процесу формування екологічної компетентності учнівпочаткової школи передбачає інтеграціютаких форм роботи, як: 
1. Навчально-дослідницька діяльність: організація і проведення екскурсій, дослідів та нескладних досліджень, виконання практичних завдань. 
2. Природоохоронна діяльність: екологічні акції, висадка зелених насаджень, виготовлення годівниць, шпаківень,догляд за рослинами, екологічні рейди по благоустрою пришкільної ділянки, парку, берегової зони річки тощо. 
3. Навчально-просвітницька діяльність: розробка та захист екологічних проєктів, різноманітні конкурси малюнків, плакатів, листівок, екологічних казок, віршів, виступи на загальношкільних заходах, випуск «Екологічного вісника», екологічної газети, проведення тематичних декад, тижнів, випуск буклетів на екологічну тематику, створення комп’ютерних презентацій, використання соціальних мереж для популяризації природоохоронного руху [68].
На нашу думку, ефективнимиметодами формування екологічної компетентності учнів є тренінгові вправи, заняття-тренінги, творча «терапія», імітаційне моделювання та інші інноваційні форми роботи. 
При використанні такої форми роботи як тренінгові вправи модна використовувати екологічні казки. Зміст роботи полягає у тому, що дітям пропонується згадати з власного життєвого досвідупевні факти або події, що пов’язані з природою (асоціації можуть бути як позитивні, так і негативні), які вразили їх настільки, що залишились у пам’яті. На роздуми учням дається не більше 10 хвилин. Після чого учні починають озвучувати свої «екологічні казки». Для допомоги учням можна запропонувати папір, олівці або фломастери [42]. 
Заняття-тренінги, потрібно проводити на природі, бажано в мальовничому куточку. Це дає можливість учням глибше відчути свій зв’язок з живою природою. Крім того, вправи та режими, передбачені тренінговою формою роботи, найвдаліше реалізуються саме в природному середовищі. Особливого значення при проведенні таких занять набуває робота з відчуттями, коли учні після відповідного завдання обмінюються своїм емоціями, почуттями та досвідом перебування в природі. 
Творча «терапія» є методом відображення людиною довкілля та почуттів, викликаних засобами мистецтва. Досить широко можуть бути використані засоби образотворчого мистецтва, ліплення (глина, пластилін), моделювання за допомогою природних матеріалів, музика. Доцільно використовувати творчу «терапію» в структурі екопсихологічного тренінгу після вправ на емпатію (співпереживання) та ідентифікацію з природними об’єктами. В структурі уроку творча «терапія» вдало інтегрується на будь-якому його етапі залежно від інформації, яку подає вчитель [32]. 
Імітаційне моделювання ми розглядаємо як прогнозування та демонстрацію природних процесів і фрагментів екологічної реальності шляхом відбиття створеної моделі через особистісну включеність у неї.
Сформована на основі екологічної компетентності екологічна культура є обов’язковою умовою сталого розвитку суспільства, узгодження економічних, екологічних і соціальних чинників розвитку. 
Спланувавши тематику природоохоронних заходів (екскурсії, прогулянки, дозвілля, відпочинок тощо), вчитель повинен зорієнтувати учнів не тільки на вивчення і засвоєння теоретичної інформацій, а й на виконання доступної їхньому вікуприродоохоронної діяльності. 
У молодшому шкільному віці, у порівнянні з дошкільним, відбувається суттєва зміна характеру модальності ставлення до природи. У процесі соціалізації дитина долає егоцентризм, починає чітко відокремлювати власне «Я» від навколишнього світу, суб’єктивне від об’єктивного тощо. 
Молодший школяр уже перестає вважати природні об’єкти суб’єктами, наділеними власним внутрішнім світом, послідовно диференціює сфери «людського» і «нелюдського».Проте, з руйнуванням антропоморфізму руйнування інсталяційного аспекту суб’єктного сприйняття не відбувається, якісно змінюється лише його обумовленість. Розширення життєвого досвіду молодшого школяра призводить до того, що природні об’єкти в процесі взаємодії з ним все більше і більше відкриваються йому як суб’єкти [29].
В результаті того, що природні об’єкти відкриваються молодшим школярам вже в якості суб’єктів, вони починають зараховуватися дітьми до сфери рівного у своїй самоцінності, а це призводить до формування «суб’єктної установки», що є основою ставлення до них як до суб’єктам. В цілому, для молодших школярів властивий суб’єктивний характер модальності суб’єктивного ставлення до природи [17].
Особистість дитини у досліджуваному віковому періоді є довірливою і вразливою, близькою до природи, допитливою. У період навчання в початкових класах дитина вчиться навчатися, і в цей період, варто ще раз відзначити, легше прищепити їй екологічні знання, вміння, навчити любити природу, берегти її. На кожному новому етапі розвитку людства виникає необхідність у вихованні громадянина, який знає загальні закономірності розвитку природи і суспільства, розуміє, що історія суспільства нерозривно пов’язана з історією природи, тобто особистості, яка здатна всі види своєї діяльності підпорядкувати вимогам раціонального природокористування [10].
У молодшому шкільному віці відбувається якісний прорив у світовідчутті дитини від «Я – природа» до «Я і природа». Йде формування ціннісного ставлення до навколишнього світу, власного життєвого досвіду щодо взаємодії з ним як самоцінний етап у розвитку екологічної компетентності особистості. Тому можна виділити наступні основні критерії зростання і показники прояву морально-екологічної позиції особистості: 
· засвоєння норм і правил екологічно обґрунтованої взаємодії з навколишнім світом, трансформація значної їх частини у звички; 
· наявність потреби в отриманні екологічних знань, орієнтація на їх практичне застосування; 
· потреба в спілкуванні з представниками рослинного і тваринного світу, співпереживання їм, прояв позитивних почуттів; 
· вміння бачити і розуміти прекрасне, потреба самовираження у творчій діяльності; 
· прояв ініціативи у вирішенні екологічних проблем [72].
У дослідженні І. Цвєткової висловлена думка про те, необхідним є «визнати за дитиною, навіть молодшого шкільного віку, право на власний соціальний досвід. Це допоможе позбутися від самовпевненого спілкування з дітьми як з «чистим аркушем», від нав’язування їм деяких рафінованих проявів дитячого досвіду під програмний стандарт» [66, с. 22]. 
Дитячий соціальний досвід – це образ реально прожитої ситуації. Джерелом соціального досвіду дітей є їх власні дії в життєвих ситуаціях і переживання цих дій, роздуми (логічне осмислення) над вчинками інших людей і їх переживання, і, нарешті, непрямий досвід інших людей, укладений у творах художньої літератури, образотворчого мистецтва, кіно тощо, перероблений і «присвоєний». Життєвий досвід дитини – це і «врятований жук, і нагодована кішка, і побачене знущання над цуценям, жабою, і вирубаний ліс і т. д.» [37, c. 102].
Велике значення для формування екологічної компетентності дітей має показ конкретних фактів взаємодії людини з природою, перш за все, знайомство на місцевому матеріалі з різноманітною діяльністю дорослих у природі, багатогранної практичною природоохоронною діяльністю. Разом з тим, необхідно звертати увагу дітей і на негативні факти впливу людини на природу, екологічні проблеми в світі.
Науковцями доведено, що формування екологічної компетентності значно зростає, якщо це завдання вирішувати на основі провідної діяльності учнів і пов’язаного з нею способу життя, поведінки [21].Так провідною діяльністю молодшого шкільного віку є навчальна діяльність. Більшість учнів захоплені самим процесом пізнання, що задає певну стратегію поведінки – їм цікаво дізнатися взагалі щось нове.
Таким чином, у початковій школі закладаються основи знань про природу та її значення в житті людей, про те, що людина є частиною природи, про позитивний або негативний вплив людини на природу і природи на людину, про екологічне значенні природних компонентів: повітря, води, ґрунту для рослин, тварин і людини. Школярі отримують елементарні уявлення про природні ресурси і їх раціональне використання. Процес формування екологічної компетентності у дітей молодшого шкільного віку може бути більш успішним і ефективним за умови, що в освітньому процесі будуть реалізовані необхідні форми і методи. Освоєння вищих рівнів екологічних компетентностей стає можливим при використанні в освітньому процесі таких форм і методів навчання, які враховують індивідуальні особливості, потреби та схильності учнів.
Тобто, формування екологічної компетентності в учнів початковоїшколи передбачає, в першу чергу,виховання почуття власної екологічної відповідальності дитини, що базується на використанні в освітньому процесі міжпредметних зв’язків, практичної-дослідницької діяльності, що забезпечують детальне вивчення природних об’єктів, а також активне залучення сім’ї під час проведення масових екологічних заходів та реалізації природоохоронної діяльності, як первинного носія екологічної компетентності. Першочергове завдання вчителя полягає в тому, щоб навчити учнівоновлювати та поповнювати свої знання у сфері функціонування законів живої природи, створити умови для усвідомлення молодшим школярем сутності взаємозв’язків живих організмів з навколишнім середовищем, здійснювати оцінку власним діям та обирати екологічно доцільні стратегії поведінки.
Таким чином, аналіз джерел літератури, дозволяє нам зробити висновок про те, що молодший шкільний вік є найбільш сприятливим періодом для формування екологічної компетентності, оскільки саме в цей період розвитку дитини, що характеризується переважанням емоційно-чуттєвого способу освоєння навколишнього світу, інтенсивно формуються властивості і якості особистості, які визначають її сутність у майбутньому.
В якості психолого-педагогічних основ формування екологічної компетентності молодших школярів виступають такі характеристики віку як: висока активність, прагнення до розвитку, подолання егоцентризму, виділення власного «Я» з навколишнього світу, розвиток здатності до самоконтролю, становлення дитини, як суб’єкта різноманітних видів людської діяльності, інтенсивність накопичення особистого досвіду, формування моральних почуттів під впливом конкретних впливів, побаченого прикладу і власнихвчинків, інтенсивність взаємодії з природою, суб’єктифікації природних об’єктів, перехід від домінування когнітивного компонента до практичного в ставленні до природи, емоційність, переважання конкретного безпосередньо-чуттєвого сприйняття навколишнього світу [73].
Процес формування екологічної компетентності молодших школярів можливий тільки за умови взаємозв’язку навчальної та різноманітних форм і методів позаурочної діяльності природоохоронного спрямування. Різноманітна діяльність дає можливість школярам оволодіти глибокими знаннями про зв’язки людини з природою, побачити екологічні проблеми в реальному житті, опанувати найпростішими природоохоронними уміннями та навичками. 


РОЗДІЛ 2
ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНО-ДОСЛІДНА РОБОТА З ФОРМУВАННЯ ЕКОЛОГІЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ ЗАСОБАМИ ПРИРОДООХОРОННОЇ ДІЯЛЬНОСТІ


2.1. Стан сформованості екологічної компетентності учнів початкової школи

Планування експериментальної роботи здійснювалося відповідно до основних цілей та завдань дослідження, а також з урахуванням особливостей створення освітнього середовища школи, як засобу формування у молодших школярів первинного досвіду участі у природоохоронній діяльності.
Дослідження проводилось на базі Приміської загальноосвітньої школи І-ІІІ ступенів Нікопольського району Дніпропетровської області. В експерименті взяли участь 30 школярів, з яких 15 увійшли до контрольної групи та 15 – до експериментальної.
Мета експериментальної роботи полягала у визначенні впливу природоохоронної діяльності на рівень сформованості екологічної компетентності молодших школярів; розробціметодики формування екологічної компетентності учнів молодших класівта експериментальномудоведенні ефективність застосування природоохоронної діяльності для формування екологічної компетентності учнів початкових класів.
Проведений аналіз наукової літери дозволив визначитиконцептуальні засади процесу формування екологічної компетентності учнів початкової школита встановити, що цей процес буде успішним при дотриманні таких умов: 
1) поетапне, систематичне та цілеспрямоване застосування природоохоронної діяльності на урокахта у позаурочний час; 
2) при організації природоохоронної діяльності опора має бути на компетентнісний підхід танаявний рівень сформованості екологічної компетентності у дітей;
3) пріоритетність групової діяльності, що має практико зорієнтований характер; 
4) раціональна організаціяприродоохоронної роботи та презентаціяїї результатів;
5) використання різноманітних форм і методів роботи (екскурсії в природу, прогулянки-спостереження, соціальні акції, робота з різними друкованими та електронними джерелами інформації, широка громадська презентація (запрошення учнів інших класів, батьків, інших педагогів тощо).
Експериментальна робота проводилась у три етапи:
· 1 етап – констатувальний, на якому було проведено вихідну діагностику рівнів сформованості екологічної компетентності в учнів початкової школи;
· 2 етап – формувальний. На цьому етапі дослідження в експериментальнійгрупівпроваджувалась розроблена методика організації природоохоронної діяльності;
· 3 етап – контрольний, який передбачав здійснена повторної діагностики рівнів сформованості екологічної компетентності учнівконтрольної та експериментальної груп.
Під час проведення експерименту враховувалися рівень розвитку учнів, їх вікові та індивідуальні особливості. Саме тому головними критеріями добору діагностичних методик були: відповідність віковим особливостям дітей, діагностична цінність у визначенні особливостей екологічної компетентності молодших школярів, як складової їх готовності до участі природоохороннихзаходах. 
Першочергове завдання полягало у визначенні критеріїв сформованості у молодших школярів екологічної компетентності. Вивчення науково-методичної літератури дозволило нам виділити критерії оцінки рівня сформованості у молодших школярів екологічної компетентності. За основу взято критерії визначення якісних характеристик сформованості екологічної компетентності, запропоновані Є. Калюковою [24, c. 556-560]:
1) когнітивний (визначення рівня екологічних знань, інтересу до навколишнього середовища); 
2) емоційно-мотиваційний (визначення мотивів поведінки, установок стосовно навколишнього природного середовища у чуттєвому та емоційному проявах);
3) діяльнісний (визначення діяльності дитини щодо навколишнього тваринного та рослинного світу, сформовані вміння та навички правильної та доцільної поведінки в природі).
На підставі виділених критеріїв були визначені рівні сформованості у молодших школярів екологічної компетентності:
1. Високий рівень характерний для учнів, які мають міцні екологічні знання та сформовану готовність використовувати їх у практичній екологічній діяльності. Діти демонструють зацікавлене, позитивне ставлення до природи, високу мотивацію у природоохоронній діяльності.
2. Середній рівень мають учнів, які усвідомлюють важливість екології та природоохоронної діяльності. Такі діти проявляють готовність забезпечувати осмислену та активну участь у природоохоронній діяльності. Учні маютьповерхневі знання з питань загальної екології.
3. Учні з низьким рівнем сформованості екологічної компетентності характеризуються відсутністю системних знань з питань екології, інтересу до природних явищ та живих організмів. Ставлення до навколишнього світу – нейтральне або байдуже. У дітей відсутній позитивний досвід еколого-творчої діяльності, не сформовані потреби у спілкуванні з природою [24].
З метою визначення рівнів сформованості екологічної компетентності у молодших школярів нами були обрані певні діагностичні методики.За основу діагностики особливостей формування екологічної компетентності в учнів початкової школи були враховані такі принципи компетентнісного підходу в освіті:
– системний підхід до діагностики; 
– індивідуальний та диференційований підхід до дітей; 
– надання можливості учням самостійно планувати свій освітній результат й удосконалювати його в процесі постійної самооцінки; 
– різноманітні форми організації розумової та оціночної діяльності учнів на основі власної мотивації та відповідальності за результат; 
– надання свободи вчителю у виборі тематики та шляхів реалізації природоохоронної діяльності.
На констатувальному етапі здійснювалося визначення рівня сформованості в учнів екологічної компетентності: мотивації взаємодії з природою, суб’єктивного ставлення до природи, екологічної грамотності, які забезпечують формування в учнів уміння помічати та виокремлювати істотні ознаки, порівнювати дані, класифікувати природні об’єкти на різних рівнях, встановлювати причинно-наслідкові зв’язки, визначати місце та роль природнихоб’єктів у системі «людина – природа», правила поведінки у природі та давати оцінку власним діям та вчинкам інших.
На початковому етапі констатувального експерименту ми дослідили загальну обізнаність та ставлення учнів до екологічних проблем та свого місця у їх вирішенні. Для цього учням було запропоновано відповісти на декілька запитань.
При відповіді на питання «Чому потрібно берегти природу?» більшість учнів (47%) пояснили, що «потрібне чисте повітря»; «щоб ми не задихнулись»; «природа приносить користь людині» тощо; 19% учнів констатували, «тому що навколо багато сміття»; «якби я був природою, то мені теж не сподобалося б бути брудним»; 17% опитанихвідзначили, що «якщо природи не стане – людствоі все живезагине»; «ми не зможемо без природи жити»; «за рахунок природи, ми живемо» і т.д. 
На сьогодні серед мотивів екологічної діяльності виділяють: економічні («мотиви користі»), естетичні («мотиви краси»), гуманістичні («мотиви доброти»), цивільні, санітарно-гігієнічні («мотиви здоров’я»). У нашому дослідженні у молодших школярів переважаючими виступають санітарно-гігієнічні та економічні мотиви екологічної діяльності та виявляються гуманістичні мотиви, що передбачають сприйняття природи як самостійної цінності.
Відповідаючи на запитання «Які заходи необхідно застосовувати з охорони природи твоєї місцевості?», школярі, в першу чергу, вказали на необхідність дій – розстановка знаків, плакатів, закликів із переліком норм і правил поведінки в природі, прибирання сміття та пояснювали природоохоронні дії тим, що роблять це задля свого майбутнього відпочинку («прийду на пікнік, а тут брудно», «на галявині не можу розстелити ковдру, навколо сміття»). 
Деякі учні зауважили, що «цікаво знати, як правильно сміття переробляти, що буде, якщо навколо одне сміття залишиться? Якщо я кинув фантик у лісі, – які можуть бути наслідки?» тощо. У висловлюваннях небагатьох учнів був відзначений власний досвід екологічної діяльності (пересадив рослину від дороги, щоб її не затоптали; правильно обрізаю дерева, удобрюю, доглядаю за рослинами та ін.).
Результати проведеного опитування показують, що уявлення молодших школярів про екологічну діяльність мають фрагментарний характері і потребують подальшого розвитку. Формуючи у молодших школярів уявлення про види екологічної діяльності, доцільно виділяти: освітні, охоронно-відновлювальні та перетворювальні дії. 
До освітніх дій належать – уміння добувати знання про природу, про екологічні проблеми (глобальні, регіональні, місцеві, особисті) та можливі шляхи їх вирішення, наводити приклади успішного вирішення екологічних проблем, систематизувати природні об’єкти та явища за біологічними ознаками, встановлювати факти взаємодії живих організмів, аналізувати власну поведінку та поведінку інших людей за нормами екологічної етики.
Серед охоронно-відновлювальних дій виділяють вміння оцінювати та поширювати екологічну інформацію, встановлювати контакти з державними та громадськими організаціями, що займаються охороною природи, виявляти ініціативу у проведенні екологічних акцій, залучати до природоохоронної діяльності інших людей, організовувати відпочинок на природі з дотриманням правил екологічної поведінки, надавати допомогу рослинам і тваринам, які потрапили у несприятливе середовище проживання, проводити очищення природних територій від природного сміття, зміцнення та збереження власного здоров’я засобами природи.
Перетворювальними діями є вміння передбачати та запобігати руйнуванню природних об’єктів, розробка нестандартних рішень екологічних проблем, вміння взаємодіяти з природними об’єктами та іншими людьми у природі, регулювати відносини у навчальному колективі, відображати вирішення екологічних проблем у творчих роботах, цінувати думку інших людей та можливість самореалізації при взаємодії з природою.
У відповідях питання «Хто такий еколог?» 14 % учнів зазначили, що «еколог – це вчений, який вивчає природу; дізнається різне про природу», 86% учасників опитування пояснили, що еколог – це людина, яка «захищає природу, бореться за її охорону, стежить за природою, вирішує питання щодо природи, стежить за лісом». Деякі учні припустили, що «екологом може бути він сам».
Молодші школярі спробували оцінити стан природи своєї місцевості за п’ятибальною шкалою (від 1 до 5): 
· «1» – стан природи добрий, у поведінці та ставлення людини до природи нічого не треба змінювати; 
· «2» – стан природи задовільний, у поведінці та ставленні людини до природи є недоліки, які необхідно усунути; 
· «3» – природа на межі екологічної кризи, потрібно багато зробити;
· «4» – стан природи негативний, потрібно терміново усувати недоліки у поведінці та ставленні людини до природи; 
· «5»– стан природи негативний, зробити нічого не можна. 
У результаті більшість опитаних (52,5% учнів) охарактеризували стан природи як такий, що є на межі екологічної кризи; 37,5% опитаних охарактеризували стан природи як задовільний; 10% учнів вважають стан природи добрим. Відповіді дітей свідчать про критичне ставлення молодших школярів до екологічної ситуації, що склалася.
Результати відповіді на запитання «У яких заходах з охорони природи беруть участь школярі? Ти сам?» показали, що найчастіше школярі беруть участь у таких заходах як «прибирання пришкільної території». 
Серед інших заходів вирішення місцевих екологічних проблем учнями відзначені: прибирання сміття, посадка квітів, дерев, догляд за квітниками, газонами, захист лісу, підгодовування птахів, збирання листя, захист природи тощо. При цьому школярі наголошували на необхідності любити природу, дбайливо до неї ставитися. 
Учням було запропоновано виконати тестове завдання (участь у справах з охорони природи допомагають: утримувати природу в чистоті та порядку; отримувати нові знання; піклуватися про майбутнє людей; розуміти себе та свої вчинки). 
Із запропонованих варіантів відповідей більшість учнів (83,3%) обрали «утримувати природу в чистоті та порядку»; 2,0% опитаних – «отримувати нові знання»; 1,8% учнів – «розуміти себе та свої вчинки»; охорона природи з метою турботи про майбутнє людей хвилює лише 1,5% молодших школярів.
Виходячи з отриманих результатів, актуальним стає пошук шляхів формування екологічної компетентності молодших школярів, спрямований не тільки на освоєння соціально-екологічного знання про різноманіття та цінність об’єктів природи, а й розвиток у учнів початкової школи власного морального розуміння цілей, змісту екологічної діяльності та досвіду самостійних екологічних дій .
З метою виявлення рівня сформованості когнітивного критерію екологічної компетентності ми використовували методику О. Калюкової: «Анкета на виявлення екологічних знань у дітей молодшого шкільного віку» (додаток А). В анкеті подані висловлювання про довкілля, дітям необхідно відповісти на твердження «так» або «ні». За кожну правильну відповідь нараховується 1 бал, неправильна–0 балів. Рівень наявних знань у дітей визначається за шкалою:
· високий рівень: 8-9 правильних відповідей;
· середній рівень: 5-7 правильних відповідей;
· низький рівень: 1-4 правильні відповіді.
Результати анкетування за методикою наведені у таблиці 2.1.
Таблиця 2.1
Результати проведення анкетування на виявлення екологічних знань у дітей молодшого шкільного віку (констатувальний етап)
	Рівні сформованості
	Контрольна група
	Експериментальна група

	
	кількість учнів
	%
	кількість учнів
	%

	Низький
	6
	40,0
	8
	53,4

	Середній
	7
	46,7
	5
	33,3

	Високий
	2
	13,3
	2
	13,3



Було встановлено, що в обох групах досліджуваних високий рівень когнітивного компоненту сформований лише у 13,3%, що свідчить про незначний рівень засвоєння учнями початкової школи екологічних понять, що у свою чергу знижує ефективність формування екологічної компетентності молодшого школяра. 
Для визначення рівня емоційно-мотиваційного критерію нами було використано авторську методику «Моє ставлення до природи» Є. Інешиної та М. Нащокіної (додаток Б). Методика аналогічна вже представленій і являє собою анкету з висловлюваннями, на які учні відповідають «так», «ні» або «по-різному». Висловлювання підібрані таким чином, щоб викликати емоційний відгук у дитини та визначити пізнавальну потребу щодо об’єктів природи. За кожну відповідь нараховуються бали. 
Рівень емоційно-мотиваційного ставлення у дітей визначається за шкалою:
 високий рівень: 30-39 балів;
 середній рівень: 21-29 балів та понад 40 балів;
 низький рівень: менше 20 балів.
Результати методики наведені у таблиці 2.2.
Таблиця 2.2
Результати проведення анкетування на виявлення рівнів сформованості емоційно-мотиваційного критерію (констатувальний етап)
	Рівні сформованості
	Контрольна група
	Експериментальна група

	
	кількість учнів
	%
	кількість учнів
	%

	Низький
	7
	46,7
	8
	53,3

	Середній
	5
	33,3
	6
	40,0

	Високий
	3
	20,0
	1
	  6,7



Діагностування молодших школярів щодо визначення вихідного рівня сформованості екологічної компетентності на основі мотивації взаємодії з природою свідчить про те, що переважає частка учнів контрольної та експериментальної груп відповідно, які мають середній (33,3% та 40,0) та низький рівні (46,7% та 53,3%). Тобто, ці учні розглядають навколишнє середовище через призму його практичного застосування в своїй життєдіяльності. 
Для останнього, діяльнісного критерію нами застосовано дві методики, оскільки саме цей критерій є визначальним для природоохоронної діяльності. «Анкета виявлення сформованості умінь оцінювати екологічну ситуацію» М. Груздєвої (додаток В), проходить у вигляді діалогу учнів з учителем. Учні дають відповіді на запропоновані різні екологічні ситуації, що потребують розв’язання. Відповіді дітей аналізуються, а рівні визначаються наступним чином:
– високий рівень (дитина має сформовану позиції турботливого та дбайливого ставлення до природи. Володіє способами доцільної діяльності у природі, виявляє активність у вирішенні екологічних проблем);
– середній рівень (дитина знаходить шлях вирішення екологічних проблем, але не всіх. Частково може пояснити причини, що призвели до негативних наслідків);
– низький рівень (дитина не може знайти виходу з екологічних проблемних ситуацій та пояснити причини їх виникнення).
Результати методики на виявлення сформованості умінь оцінювати екологічну ситуацію наведені у таблиці 2.3. 
Таблиця 2.3
Результати проведення анкетування на виявлення сформованості умінь оцінювати екологічну ситуацію (констатувальний етап)
	Рівні сформованості
	Контрольна група
	Експериментальна група

	
	кількість учнів
	%
	кількість учнів
	%

	Низький
	5
	33,3
	6
	40,0

	Середній
	9
	60,0
	9
	60,0

	Високий
	1
	  6,7
	-
	-



Друга методика спрямована на виявлення визначення рівня готовності молодших школярів до охорони навколишнього середовища (додаток Г). Методика складається з тесту з кількома варіантами відповідей, за кожну правильну відповідь нараховується 1 бал. Залежно від відповідей дітей рівні визначаються так:
· високий рівень: 6-5 балів;
· середній рівень: 4-3 бали;
· низький рівень: менше 2 балів.
Результати визначення рівня готовності молодших школярів до охорони навколишнього середовища представлені у таблиці 2.4.
Обрані діагностичні методики дають можливість визначити рівень сформованості екологічної компетентності молодших школярів. Інтенсивність суб’єктивного ставлення до природи є важливою характеристикою емоційного сприйняття природних об’єктів та розкриває їх значимість для особистості.
Таблиця 2.4 
Результати методики визначення рівня готовності молодших школярів до охорони навколишнього середовища (констатувальний етап)
	Рівні сформованості
	Контрольна група
	Експериментальна група

	
	кількість учнів
	%
	кількість учнів
	%

	Низький
	7
	46,7
	6
	40,0

	Середній
	5
	33,3
	8
	53,3

	Високий
	3
	20,0
	1
	  6,7



Таким чином, узагальнюючи отримані дані, можна визначити рівень сформованості у молодших школярів екологічної компетентності (табл. 2.5). 
Таблиця 2.5
Узагальнені результати дослідження рівня сформованості екологічної компетентності учнів початкової школи 
(констатувальний етап)
	Рівні сформованості
	Контрольна група
	Експериментальна група

	
	кількість учнів
	%
	кількість учнів
	%

	Низький
	6
	40,0
	7
	46,7

	Середній
	7
	46,7
	7
	46,7

	Високий
	2
	13,3
	1
	  6,6



Отримані результати свідчать, що учні контрольної групи мають дещокращі показники рівня сформованості екологічної компетентності, до групи з «високим» рівнем увійшло 13,3% респондентів, а в експериментальній групі– 6,6%. 
Однаково представлена група учнів із середнім рівнем сформованості в обох групах і складає 46,7%. Частка учнів із низьким рівнем є більш представленою у контрольній групі – 40,0%, а в експериментальній – 46,7%. Для учнів, що мають такий рівень сформованості екологічної компетентності характерним є часткове прийняття норм та цінностей екологічно поведінки, що відображається в пасивному, споглядальному характері взаємодії з природними об’єктами та переважанні оціночного ставлення в контексті особистісного задоволення потреб (рис. 2.1).

Рисунок 2.1. Рівні сформованості екологічної компетентності учнів контрольної та експериментальної груп на констатувальному етапі експерименту (%)
Таким чином, аналіз результатів діагностичних методик підтверджують актуальність проблеми підвищення рівня екологічної компетентності учнів початкової школи. Актуальним стає впровадження в практику закладу освіти методики формування екологічної компетентності молодших школярів засобами природоохоронної діяльності, спрямованої на зміну якості сформованості екологічної компетентності у молодших школярів.Отже, можемо стверджувати, що результати констатувального етапу експерименту виявили актуальність окресленої проблеми і складають основу для здійснення цілеспрямованої систематичної роботи з формування екологічної компетентності учнів початкової школи засобами природоохоронної діяльності. 
2.2. Реалізація методики формування екологічної компетентності учнів початкової школи засобами природоохоронної діяльності 

На основі аналізу існуючих теоретичних засад процесу формування екологічної компетентності учнів молодших класів та сучасних тенденцій реформування початкової ланки освіти, нами виявлено можливості щодо підвищення рівня її сформованості, як одного із показників розвитку особистості учня початкових класів.
Організація природоохоронної діяльності молодших школярів здійснювалась у таких напрямах:
1) інтелектуальний – екологічні знання, які формуються в учнів під час урочної та позаурочної роботи. Тут доцільними можуть бути проблемні розповіді, інформаційні повідомлення, калейдоскопи, випуски тематичних бюлетенів, радіопередачі, бесіди за круглим столом тощо;
2) операційний – вміння та навички охорони природи, серед яких:
– оцінювати стан навколишнього середовища, найближчого природного оточення; 
– правильно поводитися в конкретній ситуації; 
– захистити навколишнє середовище від забруднень і руйнувань; 
– пропагувати сучасні проблеми екології і охорони природи.
Ці та інші уміння формуються у ході організації конкретної природоохоронної діяльності татуристично-краєзнавчої роботи. Довели свою ефективність екологічні акції, проєкти, марафони, колективні творчі справи, гаслом яких слугує необхідність у збереженні природного середовища; рольові та ділові ігри, інтерактивні вправи «Зберігаємо для майбутнього».
3) мотиваційний – сукупність збуджуючих причин діяльності людини в природі. Виділяють гуманістичні, патріотичні, естетичні, економічні, санітарно-гігієнічні йта пізнавальні мотиви. Вчителі використовують у цьому контексті етичні бесіди «Людина і природа в поезії», тематичні вечори, читацькі конференції «Природа – джерело життя і краси», зустрічі з учасниками екологічних експедицій, диспути «Що дає екологічна грамотність» та ін.
Мета формувального етапу експерименту полягала у розробці та експериментальній перевірці ефективності методики формування екологічної компетентності учнів шляхом їх залучення до природоохоронної діяльності. 
Розроблена нами система роботи передбачала залучення учнів до групового та індивідуального виконання різних видів природоохоронної діяльності.
Зазначимо, що робота з організації природоохоронної діяльності повинна мати поступовий та систематичний характер і лише за цієї умови буде результативною.
Саме тому організація експериментальної роботи відбувалась у відповідності до етапності формування екологічної компетентності учнів початкової школи (рис. 2.2).

Рисунок 2.2. Етапи формування екологічної компетентності учнів початкової школи
Ефективність формування екологічної компетентності учнів багато в чому залежить від середовища, у якому відбувається освітній процес. З метою формування екологічної компетентності вчитель сам має бути обізнаним у цих питаннях (глобальних, регіональних, місцевих), мати сформоване почуття громадянської відповідальності за стан навколишнього середовища, бажання та готовність до його збереження та відновлення.
Досить ефективним для формування екологічної компетентності молодших школярів є використання елементів ігрової діяльності та різноманітних інноваційних форм організації освітнього процесу в позаурочний час.
В результаті застосування цієї методики реалізуються такі навчальні цілі:
· розвиток умінь спостерігати, характеризувати, аналізувати, узагальнювати об’єкти навколишнього світу, розмірковувати, вирішувати творчі завдання;
· освоєння та поглиблення знань про навколишній світ, єдність та відмінності природного та соціального, про людину та її місце в природі;
· виховання позитивного емоційно-ціннісного ставлення до навколишнього світу, екологічної культури, потреби брати участь у творчій діяльності, зберігати та зміцнювати своє здоров’я. 
Навчальні завдання методики:
· розширювати уявлення про навколишній світ;
· формувати досвід участі у природоохоронній діяльності;
· формувати відповідальність за свої вчинки/
Розвивальні завдання методики:
· розвивати інтерес до природи, природних явищ та форм життя, розуміння активної ролі людини в природі;
· зміцнювати інтерес до пізнання навколишнього світу, до навчальних предметів природничого циклу;
· залучити учнів до дитячої науково-мистецької, довідкової, енциклопедичної літератури та розвивати навички самостійної роботи з нею.
Виховні завдання методики:
· виховувати дбайливе ставлення до навколишнього середовища, необхідність раціонально ставитися до явищ живої та неживої природи.
Форми та методи роботи, передбачені методикою: екскурсії, ігри, бесіди, вікторини, значна увага в даній програмі приділяється проєктній діяльності, що сприяє формуванню загальнонавчальнихкомпетентностей: інформаційної, комунікативної, соціальної, а також включенню учнів до активного пізнавального процесу, під час якого діти самі формують навчальну проблему, здійснюють збирання необхідної інформації, планування варіантів вирішення проблеми, роблять висновки, аналізуютьвласну діяльність.
Розроблена нами методика передбачає проведення циклу розвивальних зайнять з учнями початкової школи з метою формування екологічної компетентності.
Етап 1 – когнітивний– «Що таке природа?».
На цьому заняття діти мають знайти для себе відповіді на питання «що таке природа?», «чому відбувається зміна пір року?», «чим відрізняється одна пора року від іншої?».
Заняття передбачає організацію спостереження за об’єктами та явищами природи. Діти надають характеристику особливостям природних явищ та процесів. Під час спостереження учні вчяться класифікувати об’єкти живої та неживої природи, виявляючи їх особливості та вчяться описувати речовини та предмети навколишнього світу.
Діяльність учнів полягає у розумінні текстів про природу, опис сезонних змін у природі, характеристиці ознаки пір року, дослідженні (на основі безпосередніх спостережень) зв’язку життєдіяльності рослин, тварин та пори року. Учні обов’язково заповнюють щоденники спостережень. 
Етап2 – емоційно-мотиваційний – «Природа в моєму житті».
Учні класифікують об’єкти живої чи неживої природи за їх ознаками. Розрізняють природні об’єкти та вироби (штучні предмети), характеризують їх відмінні властивості.
На занятті діти вчяться вимірювати температуру повітря та води за допомогою термометра. Характеризують властивості води, круговороту води у природі. Проводяться найпростіші досліди щодо вивчення властивостей води.
Діти спостерігають найпростіші досліди з вивчення властивостей з корисними копалинами, характеризують їх властивості. Описують їх застосування у господарстві людини (з прикладу своєї місцевості).
Учні наводять приклади хвойних та квіткових рослин, виділяють їх відмінності (на прикладі своєї місцевості). Визначають частини рослин, порівнюють та розрізняють дерева, чагарники та трави. Характеризують умови, необхідні для життя рослин. Школярі готують розповіді про роль рослин у природі та житті людей. Порівнюють та розрізняють дикорослі та культурні рослини, диких та свійських тварин, характеризують їх роль у житті людини. Вирощують рослини у класній кімнаті та пришкільній ділянці.
Під час бесіди діти описують зовнішній вигляд, характерні риси представників тваринного світу, характеризують способи харчування, умови, необхідні для життя тварин. Розповідають про роль тварин у природі та житті людей. Вчятьсянаходити необхідну інформацію з додаткових джерел знань (словників, енциклопедій, довідників) про рослини та тварини і обговорювати отримані відомості.
В результаті завершення цього етапу діти вміють розрізняти рослини та тварин, використовуючи інформацію, отриману в ході спостережень, читання, роботи з ілюстраціями. Характеризують особливості дикорослих та культурних рослин, диких та свійських тварин (на прикладі своєї місцевості). Класифікують об’єкти природи за ознаками: домашні – дикі тварини; культурні – дикорослі рослини. На заключному етапі учні складають екологічну казку, не порушуючи основних екологічних правил.
Етап 3 – діяльнісний – «Вплив людини на природу». 
Цей етап передбачає пошук учнями відповідей на запитання «як впливає людина на природу?», «що таке кругообіг речовин у природі?» тощо.
Учні характеризують: кругообіг речовин як приклад єдності живого і неживого; природні спільноти; вплив людини на природні угруповання. Навчаються отримувати необхідну інформацію з підручника та додаткових джерел знань (словників, енциклопедій, довідників) про природні спільноти та обговорювати отримані відомості під час групової роботи.
Етап 4 – заключний «Людина – частина природи».
На цьому етапі учням необхідно проаналізувати приклади використання людиною багатств природи. Навести приклади залежності задоволення людей від природи. Змоделювати ситуації щодо збереження природи та її захисту. Знати види тварин і рослин, занесених до Червоної книги. Виконати групові завдання.
Групова діяльність, спрямована на обговорення та пояснення правил поведінки у різних ситуаціях (у парку, у лісі, на річці та озері); оцінку конкретних прикладів поведінки у природі. 
Також нами запропоновано комплекс вправ, спрямованих на підвищення рівня екологічної компетентності учнів початкової школи засобами природоохоронної діяльності, а також усвідомлення ролі людини у справі охорони та збереження довкілля:
1. Гра «Що було б, якби з лісу прибрати…?». 
Вчитель пропонує прибрати з лісу комах: що сталося б з іншими мешканцями? А якби зникли птахи? А якби пропали ягоди? А якби не було грибів? А якби із лісу пішли зайці?Виявляється, не випадково ліс зібрав своїх мешканців разом. Всі лісові рослини і тварини пов’язані один з одним. Вони не можуть існувати один без одного.
2. Гра «Повітря, земля, вода». 
Вчитель кидає м’яч учням і називає об’єкт природи, наприклад «сорока». Дитина повинна відповісти «повітря» і повернути м’яч назад. На слово «акула» дитина відповідає «вода», на слово «ведмідь» – «земля» тощо. Можливий і інший варіант гри: вчитель називає слово «повітря». Дитина, яка спіймала м’яч, повинна назвати пташку. На слово «земля» – тварину, яка живе на землі; на слово «вода» – мешканців рік, морів, озер і океанів.
3. Гра «Знайди «двійника».
Гра спрямована на усвідомлення проблеми побутових відходів. Завдання гри: знайти двійника побутовим речам разового використання, або як їм «знайти роботу». 
Під час підготовки до гри вчитель має провести з учнями бесіду щодо питань поводження з побутовими відходами, зокрема, потрібно допомогти дітям дати відповіді на запитання, де, чому і хто створює побутове сміття (відходи); де і в якій кількості ми їх зустрічаємо; які почуття викликає у нас споглядання сміття на подвір’ях, на вулицях, по берегах річок тощо. Чи можна зменшити кількість побутових відходів, як це зробити? 
На початку гри ведучий пропонує учням скласти список побутових речей одноразового використання: діти називають, вчитель записує на дощі чи фломастером на великому аркуші паперу, який можна закріпити на дереві, на кущі, на стіні тощо. 
Потім гравцям пропонується знайти, де це можливо, «двійника», тобто, здогадатись на основі отриманих теоретичних знань, чим можна замінити предмети разового використання, щоб їх можна було використовувати не один раз. Якщо ж замінити не можна, то продумати: яку «знайти йому роботу» або куди подіти використаний предмет, щоб він не забруднював навколишнє середовище, не псував стан природи. 
Правила гри: якщо група гравців невелика, вони по черзі дають відповіді на запитання ведучого і за правильну відповідь одержують 1 бал; якщо гравець відповіді не знає – він пропускає хід. 
Коли у групі 6 і більше дітей, вони можуть розділитись на 2 команди, кожна має свій аркуш паперу і працює з ним, узгоджуючи з вчителем незрозумілі чи спірні питання. 
Переможцем у грі стає той, хто набрав більшу кількість балів, або команда, яка назвала більшу кількість предметів разового використання і правильно знайшла їм «двійників», або пояснили, куди можна подіти використану річ, чи вона ще може бути десь використана. 
Важливим етапом є обговорення результатів гри. В цей час дітям пропонується відповісти на такі запитання:
1) чи завжди можна знайти «двійника» речі одноразового використання? 
2) чи можна предмету разового використання знайти ще якесь застосування?
З метою закріплення отриманої інформації та вироблення навичок екологічної поведінки, після гри учням пропонувалось залучитись до сортування сміття як у школі, так і вдома.
4. Гра «Риболовля».
Метою гри є привернення уваги дітей до актуальних екологічних проблем рідного краю, виховання свідомого, дбайливого ставлення до природних ресурсів, розвиток пізнавальних здібностей дітей. Для гри знадобляться картки із зображенням риб та предметів, вудочки, три контейнери. 
Вчитель пропонує дітям вирушити на рибалку. Дитина, зловивши рибу, повинна назвати її, залишити на екрані; спіймавши сміття, викинути його у відповідний сміттєвий контейнер. 
У результаті гри учні дізнаються, які екологічні проблеми існують у водоймах рідного краю, отримають уявлення про те, як можна допомогти довкіллю зберегти та збільшити чисельність фауни водойм рідного краю, як зберігати чистоту навколишнього середовища.
5. Гра «Конкурс годівниць». 
Зміст гри полягає у тому, що обирається журі з 5 дітей і формуються команди по 3-5 учасників. Ведучий тримає в руках кошик, з якого капітани команд по черзі дістають картки з малюнками звірів або птахів. За 10 хвилин гравці повинні придумати і намалювати годівниці для тих тварин, які їм дісталися. Кожна команда повинна захистити свій проєкт і довести його переваги. 
Журі визначає переможців, оцінюючи кожен проєкт за наступними показниками: зручність, доступність і безпечність годівниці для обраноїтварини чи птаха, естетика зовнішнього вигляду тощо. 
Ведучий може запропонувати всім командам одне завдання – придумати годівницю лише для однієї тварини. По завершенню деякі годівниці, які придумали діти, вони виготовляли вдома за допомогою батьків та розвішували на шкільному подвір’ї. 
6. Гра «Треба – не можна». 
Вчитель пропонує дітям уявити, що вони потрапили на територію регіонального ландшафтного парку. Потрібно пригадати, як слід поводитись і чого не можна робити в природі. Ведучий називає дію, а діти відповідають «можна» чи «не можна».
Ведучий аргументує правильну відповідь на твердження:
· викопувати цибульки квітів та саджати їх вдома; 
· обдирати кору дерев; 
· берегти гнізда птахів; 
· спостерігати за птахами; 
· саджати квіти; 
· охороняти рідкісні рослини;
· рвати квіти в букети; 
· відпочивати на галявині; 
· ламати гілки дерев; 
· ловити зелених ящірок;
· милуватися красою природи;
· збивати гриби ногами;
· косити сіно;
· встановлювати пасіки;
· збирати лікарські рослини.
Використання ігрових форм роботи сприяло формуванню в учнів досвіду прийняття екологічно доцільних рішень, засвоєння моральних норм і правил поведінки в природі, створенню зв’язку між навчанням і застосуванням знань на практиці.
Експериментальна робота передбачала залучення школярів до безпосередньої участі у природоохоронних заходах. Учні експериментальної групи були залучені до проєкту «Школа добрих справ». 
В рамках реалізації проєкту учні залучались до таких природоохоронних заходів, як:
· «Зелена аптека»;
· «За чистоту школи»;
· «Екологічна стежка»;
· «Поробки із природних матеріалів»;
· «Допомога безхатні тваринам»;
· «Нагодуй пташку»;
· «Команда зелених рятівників». 
Школярі звернули увагу на необхідність роботи з пропаганди екологічних знань: проведення суботників для прибирання пришкільної території, двору будинку, догляд за рослинами на пришкільній ділянці, облаштування клумби з квітами та посадка дерев у дворі школи, виготовлення годівниць тощо. 
З метою формування ціннісно-мотиваційного компонента екологічної компетентності учні залучались до конкурсу малюнків «Краса дерев рідного краю», дискусій «Планета у небезпеці?», «Яка вартість дерева?». Участь у цих заходах створила умови для усвідомлення учнями значимості природи для життя людини, естетичної привабливості та цінності природних об’єктів рідного краю.
Таким чином, залучення учнів до природоохоронної діяльності (просвітницької, пропагандистської, природоохоронної роботи) сприяло активному сприйняттю процесів взаємодії соціуму та природи, формуванню екологічних знань, розкриттю перед учнями різноманітної цінності об’єктів природи у їхньому житті та значущості екологічної діяльності; розвитку та посилення мотивації молодших школярів до навчальних та екологічних дій.


2.3.Результати дослідно-експериментальної роботи з формування екологічної компетентності молодших школярів засобами природоохоронної діяльності 

З метою визначення рівня сформованості екологічної компетентності учнів експериментальних груп та перевірки ефективності запровадженої методики, нами проведено повторне діагностування.
Для виявлення зміни рівня сформованості екологічної компетентності в учнів експериментальної групи необхідно порівняти результати діагностичного зрізу експериментальної і контрольної груп, отримані за допомогою тих же методик, що і на констатувальному етапі експерименту (табл. 2.6).
Таблиця 2.6
Кількісна оцінкарівнів екологічних знань у дітей молодшого шкільного віку до та після експериментальної роботи, %
	Рівні сформованості
	Констатувальний етап експерименту 
	Контрольний етап експерименту 

	
	Кількість учнів (ЕГ)
	Кількість учнів (КГ)
	Кількість учнів (ЕГ)
	Кількість учнів (КГ)

	Низький
	53,3
	40,0
	  6,7
	33,4

	Середній
	33,4
	46,7
	53,3
	53,3

	Високий
	13,3
	13,3
	40,0
	13,3



Як видно з таблиці 2.6, за підсумками впровадження методики формування екологічної компетентності учнів початкової школи засобами природоохоронної роботи спостерігається позитивна динаміка у розвитку когнітивного критерію в учнів, що увійшли до експериментальної групи. 
Кількість учнів експериментальної групи, що продемонстрували високий рівень екологічних знань, збільшилась на 26,7%, а в контрольній групі цей показник залишився без змін (рис. 2.3). Рівень сформованості емоційно-ціннісного критерію в учнів експериментальної групи також змінився (табл. 2.7).
Дані таблиці 2.7 свідчать про те, що змінився відсоток школярів експериментальної групи, які досягли високого рівня емоційно-ціннісного критерію екологічної компетентності в експериментальній групі (від 6,7% до 33,3%). 

Таблиця 2.7
Кількісна оцінка рівнів сформованості емоційно-мотиваційного критерію екологічної компетентності після експериментальної роботи, %
	Рівні сформованості
	Констатувальний етап експерименту 
	Контрольний етап експерименту 

	
	Кількість учнів (ЕГ)
	Кількість учнів (КГ)
	Кількість учнів (ЕГ)
	Кількість учнів (КГ)

	Низький
	53,3
	46,7
	13,3
	40,0

	Середній
	40,0
	33,3
	53,4
	40,0

	Високий
	  6,7
	20,0
	33,3
	20,0



Варто відзначити суттєві зрушення по даному критерію щодо значного зменшення учнів з низьким рівнем сформованості когнітивного критерію (з 53,3% до 6,7%).

Рисунок 2.3.Рівні сформованості когнітивного компонента екологічної компетентності до та після експериментальної роботи, %
Аналіз отриманих результатів показав: проведення формувального етапу експериментальної роботи знизило відсоток школярів з низьким рівнем ціннісно-емоційного критерію в експериментальній групі (від 53,3% до 13,3%), у порівнянні з цим показником у контрольній групі відбулися незначні зміни (від 46,7% до 40,0%). Кількість школярів, що мають середній рівень, в експериментальній групі склало 53,4% (було 40,0%), а в контрольній – 40,0% (було 33,3%) (рис. 2.4).

Рисунок 2.4. Рівні сформованості ціннісно-емоційного компонента екологічної компетентності до та після експериментальної роботи, %
При порівнянні рівнів сформованості діяльнісного компоненту можна відзначити позитивні зміни (табл. 2.8, 2.9). 
Таблиця 2.8. 
Кількісна оцінкарівнів сформованості умінь оцінювати екологічну ситуацію після експериментальної роботи, %
	Рівні сформованості
	Констатувальний етап експерименту 
	Контрольний етап експерименту 

	
	Кількість учнів (ЕГ)
	Кількість учнів (КГ)
	Кількість учнів (ЕГ)
	Кількість учнів (КГ)

	Низький
	40,0
	33,3
	13,3
	33,3

	Середній
	60,0
	60,0
	46,7
	53,4

	Високий
	-
	  6,7
	40,0
	13,3



Як видно з таблиці 2.8, за підсумками реалізації методики спостерігається розвиток умінь оцінювати екологічну ситуаціюв учнів початкової школи, що увійшли до експериментальної групи. Кількість учнів з високим рівнем зросла на 40,0%. Спостерігається також зменшення учнів з низьким (від 40,0% на констатувальному етапі до 13,3% на контрольному).
Важливими в контексті нашого дослідження є зміни у кількісних показниках оцінки рівнів готовності молодших школярів до охорони навколишнього середовища (табл. 2.9). 
Таблиця 2.9
Кількісна оцінка рівнів готовності молодших школярів до охорони навколишнього середовища після експериментальної роботи, %
	Рівні сформованості
	Констатувальний етап експерименту 
	Контрольний етап експерименту 

	
	Кількість учнів (ЕГ)
	Кількість учнів (КГ)
	Кількість учнів (ЕГ)
	Кількість учнів (КГ)

	Низький
	40,0
	46,7
	20,0
	43,3

	Середній
	53,3
	33,3
	43,3
	40,0

	Високий
	  6,7
	20,0
	36,7
	16,7



Зокрема, кількість учнів з високим рівнем за цим показником збільшилась із 6,7% на констатувальному етапі до 36,7% на контрольному. Також завдяки впровадженню методики формування екологічної компетентності учнів початкової школи засобами природоохоронної роботи вдалось досягти суттєвого зменшення кількості учнів з низьким рівнем готовності до охорони навколишнього середовища (з 40,0% до 20,0%).
Узагальнені результати оцінки рівнів сформованості екологічної компетентності учнів початкової школи в результаті впливу засобами природоохоронної діяльності представлені у таблиці 2.10.
Аналіз результатів експериментальної роботи свідчить про те, що впровадження методики формування екологічної компетентності учнів початкової школи засобами природоохоронної діяльності сприяло поглибленню та розширенню екологічних знань, фіксації цінності природи та вагомості природоохоронної діяльності, активізації морально-ціннісної позиції учнів, формуванню критеріїв оцінки стану навколишнього природного середовища.
Таблиця 2.10
Узагальнені результати дослідження рівня сформованості екологічної компетентності учнів початкової школи (контрольний етап)
	Рівні сформованості
	Констатувальний етап експерименту 
	Контрольний етап експерименту 

	
	Кількість учнів (ЕГ)
	Кількість учнів (КГ)
	Кількість учнів (ЕГ)
	Кількість учнів (КГ)

	Низький
	46,7
	40,0
	13,3
	37,5

	Середній
	46,7
	46,7
	49,2
	46,7

	Високий
	  6,6
	13,3
	37,5
	15,8



Динаміка рівнів сформованості екологічної компетентності учнів початкової школи до та після проведення експериментальної роботи представлена на рисунку 2.5.

Рисунок 2.5. Рівні сформованості екологічної компетентності учнів (формувальний етап), %
Таким чином, можемо стверджувати, що впровадження методики формування екологічної компетентності учнів початкової школи засобами природоохоронної діяльності сприяло узагальненню та аналізу вивченого теоретичного матеріалу екологічного змісту, дало можливість школярам реалізувати свої власні пізнавальні, етичні, естетичні та екологічні потреби, сприяло стимулюванню особистісногозасвоєння молодшими школярами цінностей природи та важливості екологічної діяльності. 
Школярі опанували вміння здобувати знання про природу, про екологічні проблеми (глобальні, регіональні, місцеві) та можливі шляхи їх вирішення, наводити приклади успішного вирішення екологічних проблем, організовувати відпочинок на природі з дотриманням правил екологічної поведінки, передбачати та запобігати руйнуванню природних об’єктів, розробки нестандартних рішень екологічних проблем (місцевих, особистих, регіональних), вміння взаємодіяти з природними об’єктами та іншими людьми у природі, регулювати відносини у навчальному колективі, відображати вирішення екологічних проблем у творчих роботах.




ВИСНОВКИ


Систематизація й узагальнення результатів теоретико-експериментального дослідження з формування екологічної компетентності учнів початкової школи засобами природоохоронної діяльності дозволили зробити такі висновки.
1. На основі аналізу літературних джерел встановлено, що екологічна компетентність пов’язана з певним комплексом знань, умінь, навичок, здібностей і якостей особистості, які успішно застосовуються і реалізуються в діяльності, формуються і розвиваються в процесі навчання і виховання. Встановлено, що екологічна компетентність молодших школярів – це готовність обрати екологічно доцільну лінію соціальної поведінки, прогнозувати наслідки власної поведінки, спираючись на отримані в початковій школі екологічні знання та досвід. Структура екологічної компетентності включає когнітивний, мотиваційно-ціннісний та діяльнісно-практичний компоненти. 
2. В ході дослідження встановлено, що природоохоронна діяльність учнів початкової школи передбачає безпосереднє залучення школярів до участі у реальних природоохоронних заходах в рамках навчальної та виховної роботи як загальноосвітньої школи, так і позашкільних закладів освіти, а також виконує по відношенню до суспільства та природи функції, без реалізації яких гармонійний розвиток цих сфер є неможливим. Доведено, що врахування у виховній роботі усіх аспектів організації природоохоронної діяльності дозволяє здійснювати повноцінне формування екологічної компетентності учні початкових класі, оскільки метою природоохоронної діяльності є формування практичних умінь та навичок, спрямованих на охорону і збереження навколишнього середовища і раціонального використання природних ресурсів.
3. Дослідження особливостей формування екологічної компетентності учнів початкової школи дало можливість встановити, що молодший шкільний вік є найбільш сприятливим періодом для формування екологічної компетентності, оскільки саме в цей період розвитку дитини, що характеризується переважанням емоційно-чуттєвого способу освоєння навколишнього світу, інтенсивно формуються властивості та якості особистості, які визначають її сутність у майбутньому. Доведено, що процес формування екологічної компетентності молодших школярів можливий тільки за умови взаємозв’язку навчальної та різноманітних форм і методів позаурочної діяльності природоохоронного спрямування. Різноманітна діяльність дає можливість школярам оволодіти глибокими знаннями про зв’язки людини з природою, побачити екологічні проблеми в реальному житті, опанувати найпростішими природоохоронними уміннями та навичками. 
4. Уточнено критерії, показники та рівні сформованості екологічної компетентності учнів початкової школи: когнітивний (визначення рівня екологічних знань, інтересу до навколишнього середовища); емоційно-мотиваційний (визначення мотивів поведінки, установок стосовно навколишнього природного середовища у чуттєвому та емоційному проявах);діяльнісний (визначення діяльності дитини щодо навколишнього тваринного та рослинного світу, сформовані вміння та навички екологічно доцільної поведінки в природі). Виділені критерії дозволили визичити три рівні сформованості екологічної компетентності учнів молодших класів: високий, середній та низький.
5. Доведено, що формування екологічної компетентності учнів початкової школи відбувається більш ефективно за таких умов: поетапного, систематичного та цілеспрямоване застосування природоохоронної діяльності на уроках та у позаурочний час; при організації природоохоронної діяльності опора має бути на компетентнісний підхід та наявний рівень сформованості екологічної компетентності у дітей;використання різноманітних форм і методів роботи (екскурсії в природу, прогулянки-спостереження, соціальні акції, робота з різними друкованими та електронними джерелами інформації, широка громадська презентація (запрошення учнів інших класів, батьків, інших педагогів тощо); пріоритетності групової діяльності, що має практико зорієнтований характер.
З метою підвищення рівня екологічної компетентності учнів початкової школи було розроблено та впроваджено у практику діяльності початкової школи методику, в основу якої покладено залучення учнів до природоохоронної діяльності. Розроблена нами система роботи передбачала залучення учнів до групового та індивідуального виконання різних видів природоохоронної діяльності.
В ході реалізації методики використовувались такі форми та методи роботи: екскурсії, ігри, бесіди, вікторини, значна увага в даній програмі приділяється проєктній діяльності, що сприяє формуванню загальнонавчальнихкомпетентностей: інформаційної, комунікативної, соціальної, а також включенню учнів до активного пізнавального процесу, під час якого діти самі формують навчальну проблему, здійснюють збирання необхідної інформації, планування варіантів вирішення проблеми, роблять висновки, аналізуютьвласну діяльність.Результати констатувального етапу експерименту підтвердили актуальність окресленої проблеми і стали основою для здійснення цілеспрямованої систематичної роботи з формування екологічної компетентності учнів початкової школи засобами природоохоронної діяльності.
Узагальнені результати експериментальної роботи засвідчили, що впровадження методики формування екологічної компетентності учнів початкової школи засобами природоохоронної діяльності сприяло поглибленню та розширенню екологічних знань, фіксації у свідомості вихованців цінності природи та вагомості власної природоохоронної діяльності, активізації морально-ціннісної позиції учнів.
Порівняльний аналіз результатівконстатувального та формувального етапів експерименту демонструє успішність впровадженої методики формування екологічної компетентностів учнів початкової школи засобами природоохоронної діяльності тасуттєві зміни сформованості всіх компонентів екологічної компетентності у дітей експериментальної групи. Отже, є всі підстави вважати, що поставлені завдання дослідження виконано, а мету – досягнуто.
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ДОДАТКИ


Додаток А

Анкета на виявлення екологічних знань у дітей молодшого шкільного віку

	Судження
	Еталонна відповідь

	Потрібно піклуватися про тварин, тому що вони приносять користь людині.
	Так 

	Якщо під час прогулянки лісом я побачу сміттєзвалище, мене це засмутить.
	Так

	Перебуваючи в лісі, нарви букет квітів і подаруй їхній мамі.
	Ні

	Якщо побачиш бджолу, убий її, вона може вкусити.
	Ні

	Прийшовши в ліс, не галасуй, шумом ти потурбуєш птахів нагніздах, злякаєш тварин.
	Так

	Наша країна багата на природні ресурси, ніколи не закінчяться.
	Ні

	Людина повинна дбати про рослини, оскільки без нихнеможливе життя на Землі.
	Так

	Промислові підприємства можуть завдавати шкоди довкіллю
	Так

	Природа – це навколишнє середовище
	Так






Додаток Б

Анкета «Моє ставлення до природи» (Є. Інешиної та М. Нащокіної)

Спробуй оцінити своє відношення до природи по відповідях на пропоновані питання. Це відношення багато в чому залежить від того, наскільки ти його усвідомлюєш).
Завдання: прочитати питання, три відповіді на нього, вибрати одну з відповідей і записати оцінку в балах. Бали по вибраних відповідях скласти.
	№
	Запитання
	Відповіді та бали

	
	
	Так
	Ні
	По-різному

	1. 
	Чи добре ти ставишся до природи? 
	2
	0
	1

	2. 
	Чи поділяєш ти природні об’єкти на привабливі («красиві») та не привабливі («не красиві»)
	1
	0
	1

	3. 
	Чи завжди ти бережно відносишся до природи?
	0
	2
	1

	4. 
	Чи заслуговує оточуюча нас природа на увагу?
	1
	0
	2

	5. 
	Чи завжди ти відносишся до природи уважно? 
	1
	2
	0

	6. 
	Чи усі явища природи тебе цікавлять? 
	0
	1
	2

	7. 
	Чи проявляється цей інтерес у вчинках? 
	1
	2
	0

	8. 
	Чи цінуєш ти різноманіття в природі?
	1
	2
	0

	9. 
	Чи впливає природа на твій настрій?
	0
	1
	2

	10. 
	Чи можеш ти пояснити, чим приваблюють тебе ті чи інші об’єкти природи?
	1
	0
	2

	11. 
	Чи завжди виступаєш проти тих, хто наносить природі збитки? 
	0
	2
	1

	12. 
	Чи любиш ти читати описи природи у книжках? 
	2
	0
	1

	13. 
	Чи впливає природа на твою поведінку?
	2
	0
	1

	14. 
	Чи впливає навколишня природа на твої думки?
	2
	0
	1

	15. 
	Чи часто ти відпочиваєш на природі?
	1
	2
	0

	16. 
	Чи доводилось тобі шкодити природі?
	2
	0
	1

	17. 
	Чи любиштичим-небудьзайматися серед  природи?
	1
	0
	2

	18. 
	Чи частотибайдужий до навколишньої природи?
	2
	1
	0

	19. 
	Чи виступаєштипроти шкоди, що   наноситься природі недбайливими   людьми?
	0
	2
	1

	20. 
	Ти приймаєш участь в охороні природи під час перебування у школі?
	2
	0
	1

	21. 
	Чи любиш ти розглядати пейзажі та картини?
	0
	2
	1

	22. 
	Чи знаєшмузичні твори, які пов’язані з природою?
	1
	2
	0

	23. 
	Чи доводилося тобі складати віршіпро  природу?
	2
	0
	1

	24. 
	Чи добросовісно ти відносишся до обов’язків, пов’язаних із доглядом за навколишнім середовищем?
	1
	2
	0

	25. 
	Чидопомоглитобіуроки і іншіучбові  заняттяпознайомитися зкрасою  природи? 
	1
	0
	2




Понад 40 або менше 20 балів – твоє ставлення до природи недостатньо осмислене, іноді ти її переоцінюєш. Треба частіше аналізувати власні відчуття і переживання, думки та дії. Це допоможе зробити відношення до природи більш визначеним та ефективним для самовиховання засобами природи.
Від 30 до 40 балів – мабуть, ставленнядо природи усвідомлюється тобою глибоко і правильно. Проте ти розумієш, що деякі обрані тобою відповіді говорять про те, що не все в цьому відношенні ідеально. Постарайся бути уважнішим до природи і поведінки навколишніх людей, виступай за захист довкілля, частіше цікався творами мистецтва, це допоможе зробити твоє ставлення до природи більш дієвим.
Від 20 до 29 балів – твоє ставлення до природи не дуже активне. Потрібно приділити природі більше уваги, знайти в ній привабливі сторони, глибше продумувати причини її явищ, як відображена природа в мистецтві як вона впливає на поведінку навколишніх людей. Якщо ти це робитимеш регулярно, твоє відношення до природи, і тим самим до людей, стане активніше.



Додаток В

Анкета виявлення сформованості умінь оцінювати екологічну ситуацію М. Груздєвої

У ході цього дослідження учням було запропоновано різні екологічні ситуації, потребують розв’язання. Діагностика проходила у формі діалогу учнів із учителем. Відповіді дітей аналізувалися відповідно до таких рівнів:
Високий рівень: дитина стоїть на позиції дбайливого ставлення до природи. Володіє способами доцільної діяльності у природі, виявляє активність у вирішенні екологічних проблем.
Середній рівень: дитина знаходить шлях вирішення екологічних проблем, але не всіх. Частково може пояснити причини, які спричинили негативні наслідки.
Низький рівень: дитина не може знайти виходу з екологічних проблемних ситуацій та пояснити причини їх виникнення.
Приклад ситуативних завдань:
1. У герані з’явилися жовті листочки. Чому це сталось? Ти надав би їй допомогу? Як ти можеш це зробити?
2. Рибки в акваріумі почали часто підніматися до води, хапати ротом повітря над водою; їх зяброві кришки дуже працюють. Чи потрібна рибкам допомога? Яка?
3. Уяви, що ти опинився в лісі з батьками. Після відпочинку залишилося сміття. Що ти з ним робитимеш?
4. Взимку, після рясного снігопаду, гілки ялинки низько нахилилися під вагою снігу. Чи потрібно їй допомогти? Яка?
5. Уяви, що батьки подарували тобі хом’ячка. Чи потрібно доглядати його? Як?


Додаток Г

Тест на виявлення рівня сформованості практичного компонента готовності до охорони навколишнього середовища

1. Які дії людини не належать до охорони природи:
a) злив стічних вод на річку;
б) підживлення зимуючих птахів;
в) будівництво очисних споруд;
г) посадка лісу.
2. Чому зникають багато видів тварин?
a) не можуть пристосуватися до умов проживання;
б) їм не вистачає корми;
в) їх поїдають інші тварини;
г) їх винищують люди.
3.Що роблять для порятунку живої природи?
a) створюють заповідники, ботанічні сади;
б) створюють бульвари та сквери;
в) створюють ферми, пасіки та птахоферми.
4. Чим ми можемо допомогти у охороні лісів?
a) боротися із лісорубами;
б) знищувати гусениць;
в) зберігати книги;
г) не ходити до лісу.
5. Як ми можемо допомогти в охороні тварин?
a) боротися з браконьєрами;
б) не ловити метеликів та жуків;
в) годувати тварин;
г) брати додому дитинчат тварин.
6. Як ти можеш допомогти в охороні повітря?
a) палити багаття;
б) менше дихати;
в) садити рослини;
г) не відчиняти вікна.
Методика складається з тесту з кількома варіантами відповідей, за кожну правильну відповідь нараховується 1 бал. Залежно від відповідей дітей рівні визначаються так:
· високий рівень: 6-5 балів;
· середній рівень: 4-3 бали;
· низький рівень: менше 2 балів.
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IV етап


дітей вчать помічати і розуміти красу природи


формування потреби не лише споглядати, а й бережливо ставитися до природи, охороняти її


усвідомлення, що кожна людина є частиною природи 


становлення екологічної відповідальності, як риси особистості







КГ	низький	середній	високий	низький	середній	високий	Констатувальний етап	Контрольний етап	40	46.7	13.3	33.4	53.3	13.3	ЕГ	низький	середній	високий	низький	середній	високий	Констатувальний етап	Контрольний етап	53.3	33.4	13.3	6.7	53.3	40	



КГ	низький	середній	високий	низький	середній	високий	Констатувальний етап	Контрольний етап	46.7	33.300000000000011	20	40	40	20	ЕГ	низький	середній	високий	низький	середній	високий	Констатувальний етап	Контрольний етап	53.3	40	6.7	13.3	53.4	33.300000000000011	



КГ	
Низький 	Середній 	Високий	37.5	46.7	15.8	ЕГ	
Низький 	Середній 	Високий	13.3	49.2	37.5	



КГ	

Низький	Середній	Високий	40	46.7	13.3	ЕГ	
Низький	Середній	Високий	46.7	46.7	6.6	



