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РЕФЕРАТ


Кваліфікаційна робота: 73 с., 3 таблиць, 6 рисунків, 80 джерел, 3 додатки.
Мета дослідження: теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити ефективність використання педагогічних умов із розвитку творчих здібностейдітей молодшого дошкільного віку засобами образотворчої діяльності.
Об’єкт дослідження: розвиток творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку. 
Предмет дослідження: педагогічні умови розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку засобами образотворчої діяльності.
Методи дослідження: аналіз і синтез, порівняння, систематизація, узагальнення, педагогічний експеримент (констатувальний, формувальний, контрольний етапи), спостереження, опитування вихователів, аналіз продуктів діяльності дітей, якісний та кількісний аналіз результатів експерименту. 
Теоретичне значення: розкрито особливості розвитку творчої активності молодших дошкільників у процесі занять із малювання. 
Практичне значення: розроблені педагогічні умови з образотворчої діяльності є ефективними у процесі розвитку творчої активності молодших дошкільників, а тому можуть бути використані у практиці роботи вихователів ЗДО з дітьми молодшого дошкільного віку.
Галузь використання: заклади освіти.
ОБРАЗОТВОРЧА ДІЯЛЬНІСТЬ, МОЛОДШИЙ ДОШКІЛЬНИЙ ВІК, ОСВІТА, ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ, ДОШКІЛЬНА ОСВІТА, ЗАСОБИОБРАЗОТВОРЧОЇ ДІЯЛЬНОСТІ

SUMMARY


Kulichenko A.Yu. Development of creative abilities of children of younger preschool age by means of art activity.
The qualification work consists of an introduction, 2 parts, findings, a list of references (80 items), and 3 addenda on 11 pages. 
The research reveals the peculiarities of the development of creative activity of younger preschoolers in the process of art classes.
The research purpose: to theoretically substantiate and experimentally test the effectiveness of the use of pedagogical conditions for the development of creative abilities of young preschool children by means of artistic activity.
The research tasks:
1. Theoretically analyze the state of the problem of development of creative abilities of preschool children in psychological and pedagogical research, to define the concept of creative abilities of preschool children.
2. To characterize psychophysiological features of development of creative abilities of children of younger preschool age.
3. To find out the influence of art activities on the development of creative abilities of preschool children.
4. To develop criteria and levels of development of creative abilities of children of younger preschool age in art activity
5. To develop and substantiate pedagogical conditions for the development of creative abilities of children of primary school age in art activities.
6. Experimentally test the effectiveness of the application of pedagogical conditions for the development of creative abilities of young preschool children in art.
The research object of the qualifying work is the development of creative abilities of children of younger preschool age.
In part 1 “Scientific and theoretical foundations of the development of creative abilities of preschool children by means of artistic activity” the concept of “creativity”, “creative potential” as a psychological and pedagogical phenomenon; studies the peculiarities of the development of creative abilities in early preschool age; the role of preschool education as an important space for the development of creative abilities by means of artistic activity is clarified.
Part 2 “Experimental study of methods for the development of creative abilities of preschool children by means of fine arts” presents the results of the indicative, formative and control stages of the pedagogical experiment; determines the pedagogical conditions for the development of creative abilities of preschool children.
The obtained results can be used by educators in the process of preparing future educators to work on the development of creative abilities by means of artistic activity in children of primary school age.
Keywords: educational activity, junior preschool age, education, pedagogical conditions, preschool education, means of educational activity.
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ВСТУП


Сучасна освіта знаходиться в постійному русі: з’являються нові концепції навчання і виховання, оновлюються цілі і завдання освіти в цілому, йде її переорієнтування і переосмислення, як практиками, так і теоретиками. У концепції сучасної освіти з’являються різні ідеї, такі як розвивальне навчання, особистісно-орієнтований підхід до дитини, культурологічна спрямованість дошкільної освіти. Практично всі навчальні заняття проводяться з урахуванням нових психолого-педагогічних і соціальних позицій. Прагнення до творчості характерно для дошкільної освіти наших днів, хоча воно, без сумніву, не має певного місцевого характеру, в тій чи іншій мірі властиве всім людям. Але дошкільна освіта це світ дитинства, надій, це ґрунт для творчої діяльності.
Актуальність теми дослідження зумовлена потребою освічених креативних особистостей, які здатні творчо підходити до вирішення соціальних проблем. Саме тому основними завданнями, визначеними Державною національною програмою «Освіта (Україна XXI століття)» [59] і потребами суспільства є виховання творчої, ініціативної, інтелектуально обдарованої особистості, відкритої для всього нового, здатної міркувати і знаходити нові, оригінальні, нестандартні шляхи вирішення будь-якої проблеми. Розвиток творчої активності дітей дошкільного віку є основним завданням і дошкільної освіти, що зазначено у Законі України «Про дошкільну освіту» [33], Базовому компоненті дошкільної освіти в Україні(2021) [2]. Разом із цим дошкільний вік є сенситивним для активізації художньо-продуктивної діяльності, на основі якої розвивається творчий потенціал дитини, розвивається її уява, пам’ять, мислення, зміцнюється увага, формуються пізнавальний інтерес та прагнення до пізнання світу. 
В умовах подальшої гуманізації й індивідуалізації дошкільної освіти проблема активізації творчих здібностей дітей набуває високої актуальності й соціальної значущості у контексті підготовки дитини до школи. Необхідною передумовою успішності дитини в умовах засвоєння елементарних знань з різних навчальних дисциплін є її здатність знаходити нові, нестандартні шляхи вирішення навчальних завдань, проявляти оригінальність та креативність в продуктивних видах навчально-пізнавальної діяльності. 
Проблема розвитку творчих здібностей дітей дошкільного віку висвітлювалась у працях відомих психологів Д. Богоявленської, Л. Виготського, В. Моляко, В. Мухіної, С. Рубінштейна, та інших, які досліджували закономірності формування творчих здібностей у дошкільному віці. Педагоги і психологи А. Бєлєнька, Н. Гавриш, А. Гончаренко, С. Кулачківська, Н. Миропольська, Т. Піроженко, З. Плохій. Ю. Приходько та інші розглядають проблему розвитку творчої, креативної, всебічно розвиненої особистості дошкільника, його творчих здібностей та інтересів. Українські науковці А. Богуш, О. Кононко, С. Ладивір, Т. Поніманська, Т. Піроженко, Л. Шульга розглядають вплив різних засобів на розвиток творчих здібностей дітей, відзначають велике значення художньої літератури, творів мистецтва,ігрової і художньо-продуктивної діяльності, у становленні творчої особистості вихованців. Дошкільний вік вважається у психолого-педагогічних працях сенситивним щодо творчого розвитку і розглядається науковцями, як період розвитку здатності до художньо-продуктивного самовираження, який сприяє розвитку творчих здібностей вихованців. Особливо цінними для творчого розвитку дошкільнят є ігрова та образотворча діяльність. Багато педагогів і психологів підкреслюють велике значення занять художньою творчістю у всебічному, особливо в естетичному і духовному, творчому розвитку особистості дитини (С. Архипова, Т. Гаврилюк, Л. Дабіжа, Н. Каньоса, І. Ликова, Л .Масол, Г. Сухорукова, Л. Шульга, Л. Янцур та ін.).
У Базовому компоненті дошкільної освіти (2021) зазначається, що художньо-образна природа мистецтва робить художню діяльність дітей єдиним у своєму роді засобом формування і творчих здібностей взагалі – продуктивного мислення, уяви, що лежать в основі будь-якого виду творчості [2]. Вирішення завдань нового державного стандарту дошкільної освіти вимагає пошук ефективних засобів і методів розвитку творчої активності дітей молодшого дошкільного віку,у тому числі впроцесі занять образотворчою діяльністю. У ході малювання розкривається творчий потенціал дошкільника, надається можливість реалізувати свої фантазії за допомогою яскравих образів, відтворити на папері свій внутрішній світ, виразити свої уявлення, враження, почуття, емоції тощо. Тому в ході організації образотворчих занять педагоги-вихователі мають застосовувати ефективні засоби і форми роботи з дітьми, що вплинуть на активізацію творчого розвитку дошкільнят, сприятимуть становленню їхньої пізнавальної самостійності і творчої активності. Зважаючи на вказане, для дослідження обрано актуальну тему: «Розвиток творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку засобами образотворчої діяльності». 
Об’єкт дослідження – розвиток творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку. 
Предмет дослідження – педагогічні умови розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку засобами образотворчої діяльності.
Мета дослідження: теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити ефективність використання педагогічних умов із розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку засобами образотворчої діяльності.
Наукова гіпотеза: впровадження педагогічних умов організації образотворчої діяльності в закладі дошкільної освіти сприятиме ефективному розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку
Завдання дослідження: 
1. Теоретично проаналізувати стан проблеми розвитку творчих здібностей дітей дошкільного віку в психолого-педагогічних дослідженнях, дати визначення поняттю творчих здібностей дітей дошкільного віку. 
2. Охарактеризувати психофізіологічні особливості розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку.
3. З’ясувати вплив образотворчої діяльності на розвиток творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку.
4. Розробити критерії і рівні розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку в образотворчій діяльності
5. Розробити і обґрунтувати педагогічні умови з розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку в образотворчій діяльності.
6. Експериментально перевірити ефективності застосування педагогічних умов з розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку в образотворчій діяльності.
У ході написання кваліфікаційної роботи використані наступні методи, обумовлені логікою побудови дослідження: 
- теоретичні: аналіз і синтез, порівняння, систематизація основних положень досліджуваної теми з розвитку творчої активності молодших дошкільників; узагальнення передового педагогічного досвіду з розвитку творчих здібностей дітей у процесі занять з малювання; 
- емпіричні: педагогічний експеримент (констатувальний, формувальний, контрольний етапи), спостереження, опитування вихователів, аналіз продуктів діяльності дітей, якісний та кількісний аналіз результатів експерименту. 
Теоретичне значення роботи – розкрито особливості розвитку творчої активності молодших дошкільників у процесі занять із образотворчої діяльності. 
Практична значущість роботи – розроблені педагогічні умови з образотворчої діяльності є ефективними у процесі розвитку творчої активності молодших дошкільників, а тому можуть бути використані у практиці роботи вихователів ЗДО з дітьми молодшого дошкільного віку.

РОЗДІЛ 1
НАУКОВО-ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСАДИ РОЗВИТКУ ТВОРЧИХ ЗДІБНОСТЕЙ ДІТЕЙ МОЛОДШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ЗАСОБАМИ ОБРАЗОТВОРЧОЇ ДІЯЛЬНОСТІ


1.1. Проблема розвитку творчих здібностей дітей дошкільного віку в психолого-педагогічних дослідженнях

Дослідження творчості та креативності особистості здійснювали відомі психологи, а саме: Л. Виготський, Д. Ельконін, О. Запорожець, Г. Костюк, Р. Нємов, Я. Пономарьов, В. Роменець, С. Рубінштейн  та інші. На їхню думку, творчі здібності характеризується наявністю таких рис особистості, як творчий потенціал, ініціативність, творча активність, імпровізаційність, творча спрямованість. Ці риси визначають індивідуальність особистості, уможливлюють її оптимальну інтеграцію в соціум.
Досліджуючи сутність поняття «творчість» розглядається, як діяльністьлюдини, спрямованої на створення якісно нових, невідомих раніше духовних або матеріальних цінностей (нові твори мистецтва, наукові відкриття, інженерно-технологічні, управлінські чи інші інновації тощо). Необхідними компонентами творчості є фантазія, уява, психічний зміст якої міститься у створенні образу кінцевого результату творчості.
Природа творчості можна розкрити через певні показники, а саме: дитина, у якої розвинутий пошуковий механізм, що є основним елементом процесу творчості, характеризується мінімальною агресивністю до оточення та заклики допомогти іншим; емпатійне ставлення до розвитку здібностей, вміти розуміти точку зору інших людей, формувати ціннісно-орієнтовані світогляди особистості; дитина повинна вийти за межі рольових установок для отримання найкращих результатів; творчість є однією з цілей розвитку особистості, тобто само актуалізація, самовдосконалення, самовираження та ін.; творчість не може обмежуватися вона повинна проявлятися на всіх рівнях психічної активності людини. Продовжуючи вивчення «творчі здібності», зарубіжні вчені дійшли висновку, що творчі здібності – це сукупність особливостей психіки, що забезпечують продуктивні перетворення в діяльності людини (Д. Гілфорд, Е. Еріксон, К. Роджерс, Е. Торренс, Д. Треффінгер, Е. Фромм та ін.). Як суб’єктивна детермінація творчих здібностей реалізується у процесі творчості, а як об’єктивна детермінація – формується залежно від умов, у яких вона відбувається.
Проблема розвитку творчих здібностей буде визначатися тим змістом, який ми вкладаємо в це поняття. Дуже часто в теперішній свідомості творчі здібності ототожнюються із здібностями до різних видів художньої діяльності, з умінням гарно малювати, складати вірші, писати музику і т.п. 
Поняття здібності – це сили, які має особистість для виконання різних дій. Вони включають загальні здібності, як-от ходьба, і рідкісні здібності, як-от виконання подвійного сальто назад. Здібності – це розумні сили: вони керуються наміром людини, і успішне їх виконання призводить до дії, що справедливо не для всіх видів сил. Вони тісно пов’язані, але не тотожні з різними іншими поняттями, такими як схильність, ноу-хау, здібності, талант, потенціал і вміння [8].
Теорії здібностей мають на меті сформулювати природу здібностей. Традиційно умовний аналіз був найпопулярнішим підходом. Згідно з ним, наявність здібності означає, що людина виконає відповідну дію, якщо спробує це зробити. З цієї точки зору Майкл Фелпс здатний проплисти 200 метрів менш ніж за 2 хвилини, тому що він зробив би це, якби спробував. Такий підхід зазнав різної критики. Деякі контрприклади включають випадки, коли особистість фізично здатний щось зробити, але не може спробувати через сильну неприязнь. Щоб уникнути цих та інших контрприкладів, були запропоновані різні альтернативні підходи. Модальні теорії здібностей, наприклад, фокусуються на тому, що може зробити людина. Інші пропозиції включають визначення здібностей з точки зору схильностей і потенціалів.
Творчі здібності особистості є предметом досліджень у філософії, психології, педагогіці. В історії вітчизняної та зарубіжної психології проблему творчих здібностей, їх сутність, структурні компоненти, взаємозв’язок з інтересами, діяльністю, поведінкою, характером, схильностями, задатками, структурою особистості вивчали Б. Ананьєв, Д. Богоявленська, Л. Виготський, Дж. Ґілфорд, Ю. Ґільбух, В. Дружинін, Г. Костюк, В. Кудрявцев, Н. Лейтес, О. Леонтьєв, О. Матюшкін, В. Моляко, О. Музика, Я. Пономарьов, В. Роменець, С. Рубінштейн, С. Сисоєва, Б. Теплов,В. Шадриков та інші вчені.
Результати аналізу наукової літератури свідчать про наявність кількох підходів до розгляду проблеми творчих здібностей та відсутність єдності у визначенні поняття «творчі здібності».
Поняття творчі здібності розуміється Е. Башич як явище, завдяки якому утворюється щось нове і цінне. Створений предмет може бути нематеріальним (наприклад, ідея, наукова теорія, музична композиція чи жарт) або фізичним об’єктом (наприклад, винахід, друкований літературний твір чи картина) [5].
Науковий інтерес до творчості виявляється в ряді дисциплін, насамперед у психології, бізнес-дослідженнях і когнітивних науках. Однак його також можна знайти в освіті, гуманітарних науках, техніці, техніці, філософії (зокрема, філософії науки), теології, соціології, лінгвістиці, мистецтві, економіці та математиці. Ці дисципліни охоплюють відносини між творчістю та загальним інтелектом, типом особистості, психічними та нервовими процесами, психічним здоров’ям або штучним інтелектом; потенціал для розвитку творчості через освіту та навчання; сприяння творчості на користь національної економіки; і застосування творчих ресурсів для підвищення ефективності викладання та навчання.
Творчі здібності – це здібність привносити щось нове у досвід, висувати оригінальні ідеї в умовах вирішення або окреслення нових проблем, усвідомлювати недоліки, суперечності, формувати гіпотези. При цьому критеріями творчого мислення є швидкість, оригінальність, гнучкість, усвідомленість, фантастичність, прагнення до інтелектуальної новизни [6].
Формування будь-яких здібностей у дитини пов’язане, перш за все зі специфікою оточуючого середовища, з тими фактами, подіями, які відбуваються в її житті, та участь у яких вона приймала. Уява дитини працює на основі вже набутого раніше досвіду з тих чи інших питань. І тут велику роль відіграють не тільки мотиви до пізнавальної діяльності на основі формування причинно-наслідкових зв’язків, а і прагнення до нового, невідомого, цікавого. Як відомо, ще В. Сухомлинський писав, що особистість дитини – це скоріше результат її саморозвитку, ніж регульованого розвитку, а психологічним механізмом реалізації такого саморозвитку є поєднання впливу дорослого і само активності дитини з переважанням останньої. Саме таку взаємодію він називав гуманістичною [74]. 
М. Веракс розглядає творчі здібності людини як індивідуальні її особливості (специфічні якості), які визначають успішність виконання нею творчої діяльності різного роду [16, с. 9]. В. Барко, досліджуючи природу формування творчих здібностей, розглядає їх як «природну функцію мозку, яка виявляється і реалізується в діяльності при наявності спеціальних здібностей у тій чи іншій конкретній діяльності [17, с. 49]. 
Досліджуючи психолого-педагогічні аспекти розвитку творчих здібностей у дитини дошкільного віку ряд авторів В. Андреєвої, Л. Виготського, Д. Богоявленської, В. Дружиніна, Л. Момот, В. Моляко, Б. Теплова, О. Баришнікова, Л. Венгер, Н. Лейтес, В. Юркевичнаголошують на тому, що творчість веде до активного розвитку особистості, прагнення її до самореалізації. Більшість з них сходяться в тому, що творчість – це практична діяльність, результатом якої є створення оригінальних, неповторних цінностей, виявлення нових фактів та зв’язків між ними, властивостей, закономірностей їх функціонування тощо. Як влучно зазначає Л. Виготський, творчість є постійним супутником дитячого розвитку, результатом якої стає ініціативність і самостійність мислення, здатність до самовираження у акті творчої діяльності. Він зауважує, що «найвищий вияв творчості і досі доступний лише небагатьом обраним геніям людства, але в буденному житті … творчість є необхідною умовою існування, і все, що виходить за межі рутини і в ньому міститься щось нове, зобов’язане своїм походженням творчому процесу людини» [19, с. 34]. 
Поняття розвиток творчих здібностей розглядається науковцями як вдосконалення індивідуальних і психологічні особливості дітей навколо творчої активності, що обумовлюють здатність знаходити шляхи виходити в нестандартні ситуації, створюючи щось нове і цінне для себе.
Поняття творчі здібності тісно пов’язане з поняттям «творчість», «творча діяльність». Під творчою діяльністю слід розуміти таку діяльність людини, в результаті якої створюється щось нове – будь це предмет зовнішнього світу або побудова мислення, що приводить до нових знань про світ, або почуття, що відбиває нове ставлення до дійсності [15].
Дослідження проблеми розвитку творчих здібностей О. Лук здійснює, базуючись на інформації про життєдіяльність відомих творчих людей (музикантів, художників, учених, винахідників а ін.). Вивчивши ряд біографій, він виділив наступні творчі здібності людини [51, с. 62]: 
- здібність бачити проблему там, де її не бачать інші;
- здібність згортати розумові операції, замінюючи кілька понять одним і використовуючи більш місткі в інформаційному відношенні символи; – здібність застосувати навички, набуті при вирішенні одного завдання до вирішення іншого; 
- здібність сприймати дійсність цілісно, не подрібнюючи її на частини; 
-  здібність легко асоціювати віддалені поняття, творча уява; 
-  здібність пам’яті видавати потрібну інформацію в потрібну хвилину; 
-  гнучкість мислення; 
- здатність вибирати одну з альтернатив рішення проблеми до її перевірки; 
- здатність включати сприйняті відомості у вже наявні системи знань; 
- здатність бачити речі такими, які вони є, виділяти спостережуване з того, що привноситься інтерпретацією; 
- легкість генерування ідей; 
- здатність доопрацювання деталей для вдосконалювання первісного задуму [19].
З’ясовано поняття розвитку творчих здібностей у дітей дошкільного віку, яке визначається сучасною наукою як синтез її властивостей і рис характеру, які характеризують ступінь їх відповідності вимогам певного виду навчально-творчої діяльності і які обумовлюють рівень результативності цієї діяльності.
Оскільки розвиток творчих здібностей вносять у мислення дітей варіативність, індивідуальність, допитливість, оригінальність, креативність. Сформована у кваліфікованій роботі модель формування творчих здібностей дитини дозволила розглядати їх як комплексну категорію – інтегративну якість особистості, яку потрібно всебічно розвивати ще у дошкільному віці. Творча діяльність, є більш складною за своєю сутністю, доступна тільки людині. Є велика «формула», яка підіймає завісу над таємницею народження творчого розуму: «Спочатку відкрити істину, відому багатьом, потім відкрити істини, відомі деяким, і нарешті відкрити істини, нікому ще невідомі»[22]. Мабуть, це і є шлях становлення творчої сторони інтелекту, шлях розвитку винахідницького таланту. Як показує аналіз науково-педагогічної і психологічної літератури та власний досвід роботи, розвиток творчих здібностей дітей дошкільного віку можливий за таких умов: забезпечення особистісно-орієнтованого характеру педагогічної взаємодопомоги; педагогічне стимулювання творчої самореалізації у процесі ігрової діяльності, створення емоційно сприятливого навчально-виховного середовища; поетапність включення дошкільників у творчу діяльність (інтерпретація, імпровізація); уведення елементів інтеграції мистецтв у навчально-виховний процес; дотримання принципів системності, домінантності та варіативності; застосування розроблених форм, методів та засобів навчання; дотримання технології проведення заняття.
Виходячи з наведеного аналізу наукових поглядів на творчі здібності можна констатувати, що дана проблема є різноаспектною. В думках науковців немає єдності в плані точної констатації сутності його значення. Творчість розглядається як сфера особистості, її творчі здібності, природа їх появи та особливостей прояву, діяльність та її результати. Крім того, можна відзначити, що до основних чинників розвитку творчих здібностей науковці І. Лернер та М. Скаткіна частіше всього відносять такі риси особистості, як: характер, сила волі, завзятість, винахідливість, наполегливість, пристрасть, бачення проблем та вміння бачити альтернативу рішення і т.ін. [72, с. 39]. Тобто здатність дитини до творчості – це цілий набір індивідуальних особистісних якостей, а не одна вузькоспрямована якість, відсутність якої назавжди позбавляє людину (дитину) творчо мислити та творчо підходити до розв’язання проблемно-пошукових ситуацій. Фактично, здатність до творчості – це інтегрована якість індивідуальних якостей особистості (рис. 1.1).
	Індивідуальні особистісні якості розвитку творчих здібностей

	Характер
	Сила волі
	Завзятість
	Наполегливість 
	Винахідливість
	Пристрасть 


 (
Інтегрована якість особистості, що формує творчі здібності, наслідком реалізації якої є здатність дитини до творчості
Індивідуальні особливості психічних процесів (альтернативність мислення, асоціативність пам’яті, цілісність сприйняття)
Характерологічні якості та вміння (вроджені та набуті) особистості (впевненість, наполегливість, емоційна активність, працелюбність, цілеспрямованість)
Креативні здібності (здатність до дослідницької діяльності, ініціативність, чутливість до нового, уміння бачити та вирішувати проблеми)
)
















Рисунок 1.1 Модель формування інтегрованої якості розвитку творчих здібностей особистості (Я. Хмелюк)

Отже, розвиток творчих здібностей дитини – це відносно самостійна та динамічна система окремих особистісних якостей, що у поєднанні між собою утворюють інтегровану якість, що формується та проявляється у творчій діяльності і забезпечує розвивальну взаємодію особистості з навколишнім середовищем у процесі проблемно-пошукової діяльності. Між іншим, така система передбачає наявність креативного компоненту як передумови формування додаткових пошукових мотивів, які сприяють успішній творчій діяльності. 
Враховуючи тему нашого дослідження, слід зазначити особливості творчих здібностей, які розвиваються в художніх видах діяльності. Так, Л. Шульга вважає дошкільне дитинство періодом вікової обдарованості дітей в художніх видах діяльності і розглядає творчі здібності як інтегративну властивість, яка формується на основі задатків у процесі взаємодії особистості з навколишнім середовищем і є результатом розвитку психічних процесів та умовою успішної життєдіяльності особистості. Специфіку художньо-творчих здібностей вчена вбачає в здатності до художньо-почуттєвого сприйняття, співпереживання, емоційної чуйності, естетичної емпатії, наявності творчої уяви, художньо-образного і асоціативного мислення, синестезії [80, с. 247].
Процес творчої діяльності можна розбити на етап знаходження принципу рішення і етап застосування рішення. Причому вважається, що найбільш вираженим предметом психологічного дослідження є події першого етапу. Детальніше Г. Уоллес виділяє наступні етапи творчої діяльності [12].
1. Накопичення знань і навиків, необхідних для чіткого викладу і формування завдання, виникнення проблеми (постановка завдань).
2. Зосередження зусиль і пошуки додаткової інформації, підготовка до вирішення завдання.
3. Відхід від проблеми, переключення на інші заняття (період інкубації).
4. Осяяння або інсайт (геніальна ідея і проста здогадка скромних масштабів - тобто логічний прорив, стрибок у мисленні).
5. Перевірка і доопрацювання задуму, його втілення.
Творчість – не суцільний і безперервний рух. У нім чергуються підйоми, застої, спади. Вищою точкою творчості, його кульмінацією є натхнення, для якого характерний особливий емоційний підйом, ясність і виразність думки, відсутність суб’єктивного переживання, напруга. П. Чайковський писав про свій творчий стан: «... іншого разу є абсолютно нова самостійна музична думка. Звідки вона – непроникна таємниця. Сьогодні, наприклад, з ранку я був охоплений тим незрозумілим вогнем натхнення, завдяки якому я знаю заздалегідь, що все написане мною сьогодні матиме властивість западати в серце і залишати у ньому враження, що невідомо звідки береться» [78, с. 128].
У різних людей стан натхнення має різну тривалість, частоту настання. З’ясовано, що продуктивність творчої уяви залежить головним чином від вольових зусиль і є результатом постійної напруженої роботи. Зі слів І. Репіна – «Натхнення – це нагорода за каторжну працю» [65, с. 65].
Очевидно, що поняття, яке ми розглядаємо, тісним чином пов’язане з «творчою діяльністю». Під творчою діяльністю ми розуміємо таку діяльність людини, в результаті якої створюється щось нове,  предмет зовнішнього світу або побудова мислення, що приводить до нових знань про світ, або відчуття, що відображає нове відношення до дійсності.
Творчі потенціали закладені і існують в кожній людині. За сприятливих умов кожна дитина може проявити себе. Розвитку творчості дитини сприяє наявність генетичних основ і умов соціально-педагогічного характеру. Проаналізувавши різні точки зору з питання про складові творчих здібностей ми зробили висновок, що, незважаючи на відмінність підходів до їх визначення, дослідники одностайно виділяють творчу уяву і якість творчого мислення як обов’язкові компоненти творчих здібностей.
Виходячи з цього, можна визначити основні напрями в розвитку творчих здібностей дітей:
1. Розвиток уяви.
2. Розвиток якостей мислення, які формують креативність.
Творчість починається з нової ідеї. Нові ідеї можуть з’являтися як на основі нової інформації, так і без неї. Щоб дитина могла створити щось нове вона повинна спиратися на вже відоме, мати матеріал, що зберігається в пам’яті. Щоб діти почали творчо застосовувати отримані ними раніше знання, необхідно, щоб вони відчували потребу в запропонованій ними діяльності. Повинна бути організована мотивація до дії. Творчі здібності не тільки виявляються в діяльності, а й формуються в ній.
Творчість визначається як діяльність людини, яка створює нові матеріальні і духовні цінності, що володіють новизною і суспільною значущістю, тобто в результаті творчості створюється щось нове, до цього що ще не існуючого. Поняттю «творчість» також можна дати і ширше визначення. Філософи визначають творчість, як необхідну умову розвитку матерії, утворення її нових форм, разом з виникненням яких змінюються і самі форми творчості [23].
Творчість – це процес створення суб’єктивно нового, заснованого на здатності породжувати оригінальні ідеї і використовувати нестандартні способи діяльності. За словами Г. Батіщева, творчість - це «здатність створювати будь-яку принципово нову можливість» [4, с. 56].
Продукти творчості вбачаються не лише в матеріальних об’єктах (будівлі, машини тощо), але і нові думки, ідеї, рішення, які можуть і не найти відразу ж матеріального втілення. Іншими словами, творчість – це створення нового в різних планах і масштабах.
При характеристиці суті творчості важливо враховувати різноманітні чинники, ознаки, властиві процесу творення. З погляду психології і педагогіки особливо цінним є сам процес творчої роботи, вивчення процесу підготовки до творчості, виявлення форм, методів і засобів розвитку творчості. Творчість є цілеспрямованою, наполегливою, напруженою працею. Вона вимагає розумової активності, інтелектуальних здібностей, вольових, емоційних рис і високої працездатності [29].
Адже нерідко творчу особистість називають креативною особистістю. Можна відмітити, що за умов правильного виховання та сприятливих умов оточуючого середовища у дитини інтенсивніше розвивається сприйняття часу і простору, образне мислення, творча уява, здатність до вирішення проблем і пошукової діяльності. Якщо ці аспекти не будуть повноцінно сформовані в дошкільному віці, надалі ці прогалини будуть позначатися в шкільному та дорослому житті. На нашу думку, можна виділити такі важливо значимі моменти розвитку творчих здібностей дошкільників, які можуть бути реалізовані на заняттях з художньої праці: 
- предметно-навчальна діяльність – формує пізнавальні процеси дитини, цілі та мотиви її поведінки, дозволяє засвоювати знання про предмети; 
- емоційно-предметне спілкування – збагачує новими враженнями, формує уявлення про оточуюче середовище; 
- гра – засвоєння властивостей та ознак предметів, змінення дій, засобів створення чогось нового, що не існує у реальності, зв’язків між процесами та явищами, набуття соціальних навичок тощо; 
- художньо-продуктивна праця – розвиток образного конструкторського мислення, уяви, художніх здібностей. 
Педагог має розвивати не технічну сторону дитячої творчості, а передусім формувати в дітей художньо-естетичне сприйняття прекрасного і дивного в навколишньому, прагнути відкрити очі, допомогти відчути красу світу. Такої самої позиції дотримуються Е. Бєлкіна, Н. Ветлугіна, О. Дронова, Т. Комарова, Т. Казакова, Н. Сакуліна О. Ушакова. Так, Т. Комарова переконливо доводить існування закономірності: якщо не поспішати з показом дитині способів дії (технікою), проте піклуватися про набуття нею сенсорного досвіду, розвиток сприймання, тоді дитина раніше починає виявляти самостійність у творчій діяльності Видатний режисер, актор С. Образцов стверджує, що характерною ознакою талантує здатність дивуватися і тому, що знаходиться поруч, на що вже ніхто не звертає уваги, і головне завдання педагога вбачає в розвитку в дітей здібності уважно дивитися навкруги і не втомлюватися дивуватися [60]. Натомість Б. Теплов, підкреслюючи величезну роль сприймання, наполягає на цінності раннього включання дітей саме у творчу діяльність, оскільки це сприяє їхньому загальному художньому розвитку, бо творчість відповідає природним потребам та можливостям дитини [75, с. 17]. Учені відзначають, що порівняно з іншими видами мовленнєві здібності виявляються пізніше, в підлітковому віці й далі. Водночас численні факти свідчать про те, що діти старшого дошкільного віку виявляють схильність до мовленнєвої творчості. Свої перші спроби вони починають за власною ініціативою, без спонукання з боку дорослих, тому, що їм це цікаво. Значення ж мовленнєвої творчості в дошкільному віці для всіх дітей без виключення величезне і полягає в тому, що вона стає одним з активних засобів їхнього розумового, естетичного й морального розвитку, впливає на формування творчої особистості в цілому.
Отже, на основі дослідження наукових праць можна констатувати, що проблема розвитку творчих здібностей набуває актуальності з дошкільного дитинства. Творчі здібності визначаються науковцями як інтегративна властивість індивіда, яка формується на основі задатків у процесі його взаємодії з навколишнім середовищем і є результатом розвитку психічних процесів (сприйняття, відчуття, мислення, уяви, пам’яті) та умовою успішної життєдіяльності особистості. Специфіка творчих здібностей в образотворчій діяльності полягає у здатності до художньо-почуттєвого сприйняття, співпереживання, емоційної чуйності, естетичної емпатії, наявності творчої уяви, художньо-образного і асоціативного мислення, синестезії. Разом зі спеціальними (мистецвознавчими, культурологічними) знаннями, вміннями й навичками в художній діяльності художньо-творчі здібності впливають на становлення естетичних ціннісних орієнтацій людини, що слугують основою її естетичного ставлення до життя.
Особливо важливим етапом у формуванні особистості, здатної до творчої діяльності, науковці називають дитинство людини, що виступає унікальним віковим періодом, коли формуються значні резерви для творчості впродовж подальшого життя. Саме тому, в наступному підрозділі ми розглянемо особливості дошкільного віку як сенситивного для розвитку творчих здібностей особистості в образотворчій діяльності.

1.2. Психофізіологічні особливості розвитку дітей молодшого дошкільного віку в образотворчій діяльності

Психолого-педагогічні дослідження проблеми творчих здібностей доводять, що витоки творчості проявляються в ранньому дитинстві, мають довільну форму і є життєво необхідними для розвитку дитини (Т. Андрющенко, Л. Артемова, Г. Бєлєнька, А. Богуш, Л. Виготський, Л. Венгер, Н. Ветлугіна, Н. Гавриш, В. Давидов, О. Дронова, Л. Зайцева, О. Запорожець, О. Ковшар, Т. Комарова, В. Кудрявцев, О. Кульчицька, С. Ладивір, Н. Лейтес, І. Луценко, О. Матюшкин, О. Мелік-Пашаєв, Б. Нікітін, Т. Піроженко, Н. Сакуліна, О. Семенов, Г. Сухорукова, Л, Шульга та інші).
Ураховуючи погляди психологів і педагогів стосовно дошкільного віку як сенситивного щодо розвитку творчої особистості, розглянемо його особливості.
Здоров’я нації в першу чергу визначається здоров’ям дітей, яке є найважливішим ресурсом будь-якого суспільства. Зміцнення здоров’я дітей дошкільного віку, фізіологічно повноцінний розвиток усіх органів і систем організму має велике значення в дошкільних навчальних закладах. В Україні спеціально приділяється увага дітям з дошкільного віку. Звідси і дослідження, присвячені вивченню психофізіологічних особливостей дітей набули особливого значення для відпрацювання педагогічних заходів, а також з’ясуємо основні особливості їх прояву. 
Саме дошкільна освіта переважно є оптимальною для включення дітей, які потребують перебудову психофізичного розвитку, в освітньому середовищі, оскільки саме цей віковий період є найбільш сприятливий час для легкого і швидкого генерування різноманітних особистісних проявів. Зокрема, дошкільники набагато швидше, ніж дорослі, перестають утворювати міжіндивідуальні відмінності між людьми; діти активно освоюють культурні навички, здібності тощо. Крім того, розвиток дітей дошкільного віку, які потребують перебудови психофізичного розвитку, можуть за певних умов зрівнятися або наблизити рівень розвитку зовні здорових однолітків. Існуюча в даний час навчальна системи дозволяють керувати цим процесом.
За дослідженнями різних авторів досить велика кількість дітей дошкільного віку володіють недостатнім психомоторними якостями. 
Саме тому розвивається рухова сфера, яка є однією з найважливіших характеристик здоров’я та фізична активність дітей, вважається першочерговим завданням у дошкільному віці. 
Основна ідея програми розвитку дитини дошкільного віку «Українське дошкілля» полягає у тому, що у пошуку оптимального варіанту реалізації її змісту, тобто Базового компоненту дошкільної освіти; сучасних підходів до розвитку, навчання та виховання дитини дошкільного віку. 
Мета даної програми полягає в реалізації комплексних розвивальних, виховних і навчальних функцій. 
Психолого-педагогічна наука й практика стверджують, що в дитини, яка не «прожила» повноцінно всі етапи розвитку власної ігрової діяльності – від маніпуляційних ігрових дій складно орієнтуватися в соціально-побутовій діяльності.
У змісті програми «Українське дошкілля» [9]виокремленорозділи за віковою періодизацією: ранній вік (третій рік життя), молодший дошкільний вік (четвертий рік життя), середній дошкільний вік (п’ятий рік життя), старший дошкільний вік (шостий рік життя), в яких подані:
· стислі психологічні характеристики дітей;
· завдання розвитку, зміст і форми освітнього процесу з кожного змістового компонента;
· кожен розділ змістової частини програми завершується показниками компетентності дитини.
Програма побудована на принципах науковості, інтеграції, системності, комплексності, гуманізації змісту навчання та виховання.
Дана програма відповідає стратегічним завданням дошкільної освіти: реалізація особистісно-орієнтованої моделі дошкільної освіти, прилучення дітей до системи цінностей, культури, традицій українського народу, формування в дошкільників цілісної картини світу.
Програма синтезує історичні надбання, нові досягнення теорії та практики дошкільної освіти, актуальні суспільні вимоги до неї, забезпечуючи гармонійний розвиток дитини.
У програмі визначено завдання з різних напрямківроботиз дітьми:
· фізичний,
· соціально-моральний,
· емоційно-ціннісний,
· пізнавальний, мовленнєвий,
· художньо-естетичний,
· креативний.
Художньо-естетична лінія розвитку представлена у розділі«Художньо-естетичний розвиток»такими видами роботи:
· читання і розповідання художніх творів;
· інсценування та драматизація за змістом творів художньої літератури;
· музика;
· образотворча діяльність.
Використовуючи такий великий спектр роботи з дітьми, вихователь має змогу збагачувати духовний світ дитини, розвивати уяву, почуття. До переліку художніх творів уведені твори авторів Західного регіону (І. Франко, М. Хоросницька, І. Калинець, М. Людкевич, П. Радковець, І. Радковець, Марійка Підгірянка, Олена Пчілка та ін.).
Загалом же, художня праця виступає головним інструментом формування мети діяльності та способів її досягнення, що також є немало важливим при формуванні творчої особистості. При цьому особливості ранньої творчої діяльності під час художньої праці проявляються в тому, що: по-перше, творчі прояви дитини спостерігаються досить рано та носять індивідуальний характер. Саме тому дитячі вироби на заняттях з художньої праці можуть бути досить різноманітними навіть при однотипній постановці завдання; по-друге, для дитячої творчості характерні непередбачуваність та спонтанність, що також дозволяє отримати досить різноманітні результати художньо-конструктивної діяльності з різних матеріалів: паперу, картону, природнього і покидькового матеріалів тощо. по-третє, дитина під час творчої діяльності проявляє підвищену допитливість, що може слугувати фактором нестандартного підходу до стандартних ситуацій; по-четверте, під час художньої праці дитина почувається в своєрідному самостійному середовищі, на певний момент вільному від впливу дорослих і створює власне, нове, те, що не існує в реальному житті; по-п’яте, у дитини під час художньої праці розвивається уява для створення творчого образу (особливо з природнього матеріалу): оригінального, варіативного, гнучкого. 
Підводячи підсумок проведеного дослідження, можемо сформувати основні принципи розвитку творчих здібностей на заняттях з елементами образотворчої діяльності: 
- принцип комплексності – лише використання широкого набору методів і засобів навчання під час занять з художньої праці дозволить проводити всебічний розвиток творчих здібностей; 
- принцип ієрархічності – завдання на заняттях мають надаватися по мірі наростання складності та всебічної варіативності (від простого до складного та більш складного); 
- принцип індивідуальності – можливість дитини при формуванні поробки внести свій авторський (індивідуальний) внесок у її створення (відмінність форми чи кольору певної частини поробки, власний спосіб поєднання частин поробки тощо); 
- принцип пізнавальності – розвиток у дитини допитливості на основі формулювання загальної мети заняття та використання творчого пошуку шляхів її досягнення; 
- принцип інтерактивності – можливість в заданий момент часу швидко продукувати творчі результати; 
- принцип оригінальності – здатність формувати нові, неочікувані ідеї, що відрізняються від загальноприйнятих; 
- принцип самостійності – можливість самостійного творчого пошуку виготовлення поробки (лише коли дитина не в змозі самостійно зробити поробку, дозволяється допомога дорослих, інакше творчі здібності розвиваються повільніше або не розвиваються взагалі). 
Важливим завданням сьогодення є становлення творчо активної особистості, здатної вносити прогресивні зміни в життя суспільства, здійснювати вибір, ставити й розв’язувати проблеми, бути винахідливими, мати творчу уяву.Отже, цей процес, на основі вікових особливостей та за сприятливих психолого-педагогічних умов розпочинається вже на першій стадії освіти, тобто з раннього дошкільного віку.
На сучасному етапі розвитку дошкільної педагогіки проблему дитячої творчості неможливо розглядати окремо від питань навчання зображувальної діяльності.
У зв’язку з цим процес малювання, ліплення, аплікації потрібно розуміти не тільки, як засвоєння дітьми тих чи інших знань і вмінь, а виховання в них уміння естетично сприймати навколишній світ і передавати його в малюнках.
Як відомо, одним із основних завдань дошкільної освіти є забезпечення належних умов для повноцінного, своєчасного й різнобічного розвитку дитини з метою виховання ініціативної, творчої особистості.
Це завдання вимагає від вихователя переорієнтуватись у виборі методів організації занять з різних видів діяльності дітей: перейти від репродуктивних методів до продуктивних (творчих, дослідницьких).
Саме такі можливості надає художня творчість. Не володіючи достатньою мірою навичками читання, письма, усного мовлення, малі діти, як правило, віддають перевагу художнім засобам самовираження. Вони є для них водночас і засобами адаптації до зовнішнього світу, і засобами спілкування з довкіллям. Саме тому розвиток творчих здібностей дітей засобами образотворчого мистецтва є процесом природним та високоефективним. Залучаючи малюків до художньо-практичної діяльності, педагог реалізує не тільки завдання художнього виховання, а й більш глобальні – розвиває інтелектуально-творчий потенціал дітей.
Специфіка мистецької діяльності дошкільника полягає в обмеженості її технологічного аспекту, з одного боку, в поєднанні з буянням дитячої фантазії, нескінченним рядом художніх образів, з другого.
Самобутність останніх визначає мистецьку цінність духовних і рукотворних витворів дошкільнят, становить.
У контексті сказаного головними завданнями є:
1. Розвиток у вихованців спостережливості, уміння порівнювати, відгукуватися на красу.
2. Ознайомлення з творами образотворчого мистецтва.
3. Розвиток художніх здібностей, формування відповідних умінь.
4. Навчання дітей створюванню багатофігурних сюжетних композицій.
5. Формування особистої позиції при сприйнятті творів мистецтва та в процесі власної творчості.
6. Навчання самостійного знаходження прийомів зображення при інтеграції видів образотворчого мистецтва.
7. Організація роботигрупою для втілення складного задуму.
8. Навчання створювання оригінальних саморобок з природних і штучних матеріалів.
9. Заохочування до дизайнерської діяльності, пов’язаної з благоустроєм та оформленням інтер’єру.
10. Розвиток художнього сприймання при ознайомленні з творами живопису, графіки, скульптури, декоративно-прикладного мистецтва.
11. Надання дошкільникові права вибору матеріалів, місця роботи, сюжету тощо.
12. Надання можливості проявити творчість, спертися на власний досвід.
Дошкільники ефективніше оволодіватимуть мистецтвом створення художнього образу, якщо педагог інтегруватиме різні види образотворчої діяльності. Поступово діти навчаться самостійно комбінувати різні способи зображення і матеріали, відчують смак до такої роботи. Цьому сприятиме дизайн-діяльність, художнє рукоділля, різного роду конструювання, моделювання.
Отже, головне – не технічні уміння, а базис особистісної культури дошкільника, закладений образотворчим мистецтвом як одним із впливовіших на свідомість і поведінку.
Особливу роль у становленні образотворчої діяльності відіграє розвиток у дошкільників художнього сприймання при ознайомленні з творами живопису, графіки, скульптури, декоративно-прикладного мистецтва.
Особливу роль в особистісному становленні дошкільника відіграє надання йому права вибору матеріалів, місця роботи, сюжету тощо, можливість проявити творчість, спертися на власний досвід.
Розвитку сприйнятливості як властивості особистості дитини сприяти-муть вправи з використанням в образотворчій діяльності широкої гами кольорів та їхніх відтінків, контрастних і пастельних кольорів, експериментування на палітрі, а в аплікації – паперу різних відтінків. Доцільно пропонувати дошкільникам завдання «етюдного» характеру, які допомагають передавати різні ракурси об’єктів, а також знаходити оригінальні рішення. Ознайомлення з предметами декоративно-прикладного мистецтва сприяє формуванню в дітей «почуття декоративності», уміння «читати» візерунки, збагаченню асоціативних зв’язків (порівнянню образів з реальними предметами, об’єктами).
Психічний, особистісний розвиток залежить від характеру навчання (як навчають) і специфіки (чому навчають). Необхідно пам’ятати, що повноцінний, психічний особистісний розвиток дитини іде в процесі засвоєння зображувальної діяльності в цілому, а не окремих її фрагментів. Тобто, при будь-якому мінімумі зображувальних знань, навичок, у будь-якому віці, діти повинні вміти їх використовувати самостійно. Тільки за цієї умови можна говорити про творчий розвиток особистості.
Одним із перших завдань керівництва дитячою зображувальною діяльністю є:формування мотивів зображувальної діяльності. В ранньому віці треба підтримувати зацікавленість до матеріалу, засобами дії з ним, стимулювати дослідницькі дії, підтримувати радість від досягнень, жагу «відкриття».
Пізніше (в дошкільному віці) більш чітко формується мотив, близький до мотиву гри. Чим дорослішою стає дитина, тим сильнішою у неї виникає потреба поділитися своїми враженнями з іншими людьми. Зберігаючи цей мотив, слід формувати у дошкільника намагання виконати зображення, котре впізнають інші, їх становлення і робить дитячу діяльність художньою, близькою до зрілої.
Друге завдання: передбачає вміння самому ставити мету тієї чи іншої діяльності. На творчих заняттях, де діти самі обирають мету – тему, важливо вчити дітей самостійно ставити мету, утримувати і досягати її.
Третє завдання: формування сприйняття. Навчання вмінню розглядати предмети, явища так, як це необхідно, тобто придивлятися, порівнювати з еталонами форми, кольору, величин і на цій основі виділяти ознаки предмета чи явища.
Четверте завдання: формування у дітей зображувальних дій (зображення предметів).
Важливе значення у процесі творчої діяльності мають уява, фантазія, інтуїція, не усвідомлені компоненти розумової активності. їх вважають природною основою будь якої творчої діяльності. Навіть більше того – уява й фантазія розширюють знання ті інтереси дітей, оскільки не обмежені ні майбутнім, ні минулим. Вони допомагають бачити і порушувати проблеми. Зазначимо ще одну творчу здібність, яка ґрунтується на високій лабільності нервових процесів, гнучкості, уяві, рухливості пластичності мислення – це здатність до імпровізації. Вона здійснюється без попередньої підготовки на основі миттєвої асоціації й виявляється в оригінальному рішенні, підході, інтуїтивному виникненні ідеї. До головних характеристик креативності відносять вигадку, дар передбачення, настирливість, ініціативність, геніальність, високу самоорганізацію і працездатність. Особистість, яка володіє цими якостями, отримує задоволення не тільки в досягненні мети, а й у самому процесі творчості.
Діти трьох-чотирьох років можуть ліпити предмети, в основі яких лежать форми кола та овалу (стовпчики, апельсини, вишеньки, бублики, пиріжки та ін.), можуть оволодіти такими прийоми ліплення, як розкочування пластичного матеріалу прямими і колоподібними рухами рук, його розплющування (палички, бублики, пташки, гриби), відтягування невеличких частин (дзьоб, хвіст та ін.).
Діти п’яти років можуть ліпити предмети, в основні яких лежать форми циліндра, конуса (овочі, фрукти, іграшки, мисочки, чашечки та ін.), можуть оволодіти такими прийоми ліплення, як заокруглення та загострення (морква, літак), вдавлювання (кошик, чашечка, блюдце), загинання країв, з’єднання частин, поділ пластичного матеріалу на частини та з’єднання їх прикладанням, примазуванням.
Діти шести-семи років вже можуть ліпити предмети, які демонструють різні способи ліплення: конструктивний, пластичний, комбінований (півник, курочка, качка, гусак, білочку, зайчика та ін.), можуть оволодіти таким прийомам ліплення, як згладжування, щільного з’єднання частин, особливостями декорування та розмалювати утвореного предмету [31].
У трирічному віці діти свої конструкції виготовляють разом із дорослим з природного, будівельного матеріалів, паперу, картону, зі спеціальних конструкторів. Дорослий при цьому повинен спостерігати, спрямовувати, спонукати малюка до самостійного вибору варіанта конструкції.
У молодшому дошкільному віці дитина вже набуває практичних навичок, навчається розрізняти різні матеріали за їхніми характеристиками, експериментує та фантазує під час конструювання з будівельного матеріалу, піску, снігу, паперу, природного та підручного матеріалу, з дитячих меблів, іграшок, тіста тощо. У самостійній діяльності дитина вправляється в умінні виробляти задум та здійснювати його, покладатися на свій життєвий досвід.
Для старших дошкільників одне з найулюбленіших занять – самостійне, творче конструювання. Дорослий повинен стимулювати в дитини бажання створювати конструкції, уміння планувати та контролювати свої дії, об’єктивно оцінювати відповідність досягнутого запланованому, використовувати різні матеріали, добирати їх за кольором, фактурою, формою, пластичністю [37].
Відповідно до вікових особливостей створення аплікації дітей дошкільного віку:
- діти 3-4 років потрібно знайомити з такими формами предметів, як коло, квадрат, трикутник. Всі деталі вирізують дорослі, діти самі лише накладають та наклеюють елементи на приготовлені дорослим форми, у певній послідовності, на лінії, що намальовані дорослим.
- діти 4-5 років вже можуть більш глибше познайомитися зтакими формамипредметів, як прямокутна, трапецевидна, овальна, конічна. Діти самі вирізують круглі, квадратні деталі, смужки по готовій заготовці, округлі та трикутні форми з квадратної заготовки, розрізують квадрат на смужки. Більш складні деталі вирізують дорослі. Діти можуть викладати і наклеювати візерунки на однаковій відстані у визначеній послідовності, складають з готових форм завершену композицію, створюють простий сюжет, самостійно вибирати візерунки для декорування предметів, можна вчити техніці обривання паперу (листочки) [46].
Отже, знаючи вікові особливості розвитку образотворчої діяльності дошкільників дорослий може цілеспрямовано керувати творчими проявами дітей, формувати та розвивати їх образотворчу діяльність.
Психофізіологічна особливість діяльності дітей засобами образотворчого мистецтва є інтегрованим результатом взаємодії центральної нервової системи(психічна) і опорно-рухова (м’язова) системи. Тому оцінка дитини розвитку повинна здійснюватися відповідно до його/її психофізичних особливостей розвитку, а не оцінка певних процесів або функцій, як це відбувається в дорослому віці, коли ці характеристики поступово набувають і досягають відносної самодостатності. Аналіз програм розвитку дитини дозволило оцінити стан і сутність психофізіологічних особливостей розвитку дошкільника.
Згідно з отриманими даними можна стверджувати, що всі діти можуть досягнути високих результатів при використанні засобів образотворчого мистецтва. Слід зазначити, що для школяра взагалі характерно пізнавальне ставлення до світу. Така допитлива спрямованість має об’єктивну доцільність. Інтерес до всього розширює життєвий досвід дитини, знайомить його з різними видами діяльності, активізує його різні здібності. Діти, на відміну від дорослих, здатні виявляти себе в образотворчій діяльності.
Реалізація вищеназваних програм дозволить педагогу сформувати не-обхідний рівень компетенції дошкільника засобами образотворчої діяльності. Рівень художньо-естетичної компетенції визначається такими умовами:
· сформованість такої якості, як спостережливість;
· вміння створювати зображення об’єктів з натури, які реалізуються на основі знань про традиційні і нетрадиційні засоби образотворчої діяльності;
· вміння дошкільника створювати свої оригінальні образи предметів і явищ;
· сформованість естетичного сприймання творів мистецтва;
· вміння і бажання дитини створювати свої оригінальні твори традиційними і нетрадиційними засобами образотворчої діяльності.
Запропоновані концепції творчої обдарованості передбачає розробку і реалізацію спеціальних творчих програм та учбових матеріалів і являється теоретичною основою практичної допомоги талановитим дітям в створенні умов для розвитку їх творчого потенціалу. Все вище сказане зосереджує нас на думці про те, що творчий потенціал дітей можна характеризувати різними рівнями прояву їх загальної обдарованості, їх творчих можливостей та здатностей, а їх розвиток нерозривно пов’язаний з проблемою розвитку здібностей дитини.
Отже, на основі психологічної та педагогічної літератури ми звернули увагу на те, що образотворча діяльність особистості формується та розвивається в послідовній і ускладненій системі зв’язку зовнішнього та внутрішнього середовища особистості різних вікових категорій. Ми переконані в тому, що будь-який елемент середовища може по-різному впливати на дитину. Може бути нейтральним, або навпаки, дитина через властиву їй соціальну активність при взаємодії із середовищем не просто засвоює його вимоги, але й змінює це середовище. На основі теоретичного аналізу сучасних джерел образотворча діяльність значною мірою керуються мікрочинниками (батьки, вихователі). На основі аналізу наукових, статистичних даних і запропонованих нами мікрочинників, вважаємо, що під головним напрямком виховної та освітньої роботи в дошкільній освіті слід розуміти цілеспрямований вплив взаємодій особливих елементів середовища: виховання, сімейне середовище, мотивація й спадкоємні задатки. 
Співпраця батьків з вихователями й активна діяльність дитини надзвичайно важливі чинники. Кожна дитина має величезний арсенал задатків, ранній розвиток і формування яких залежить від соціальної структури суспільства, від умов виховання і навчання, турбот і зусиль батьків, бажання самого школяра. 
Також, для розвитку образотворчої діяльності дошкільника, крім якісних, відповідних сучасним вимогам програм, підручників, посібників і методичних рекомендацій, потрібний високий рівень методичної підготовки та педагогічної майстерності фахівців з образотворчого мистецтва, зацікавленість батьків, художні нахили та інтерес дитини до образотворчої діяльності. Такі завдання дадуть можливість ефективно та якісно формувати творчі здібності.


1.3. Образотворча діяльність як ефективний засіб розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку

Образотворча діяльність є ефективний засобом, який відіграє велике значення для всебічного розвитку особистості. Під час створення роботи в дитини формуються спостережливість, естетичне сприйняття, художній смак, творчі здібності. Під час образотворчої діяльності дитина має можливість доступними для неї засобами виразити свій емоційний стан, своє ставлення до навколишнього світу, вчиться самостійно створювати прекрасне, помічати його в повсякденному житті, у творах мистецтва.
Діти від природи цікаві, адже з тієї хвилини, коли вони отримують контроль над своїми кінцівками, вони намагаються вийти у світ, щоб побачити, як це все працює. Вони досліджують, спостерігають і наслідують, намагаючись зрозуміти, як усе працює і як контролювати себе та навколишнє середовище. Це необмежене дослідження допомагає дітям формувати зв’язки в їхньому мозку, допомагає їм вчитися – і це також весело.
Образотворча діяльність є природним заняттям для підтримки цієї ігрової діяльності у дітей. Свобода органічного та неструктурованого маніпулювання різними матеріалами дозволяє досліджувати й експериментувати. Дані мистецькі спроби та самостійні дослідження є не тільки розважальними, але й навчальними. Образотворча діяльність дає змогу дитині практикувати широкий спектр навичок, корисних не лише для життя, а й для навчання.
Навички, які дитина практикує під час участі в образотворчій діяльності, включає:
· дрібнамоторика. Хапання олівців, крейди та пензликів допомагає дітям розвивати дрібну моторику. Ця робота допоможе дитині з письмом, застібками на пальто та іншими завданнями, які вимагають контрольованих рухів.
· когнітивнийрозвиток. Мистецтво може допомогти дітям навчитися і практикувати такі навички, як візерунок і причинно-наслідковий зв’язок (тобто «Якщо я сильно тисну олівцем, колір стає темнішим»). Вони також можуть практикувати навички критичного мислення, складаючи ментальний план або картину того, що вони мають намір створити, і дотримуючись свого плану.
· математичні навички. Діти можуть вчитися, створювати й починати розуміти такі поняття, як розмір, форма, порівняння, підрахунок та просторові міркування.
· мовнінавички. Коли діти описують і діляться своїми творами мистецтва, а також процесом, вони розвивають мовні навички. Ми можемо заохочувати цей розвиток, активно слухаючи та задаючи відкриті запитання у відповідь. Це також чудова можливість вивчити нові словникові слова щодо їхнього проєкту (тобто текстури).
Окрім допомоги дітям молодшого дошкільного віку у розвитку важливих навичок, свобода самовираження також корисна для загального здоров’я та благополуччя. Дайте дитині займатися творчістю, щоб зняти стрес і впоратися з речами, які відбуваються в їхньому житті. Захоплива образотворча діяльність, можете полегшити навчання.
Часто буває важко розшифрувати малюнки дитини, навіть якщо дитина точно знає, що це таке. Коли ми запитуємо: «Що це?» ми говоримо, що це має виглядати як щось, що ми впізнаємо. Замість цього задавайте відкриті запитання, наприклад «Розкажіть мені про свою роботу». Ви також можете описати конкретні речі, які робить дитина, сказавши такі слова, як: «Ви робите короткі рядки, я бачу, що ви використовуєте червоний, зелений та синій». Ви також можете описати дії, які виконує дитина, або матеріали, які вони використовують, наприклад: «Ви використовуєте м’який пензлик, я помітила, що ти робиш маленькі кола, ти використовуєш два олівці одночасно!»
Замість того, щоб малювати власну картинку, сядьте з дитиною і наслідуйте її дії.Зробіть великі каракулі, маленькі лінії або потренуйтеся малювати кола.Якщо ваша дитина зосереджена на тому, що ви малюєте, або на тому, наскільки «хороша» ваша картина, у неї менше шансів проявити уяву та креативність самостійно.
Зберіть широкий асортимент матеріалів для дитини, як-от фарби, кольорові олівці, крейда, ігрове тісто, фломастери, олівці, олійна пастель, ножиці та штампи. Змішайте це, додавши несподівані матеріали, такі як сухі макарони або боби та інші. Також ми помічаємо, що заняття стають набагато менш веселими, коли їх диктує хтось інший? Те саме стосується дітей – нехай вони самі вирішують, які матеріали вони хочуть використовувати, як і коли їх використовувати. Можливо, діти хочуть відклеїти папір від олівця і використовувати його вздовж на папері, а не писати кінчиком. Замість того, щоб сідати з певним планом чи результатом, дозвольте дитині досліджувати, експериментувати та використовувати свою уяву. Вони можуть влаштувати великий безлад або кілька разів змінити свою думку – все це частина творчого процесу.
Заохочення дитини до дії неструктурованої образотворчої діяльності допомагає їй працювати з внутрішньою мотивацією.Це вчить їх вільно висловлюватися, не турбуючись про те, що думають інші. Якщо багато уваги приділяється кінцевому продукту або ми витрачаємо багато енергії, вихваляючи кінцевий результат, дитина, швидше за все, буде робити щось, щоб отримати ваше схвалення, замість того, щоб робити те, що вона хоче.Частина зосередження на процесі передбачає заохочення зусиль; дослідження та зусилля важливіші за кінцевий продукт. Зверніть увагу на їхню працьовитість!
Поки дитина в безпеці (тобто не бігає з ножицями), нехай вона досліджує. Більшість часу вони можуть витрачати на заточування кольорових олівців, а не на малювання ними. Діти вчаться через гру, дослідження, проб і помилок. Коли ми даємо їм свободу відкривати, вони вчаться творити та експериментувати новими та інноваційними способами.
Вихователі відіграють ключову роль у тому, як діти відчувають себе в образотворчій діяльності у молодшому дошкільному віці. Це тому, що саме вихователі створюють середовище в групі, вирішують, які матеріали для образотворчої діяльності доступні і коли, а також вибирають, де і коли діти будуть займатися. Навчання є соціальним досвідом: тому творити ізольовано без зворотного зв’язку, обговорення та взаємодії заважає розвитку дитини. Насправді діти жадають взаємодії, зворотного зв’язку та обговорення своїх ідей, творінь та інтересів.
Навпаки, деякі вихователі дошкільного віку все частіше використовують підхід, орієнтований на педагога. У цих випадках вони планують готові заходи для дітей, які часто надихають такі веб-сайти, як Pinterest. Це той вид мистецтва, де буває важко відрізнити роботу однієї дитини від іншої. Така діяльність може бути «безпечною» для вихователів, тому що тут немає несподіванок, і вони можуть контролювати результат. Проте, занадто багато досвіду, спрямованого вихователем, може негативно вплинути на самоефективність дітей у мистецтві, і вони можуть покладатися на вчителя за вказівками та інструкціями.
Відсутність особистої впевненості в образотворчій діяльності може бути одним із факторів, що спонукає вихователів використовувати підхід, орієнтований на них. Дослідження показали, що відсутність самоефективності в мистецтві часто починається з власного дошкільного досвіду. 
Дані підходи пропонуються деякими вихователями. Коли вони застосовують більш поміркований підхід для підтримки дитячого мистецтва, вони спільно з дітьми розвивають розуміння за допомогою візуальних медіа та допомагають дітям розвивати навички та впевненість у використанні образотворчої діяльності як інструменту для навчання, а також підтримувати дитячу впевненість.
Існує кілька способів, за допомогою яких вихователі можуть зміцнити свою особисту впевненість і педагогічні знання для навчання образотворчій діяльності в перші роки. Важливою відправною точкою є саморефлексія. Це може бути особиста подорож. Роздуми про особисту історію за допомогою образотворчої діяльності можуть дозволити вихователям визначити, коли і як їхня впевненість була втрачена. Є справжня цінність у тому, щоб поділитися спогадами про цей досвід у педагогічних командах. Це може бути ефективною стратегією для побудови спільної філософії візуального мистецтва, вирішуючи разом, як візуальне мистецтво можна оцінити та вплести в навчальну програму. Також важливо проводити такі обговорення з родинами.
Важливо, щоб вихователі мали як практичні, так і педагогічні знання з образотворчої діяльності. Дуже цінно грати з матеріалами образотворчого мистецтва, перш ніж пропонувати їх дітям. Вихователі могли записатися на тренінги або організувати професійний навчальний захід, щоб розробити нові техніки або розуміння різних жанрів мистецтва. Набагато легше підтримувати дитяче мистецтво, коли можна по-справжньому співчувати труднощам роботи з різними медіа. Тоді вихователі можуть вести справжні розмови з дітьми про мистецтво, яке подобається багатьом дітям.
Дітей постійно намагаються навчити прийомам «як намалювати все правильно». А якщо під час образотворчої діяльності не пригнічувати дитячу майстерність, а спиратися на неї, тобто використовувати наявні знання та власні естетичні наміри. Для цього потрібно створити умови, при яких діти зможуть отримати необхідні знання через свій особистий досвід у процесі образотворчої діяльності. 
Для формування яскравої, творчої особистості потрібно не сіре, буденне оточення, а насичене позитивними та яскравими емоціями життя. Отже, для розвитку дошкільника відповідно до його потреб та здібностей потрібно створити організоване соціальне, природне та предметно-ігрове середовище, яке повинне забезпечувати насамперед розвиток власного «Я» дитини. 
Спеціально організоване розвивальне середовище має спрямовувати пізнавальну активність дітей для сприймання пізнавальної активності та вміння відчувати прекрасне та мати емоційний відгук на красу навколишнього світу, вміти бачити, чути й шанувати красу, яка оточує їх. Для дитини велике зна-чення є те, що вона чує, бачить, пізнає, але для її повноцінного розвитку не менш важливо й те, як вона діє, учиняє, як застосовує свої знання.
Для створення розвивального середовища за сферами життєдіяльності «Природа», «Культура», «Люди», «Я сам», необхідно подбати про сприятливі умови для формування особистісної культури дитини дошкільного віку, про структурованість змісту та систематизації навчально-виховного матеріалу в нерозривному зв’язку, застосування інноваційних педагогічних технологій. Останні базуються на методах і прийомах порівняння – на встановленні спільних і відмінних рис між різними природними й художніми явищами за допомогою образних асоціацій [48].
Спостерігати, малювати, використовувати різні матеріали всі ці можли-вості діти повинні мати. Одночасно поєднуючи завдання, спрямовані на роз-виток їхньої творчої активності, ініціативності, образного мислення, уяви, фантазії, сприйнятливості до краси в навколишньому, на формування бажання зберігати й творити красу, дорослий розвиватиме не лише креативне, логічне мислення вихованців, а й їхні моральні почуття.
Дитяча творчість насичується насамперед враженнями дитини від навколишньої дійсності. Для того щоб передати бачене, вкласти свої почуття, думки, вихователь повинен навчити дітей спостерігати, помічати деталі, важливі в предметах та явищах. 
Дуже важливо простежити як втілюються дитячі враження, отримані під час спостережень, сприймання явищ та предметів у процесі виконання дітьми наочно-образних і наочно-дійових видів творчих завдань, у самих результатах їхньої творчості. Змістом організованих спостережень є навколишня дійсність: світ природи, людей, предметів. Почуття, образи, уявлення, переживання, які виникають у малюка під час спостережень, акумулюються в його пам’яті, стають основним джерелом для створення художнього образу. Великий вплив на створення художнього образу справляють літературні твори, які читаються дітям, розгляд дітьми творів графіки, скульптури, декоративного мистецтва, ілюстрацій до книжок. З цією метою створюємо в групах куточок книги та українознавства де зосереджено ілюстрації, посуд, іграшки.
Потрібно більше уваги приділяти індивідуальним, парним та міні-заняттям. Заняття слід розглядати як зайнятість дитини протягом реального часу з наданням пріоритету спілкуванню, обговоренню, спостереженню, творчій самостійній образотворчій діяльності. Реалізації та втіленню дитячих задумів сприятиме насичення середовища інструментами й матеріалами доброї якості. Дошкільник сам має визначити тривалість своєї зайнятості образотворчою діяльністю. Художні техніки й матеріали до занять варто добирати так, щоб кожна дитина працювала на власний успіх, а процес створення давав задоволення усім учасникам. Створити емоційно-позитивні умови для того, щоб діти могли в будь-який час займатись улюбленою справою, навчити їх доводити розпочате до кінця, рахуватися з інтересами інших – компетенція та обов’язок педагога.
Найкращий спосіб розвинути дитину в образотворчій діяльності є підтримання її зусиль та схвалення успіху. Якщо вихователь постійно робитиме зауваження, підсилюватиме невміння або нездатність дитини до образотворчої діяльності, критично відгукуватиметься про результати, то дитина втратить інтерес до цієї справи.
Для організації продуктивних видів діяльності важливі не лише відповідні знання та вміння дорослого, а й розвинута здатність емоційно сприймати навколишній світ та усвідомлене бажання провести дитину у чарівний світ мистецтва, щоб процес зображення довкілля захопив їх, сприяв їхньому загальному розвиткові [61].
На думку дослідників, образотворча діяльність також сприяє розвитку пізнавальних здібностей дітей. Дослідження та участь у творчій грі стимулює використання уяви дітей, що, у свою чергу, стимулює та розширює їхні розумові здібності. За словами Л. Виготського, така гра дає можливість дітям пізнавати нове, виходячи за межі колишнього переконання, що діти відображають навколишній світ, щоб заявити, що вони засвоюють і починають його розуміти. Крім того, він вважав, що цей процес навчання залежить від соціальних взаємодій дітей, називаючи його «риштуванням», в якому дитина з меншою базою знань підвищує рівень своїх навичок, наслідуючи людину з більшою базою знань, будь то інша дитина або дитина. дорослий. 
Образотворчу діяльність часто вважають неважливим і часто є першими програмами, які припиняються. Однак діяльність не лише розвиває уяву дітей, щоб вони стали гнучкішими та винахідливішими мислителями, а й допома-гають розвивати їхні фізичні, емоційні та розумові здібності. Тому дуже важливо, щоб ми працювали над інтеграцією більших шансів для маленьких дітей займатися образотворчою діяльністю, оскільки такі заходи стануть основою для подальшого успіху.
Дитина ще не встигла народитись, а в ній вже живе велика таємниця таланту. Потенціал кожної досить значний. Як стверджує американський психолог Б. Фуллер: «Усі діти народжуються геніями, але впродовж перших шести років ми допомагаємо їм позбутися цієї геніальності». І високе призна-чення педагога – допомогти маленький людині розгадати секрети свого внутрішнього «Я», прилучити її до краси й гармонії світу до мистецтва, збудити її творчі сили, бажання оволодіти різними видами художньої діяльності. Дитина повинна повірити, що вона здатна фантазувати, вигадувати і втілювати плоди своєї уяви у малюнках. Тому можливість творити потрібно надавати щодня, щохвилини.
Виникає проблема подолання стереотипів та зайвої регламентації дошкільного дитинства, потреба урахування індивідуальних особливостей дітей, їхнього темпераменту, гармонійне єднання з природою та прилучення до динамічного сьогодення через художньо-естетичну діяльність і гру з кольорами та різними підручними матеріалами. 
В своїй роботі ми намагаємось розвивати вміння вихованців створювати свої особисті зображення, вірити в свої сили, координувати внутрішні почуття з дією ока і руки, орієнтуватись на папері. Дитячі малюнки з кожним днем стають змістовнішими, привабливішими, виразнішими, емоційнішими. Навчаючись відображати свої почуття на папері, дошкільники краще розуміють почуття оточуючих, вчаться долати сором’язливість, страх перед тим, що вийде якісь незрозумілий для інших малюнок. Використовування нетрадиційних технік дитиною – це їх перший крок у великий світ культури.
Таким чином, ми бачимо, що процес формування в дітей творчих здібностей досить складний. Він потребує системного підходу та наполегливої і систематичної праці як вихователя зі створення умов для формування в вихованців творчих здібностей, так і самої дитини, який повинен прагнути до самоосвіти та самовдосконалення.
Науковці відзначають, що дитина прилучається до прекрасного з першим своїм поглядом на світ, що постає у враженнях від предметів, які вона відкриває для себе, у колисковій пісні, кожному відблиску материнських очей. З часом вона починає виокремлювати серед них ті, що їй найбільше подобаються і що не подобаються зовсім, а невдовзі починає усвідомлювати, що є предмети, явища красиві, які ваблять до себе дивною енергією, і такі, що не хвилюють її. Усе це відбувається у дошкільному віці і є свідченням того, що психіка, розум дитини з раннього віку можуть сприймати педагогічні впливи щодо виховання здатності відрізняти прекрасне від потворного і відповідно ставитися до них. Тому одним із головних завдань дошкільної педагогіки є стимулювання, спрямування, коригування естетичного розвитку дитини, пробудження у неї прагнення до прекрасного, до його творення.
Отже, зазначаємо що вплив образотворчої діяльності на становлення творчих здібностей дітей дошкільного віку полягає у тому, що своїм мистецьким потенціалом воно формує у дитини естетичне ставлення до довкілля. Запорукою ефективності даного процесу є творча взаємодія дорослого і дитини, в основі якої знаходиться використання нетрадиційних технік малювання, які гарантують позитивний результат дитячого малюнку,що завжди супроводжується радістю дитини, і як наслідок позитивно впливають на формування творчих здібностей.












РОЗДІЛ 2
ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНЕ ДОСЛІДЖЕННЯ МЕТОДИКИ РОЗВИТКУ ТВОРЧИХ ЗДІБНОСТЕЙ ДІТЕЙ МОЛОДШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ЗАСОБАМИ ОБРАЗОТВОРЧОГО МИСТЕЦТВА


2.1. Стан сформованості творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку (констатувальний експеримент)

Розвиток творчих здібностей дошкільника є соціальною необхідністю в умовах сьогодення. Слід зауважити, що для того, щоб сприяти розвитку творчих здібностей у дитини потрібно: спиратись на ті нахили дитини, які у неї виявились; максимально використовувати інтерес дитини до творчої діяльності; для досягнення значних успіхів необхідна ґрунтовна мотивація діяльності; орієнтувати дитину на суспільну значущість діяльності; обережно направляти процес розвитку творчих здібностей; організовувати та направляти розвиток творчих здібностей як вид діяльності. 
Нами було проведено констатувальний експеримент на базі дошкільного підрозділу Миколай-Пільського закладу загальної середньої освіти Широківської сільської ради Запорізького району Запорізької області, в якому взяли участь 36 вихованців двох різновікових груп. 
У процесі констатувального експерименту були поставлені і вирішувалися такі завдання: 
- розроблення критеріїв і показників розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку засобами образотворчої діяльності;
- визначення змістовної сутності рівнів розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку засобами образотворчої діяльності;
- розроблення діагностичного інструментарію визначення рівнів розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку засобамиобразотворчої діяльності;
- визначення складу вибірки експериментальної та контрольної груп;
- виявлення вихідного рівня розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку засобами образотворчої діяльності.
У ході дослідження ми визначили критерії розвитку творчих здібностей дітей дошкільного віку  засобами образотворчої діяльності. 
Мотиваційний критерій – позитивне ставлення до образотворчої діяльності, прагнення заохочення власної діяльності, цілеспрямованість, старанність, впевненість, самостійність, оригінальність,швидкість, здатність до співпраці. 
Емоційний критерій – емоційно-почуттєве ставлення дообразотворчої діяльності, емоційне задоволення від образотворчогопроцесу, йогорезультатів, інтерес і потреба в предметно-перетворювальній діяльності.
Діяльнісний критерій –інтерес до образотворчої діяльності, бажання оперувати художніми матеріалами, експериментувати та активно діяти за допомогою них, створювати художній образ.
Визначені критерії та їх показники зумовили якісну характеристику рівнів (низький, середній, високий) розвитку творчих здібностей дітей дошкільного віку у процесі образотворчої діяльності.
Низький рівень: слабке виявлення основних компонентів творчого розвитку; відсутнє позитивне ставлення до творчої діяльності; переважає пасивна позиція, що спричиняє лише репродуктивний характер діяльності; слабко виражене емоційно-почуттєве ставлення до образотворчої діяльності, бажання до співпраці, самовдосконалення, самостійності, старанності, експериментування, оригінальності; відсутнє задоволення від процесу образотворчої діяльності; слабко виражена потреба в предметно-перетворювальній діяльності.
Середній рівень: нестабільне виявлення основних компонентів творчого розвитку; творчість, ініціатива, відповідальність, старанність, активність у діяльності наявні, але, як правило, ситуативні і потребують додаткового стимулювання; переважає відтворювальний або частковоевристичний характер діяльності; у процесі образотворчої діяльності керуються як зовнішніми, так і внутрішніми мотивами; спостерігається бажання до співпраці, самовдосконалення, але потребує додаткового стимулювання; не досить яскраво виражена особистісна оцінна позиція; визначаються образно-асоціативні зв’язки, але міркування здійснюється за перевіреним способом, асоціації цікаві, однак неоригінальні; недостатній рівень абстрагування спричиняє потребу у сторонній допомозі, щоб знайти цікаві способи розв’язання завдань, нестереотипні відповіді; не завжди виділяються основні індивідуальні ознаки предмета; недосконало здійснюється аналіз виділених властивостей; узагальнення не завжди проходить у процесі спостереження навколишньої дійсності; позитивне ставлення до виконання творчих завдань, але художні образи не завжди виразні, присутні ознаки схематизму, тому потребують певного удосконалення; наявне задоволення від результатів творчої діяльності; у випадку виникнення труднощів зникає інтерес до занять і виникає потреба у додатковому стимулюванні.
Високий рівень: яскраво виражене творче спрямування особистості; у процесі образотворчої діяльності наявні ініціатива, активність, старанність, самостійність, оригінальність; у предметно-перетворювальній діяльності переважає творчий характер; яскраво виражена емоційно-особистісна оцінна позиція; предметно-перетворювальна діяльність емоційно насичена;достатньо висока конструктивність мислення; процес створення зорового образу предмета і його зображення триває за активного аналізу і синтезу характерних ознак; незалежність суджень, відступ від стереотипності; наявне прагнення відшукати оригінальні відповіді, дати найкращі характеристики, назви образів; сформовані організаторські та виконавські уміння та навички; для творчих робіт характерні цілісність декоративного образу, композиційна завершеність, яскравість образів, доповнення фоновими деталями, що допомагають глибше розкрити зміст задуму; у процесі переробки реальної форми в декоративну з’являється новизна асоціацій.
Констатувальним етапом педагогічного експерименту передбачено методики, які мають ігровий характер (додаток А) для обстеження вихованців. Для обробки результатів тестування використано такі якісні рівні ігрових методик: високий рівень – 71-100%, середній рівень – 40-70%, низький рівень – 0-39%. 
Вихованцям було наголошено, що всі їхні відповіді будуть правильними. Під час гри була створена сприятлива емоційна атмосфера. Інструкцію до виконання тестових завдань вихованців отримали в усній формі з детальним пояснення кожного етапу здійснення роботи. 
Перед виконанням завдання «Сонце в кімнаті» кожен вихованець отримав усну інструкцію, вихователь, показуючи дитині картинку: «Я даю тобі цю картинку. Подивися уважно і скажи, що на ній намальовано». За перерахування деталей зображення (стіл, стілець, чоловічок, лампа, сонечко і т.д.) вихователь дає таке завдання: «Правильно. Однак, як бачиш, тут сонечко намальовано в кімнаті. Скажи, будь ласка, так може бути або художник тут що щось наплутав? Спробуй виправити картинку так, щоб вона були правильної». Користуватися олівцем дитині не обов’язково, він може просто пояснити, що потрібно зробити для «виправлення» картинки. У ході обстеження вихователь оцінює спроби дитини виправити малюнок. Обробкаданих здійснюється за п’ятибальною системою:
1. Відсутність відповіді, неприйняття завдання («Не знаю, як виправити», «Картинку виправляти не потрібно») – 1бал.
2. Формальне усунення невідповідності (стерти, зафарбувати сонечко) – 2 бали.
3. Змістовне усунення невідповідності:
а) проста відповідь(Намалювати в іншому місці – «Сонечко на вулиці») –3 бали.
б) складна відповідь(переробити малюнок – «Зробити з сонечка лампу») – 4 бали.
4. Конструктивну відповідь (відокремити невідповідний елемент від інших, зберігши його в контексті заданоїситуації(«Картинку зробити», «Намалювати вікно», «Посадити сонечковрамку»іт.д.) – 5балів.
Високий рівень оригінальності мислення виявили лише 5,8% вихованців. Придумати малюнок, частиною якого була б фігура вихованцям не важко, але відійти від стереотипів та проявити оригінальність мислення змогли лише деякі (табл.2.1).
Таблиця 2.1 
Рівні розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку за мотиваційним критерієм (на початку експерименту), %
	Показник
	Рівень

	
	Низький
	Середній
	Високий

	
	%
	%
	%

	Оригінальність 
	82,8
	11,4
	5,8

	Старанність
	69,7
	15,3
	15,00



Перед виконанням завдання «Як врятувати зайчика» діти отримали усну інструкцію: «Познайомся з цим зайчиком. Одного разу з ним трапилася такаісторія. Вирішив зайчик поплавати на кораблику по морю і поплив далеко-далеко від берега. А тут почався шторм, з’явилися величезні хвилі, і став зайчик тонути. Допомогти зайчику можемо тільки ми з тобою. У нас для цього є кілька предметів (вихователь звертає увагу дитини на предмети, розкладені на столі). Що б ти вибрав, щоб врятувати зайчика?
Дане завдання показало високий показник швидкості генерування ідей (високий рівень виявили 33,5% учнів). Це можна пояснити тим, що дітям пропонуються подібні завдання на заняттях. Крім того, у цьому віці вихованці в змозі побудувати невеликий ряд асоціативних зв’язків. Результати тесту за цим показником наведені у таблиці 2.2.
Однак тест 2 виявив низький рівень оригінальності мислення (табл. 2.2). Результати гнучкості мислення представлені у таблиці 2.2. 58,4% вихованців показали низьку гнучкість мислення: здебільшого обирали для порятунку зайчика блюдце чи відерце, а також паличку за допомогою якої можна зайчика підняти з дна, не виходячи за рамки простого вибору; дитина намагається використовувати предмети в готовому вигляді, механічно перенести їх властивості в нову ситуацію. 
Таблиця 2.2
Рівні розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку за емоційним критерієм (на початку експерименту), %
	
Показник
	Рівень

	
	Низький
	Середній
	Високий

	
	%
	%
	%

	Швидкість
	25,5
	41,0
	33,5

	Гнучкість
	58,4
	34,9
	6,7

	Оригінальність
	70,6
	21,0
	8,4

	Старанність 
	37,7
	46,2
	16,1



Що стосується гнучкості мислення, то результати вказали на те, що вихованцям важко виходити за межі певної категорії під час роздумів, оскільки 41,6% вихованців у своїх роботах представили не більше двох рівнів. Максимальну кількість категорій, використали у своїх роботах лише 2,2% вихованців. 
Аналізуючи результати, варто зазначити, що лише 20,3% вихованців тяжіють до суттєвої деталізації образів, виявляють старанність при виконанні роботи, тоді, як 33,5% вихованців виявили низький показник старанності несуттєва деталізація образів. 
Таким чином, підсумовуючи дані завдання, високий рівень швидкості мислення продемонстрували в середньому 33% вихованців, середній – 39% вихованців, низький – відповідно 28%. Високий рівень гнучкості мислення в середньому продемонстрували 4,4% вихованців, середній – відповідно 45,5%, низький – 50,1% дітей. Високий рівень оригінальності мислення в середньому продемонстрували 4,7% вихованців, середній – 11,6%, низький – 83,7% дітей. Високий рівень старанності в середньому продемонстрували 17,1% вихованців, середній – відповідно 35,9%, низький – 47% дітей. 
Аналіз дослідження дозволить зробити висновки, щодіяльність є формою зв’язку дитини зі світом. Вона містить два взаємодоповнюючих процеси: активну перебудову світу дитиною (опредмечення) та зміну самоїдитини за рахунок убирання в себе все більш широкої частини предметного світу (розпредмечення). Головна характеристика діяльності – її предметність. Під предметом розуміємо не лише природний об’єкт, а й предмет культури, у якому зафіксовано певний суспільно вироблений спосіб дії з ним.Таким чином, підсумовуючи дані, високий рівень діяльності продемонстрували в середньому 35% вихованців, середній – 35% вихованців, низький – відповідно 30%. 
Загальні результати тестування свідчать про незадовільний стан творчого розвитку дітей дошкільного віку. На рисунку 2.1 представленірівні розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку в ЕГ і КГ.

Рисунок 2.1 Рівні розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку в ЕГ і КГ (констатувальний етап), %

Ми визначити загальну кількісну характеристику стану творчого розвитку дітей дошкільного віку, використовуючи отримані результати тестування. Сумарний показник тестів представлений у порівняльній діаграмі на рисунку 2.2.
Таким чином, результати тестування засвідчили переважну тенденцію низького рівня творчого розвитку дітей дошкільного віку. Однак вони не можуть виступати безапеляційною оцінкою ситуації, яка склалася,хоча є проблеми, які гальмують цей процес. Слід більше працювати над використанням можливостей свого творчого потенціалу, більше часу приділяти творчим процесам. 
Таким чином, дітям дошкільного віку необхідно запропонувати певну методичну програму, яка допоможе їм розвинути свої творчі здібності засобами образотворчої діяльності.

Рисунок 2.2 Рівні розвитку творчих здібностей дітей дошкільного віку в ЕГ і КГ, %
Таким чином, на констатувальному етапі ми виявили, що у більшості респондентів переважав середній (15% – КГ; 20,75% – ЕГ) та низький (26,5% – КГ; 22% – ЕГ) рівні розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку, що свідчить про те, що основна частина дітей мало цікавиться творчими завданнями, проте недостатня увага з боку вихователів та батьків не дозволяє їм розвивати свої творчості здібності.Результати, отримані входіконстатувального етапу педагогічного експерименту, показали, що значна частина дітей молодшого дошкільного віку має середній та низький рівень розвитку творчих здібностей, а використання творів образотворчого мистецтва в освітньому процесі закладу дошкільної освіти є недостатньо ефективним. 
Констатувальний етап експерименту підтвердив необхідність активізації освітньої діяльності у напрямі художньо-творчого розвитку молодших дошкільнят засобами образотворчої діяльності, яка б позитивно вплинула на вирішення означеної проблеми.
2.2. Педагогічні умови розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку засобами образотворчої діяльності (формувальний експеримент)

Із метою розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку у процесі образотворчої діяльності розробленопедагогічні умови та систему роботиз розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку засобами образотворчої діяльності.
Розроблена системаскладається ззанять, які запроваджуються на трьох етапах: мотиваційному, який включає в себе мотивацію дітей до образотворчої діяльності; практичному – активізація розвитку творчих здібностей на заняттях з образотворчої діяльності і поза нею; творчому – створення умов для подальшого розвитку творчих здібностей дітей у процесі образотворчої діяльності. Відповідно до першого етапу ми підібрали такі форми роботи: словесні творчі логічні завдання, авторські казки, екскурсії, заняття-спостереження з елементами творчості, інтегровані заняття, а відповідно форм роботи були підібрані такі засоби: ігри, бесіди, розповіді, показ ілюстрацій, презентацій, мультфільмів тощо. Другий, практичний, етап включає в себе такі форми роботи: заняття, екскурсії, прогулянки, цільові спостереження та форми роботи поза заняттями(образотворчі виставки та конкурси). Відповідно до них були підібрані методи та засоби роботи: ігри, спостереження, екскурсії, трудова, творча діяльність, перегляд презентацій, мультфільмів, ілюстрацій тощо. До третього етапу нами було підібрано такі форми роботи: проєктна діяльність, розваги, свята та засоби: ігри, інсценізації казок, фольклорних творів, конкурси, творчі ігрові завдання. Ми вважаємо, що реалізувавши нашу систему роботи отримаємо: розвинені творчі здібності дітей молодшого дошкільного віку у процесі образотворчої діяльності.
Базуючисьна психолого-педагогічних дослідженняхвизначенопедагогічніумовиуспішногорозвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного вікузасобами образотворчої діяльності, а саме:
1. Урахування вікових та індивідуальних особливостей дітей. 
2. Створення належного середовища та наявності цілеспрямованого психолого-педагогічного впливу з боку вихователя. 
3. Сприяння дієвості уяви і фантазії, урахування ігрових інтересів дітей. 
4. Інтеграції навчальної та ігрової діяльності.
Урахування вікових та індивідуальних особливостей дітей. Аналіз психолого-педагогічних досліджень свідчить, що у дітей молодшого дошкільного віку переважає мимовільна увага та запам’ятовування, а також наочно-образне та словесно-логічне мислення. Вони здатні до довільної регуляції своєї діяльності та емоційно-вольових проявів. У період молодшого дошкільного віку дитина допитлива, що сприяє розвитку її пізнавальної активності й стійких пізнавальних інтересів. Яскравий матеріал, подання його в цікавій формі дозволяє зосередити увагу дітей на заняття. Існує потреба в постійній зміні видів діяльності з метою надання дітям можливості мимовільно запам’ятати матеріал. Таким чином, організовуючи заняття з образотворчою діяльності необхідно створювати ігрові ситуації, широко використовувати наочність. Під час навчання педагог має дотримуватися диференційованого підходу, наприклад через використання різнорівневих завдань.
Створення належного середовища та наявності цілеспрямованого психолого-педагогічного впливу з боку вихователя. Головною метою дошкільної освіти є створення сприятливих умов для особистісного становлення і творчої самореалізації кожної дитини, формування її життєвої компетентності, розвитку ї ціннісного ставлення до людей, самої себе, природи, культури, світу, збереження її фізичного і психічного здоров’я. Освітнє середовище закладу дошкільної освіти не є ізольованим від зовнішніх і внутрішніх факторів, їх впливу, які можуть мати як позитивний результат, так і містити загрози, небезпеки та ризики, які можуть сприяти деструктивним змінам у ньому. Для протидії таким змінам, необхідно, щоб педагогами закладу дошкільної освіти було створене належне освітнє середовище. Належне освітнє середовище – це стан освітнього середовища, в якому: наявні безпечні умови навчання та праці, комфортна міжособистісна взаємодія, що сприяє емоційному благополуччю дітей, вихователів і батьків. Належне освітнє середовище передбачає задоволення базових потреб дитини у: допомозі та підтримці; збереженні та підвищенні її самооцінки; пізнанні та діяльності; розвитку здібностей і можливостей.
Цілеспрямований педагогічний вплив вихователя передбачає реалізацію значущих для дітей їх особистісних смислів, мотивів, поведінки. Творчий вихователь, сприймаючи кожне завдання сприймає як унікальне і пропонує оригінальні способи її вирішення, тим самим транслює свій «творчий потенціал» дітям. Тоді діти значно більш самостійні, ініціативні, здатні до пошуку неординарних рішень в порівнянні зі дітьми, які керовані вихователем, який жорстко дотримується стандартних функціонально-рольових прийомів впливу.
Сприяння дієвості уяви і фантазії, урахування ігрових інтересів дітей. Уява дітей представляє собою величезний потенціал для реалізації резервів комплексного підходу в навчанні і вихованні. 
Проблема розвитку дитячої уяви актуальна тим, що цей психічний процес є невід’ємним компонентом будь-якої форми творчої діяльності дитини, її поведінки в цілому. Вирішуючи будь-яку розумову задачу, ми використовуємо якусь інформацію. Проте бувають ситуації, коли наявній інформації недостатньо для однозначного вирішення. Це так звані завдання великого ступеня невизначеності. Мислення в цьому випадку майже безсило без активної роботи уяви. Уяву забезпечує пізнання, коли невизначеність ситуації вельми велика. Це загальне значення функції уяви і у дітей, і у дорослих. 
Молодший дошкільний вік характеризуються активізацією функції уяви. Що спочатку відтворює (що дозволяє в молодшому дошкільному віці представляти казкові образи), а потім і творчого (завдяки якому створюється принципово новий образ). Цей період – сенситивний для формування фантазії. 
Діти молодшого дошкільного віку велику частину своєї активної діяльності здійснюють за допомогою уяви. І якщо в цей період уяву спеціально не розвивати, в подальшому наступає швидке зниження активності цієї функції. Разом із зменшенням здатності фантазувати, знижуються можливості творчого мислення, гасне інтерес до мистецтва, науки. Дитяча гра – плід бурхливої роботи фантазії. Для розвитку уяви вихователю необхідно допомагати дитині використовувати свої можливості у напрямку прогресивного саморозвитку. 
Одним із істотних прийомів тренування уяви, а разом з нею мислення, уваги, пам’яті, пов’язаних з нею психічних функцій, обслуговуючих навчальну діяльність є ігри і завдання «відкритого типу», тобто що мають не єдине вірне рішення. 
З метою розвитку творчих здібностей вихователю слід враховувати зазначені особливості психічного розвитку дітей, організовуючи освітній процес в закладі дошкільної освіти.
Інтеграція навчальної та ігрової діяльності. Педагогічна умовареалізуєтьсячерез проведення інтегрованих занять, ігор-занять, занять-змагань, насичених ігровими та інтерактивними методами навчання, читанням казок, віршів, дитячого фольклору, демонстрацією на заняттях ілюстративної наочності та використання технічних засобів навчання. 
Оскільки гра є провідним видом дитячої діяльності, використання її в процесі образотворчої діяльності дозволить забезпечити природну мотивацію до навчання. Для оцінки результату системи роботи розвитку творчих здібностей дітей молодшогодошкільного віку нами були вибрані наступні критерії: мотиваційний, діяльнісно-творчий та оцінний. 
Метою першого етапу було формування мотивації у дітей молодшого дошкільного віку до образотворчої діяльності. Для цього ми використовували такі форми роботи як: словесні творчі логічні завдання, авторські казки, екскурсії, заняття-спостереження з елементами творчості, інтегровані заняття. 
Використання словесних творчих логічних завдань в процесі образотворчої діяльності дітей молодшого дошкільного віку сприяло не лише формуванню образотворчої культури дошкільників, а й розвитку конвергентного мислення (логічного і послідовного) та дивергентного мислення.
Під дивергентним мисленням у науковій літературі розуміють мислення, яке характеризується швидкістю, гнучкістю та оригінальністю у процесі знаходження розбіжностей, формулювання проблем, пошуку шляхів розв’язання завдань. Дивергентне мислення є однією з умов розвитку творчості в дошкільному віці.
Використання словесних творчих логічних завдань сприяло розвитку особливостей дивергентного мислення: легкості і продуктивності (наскільки швидко дитина може створювати певні продукти творчості: ідеї, думки, об’єкти тощо); гнучкості (здатності до швидкого переходу від однієї проблеми до інші, або їх об’єднання); оригінальності (своєрідності мислення незвичності підходу до проблеми, її нового розв’язання); точності (відповідності), стрункості мисленнєвих операцій щодо виниклої проблеми, вибору адекватного рішення відповідно до поставленої мети.
Нами використовувались такі види словесних творчих логічних завдань: творчі завдання на основі фантастичних ситуацій – «Чарівна паличка», «Знайди вихід», «Збільшення – зменшення», «Оживи малюнок», «Чарівне перетворення», «Якби я був (була)..»; творчі завдання на основі реальних ситуацій – «Пожежа на лісовій галявині», «Як врятувати зайчика», «Допоможи пташенятам». 
З метою дотримання описаного нами принципу створення належного середовища та наявності цілеспрямованого психолого-педагогічного впливу з боку вихователя при вирішенні творчих завдань звертали увагу на всі відповіді дітей, щоб у дітей не виникав страх дати неправильну відповідь.
За таких принципів, на нашу думку, і слабші діти будуть проявляти активність. При цьому, ми обговорювали разом з дітьми відповіді, оцінювали їх і відбирали найбільш вдалі. 
Зазначені завдання сприяли дієвості уяви і фантазії. Розвиваючи творче мислення, ми вчили дітей знаходити вихід із різних життєвих ситуацій. Такий підхід сприятиме вже з дитячого садка формуванню не людини – виконавця, а людини з творчим мисленням яка буде генерувати оригінальні ідеї, самостійно мислити, приймати сміливі нестандартні рішення в питаннях образотворчої діяльності. 
Розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку у процесі образотворчої діяльності сприяло використання авторських казок.
Дітям дуже подобалося фантазувати про те, що могло трапитися в минулому чи майбутньому із добре знайомими для них персонажами (наприклад: розповісти, як усе складеться для Колобка, коли він повернеться до баби й діда; як зміниться характер та життя Кози-Дерези після того, як її виженуть із Зайчикової хатки). 
Проілюструємо прикладами. Наприклад: «Як Зайцеві з казки «Зайчикова хатка» можна без сторонньої допомоги вигнати лисицю з оселі?» (забити вікна й двері, а Лисиця, коли зголодніє, то сама попроситься випустити; вночі влаштувати гармидер біля хатки, закричати «Мисливці йдуть» і Лисиця, яка боїться мисливців, сама втече); «А як би Колобок заховався від голодних звірів?» (він міг би обмазатися медом, покачатися по соснових голочках та став би схожим на їжачка.)
У процесі екскурсій, спостережень закладається фундамент конкретних уявлень про образотворчу діяльність. Діти ознайомлюються з усім багатством природи, її фарб, звуків, запахів, форм у розвитку і зміні. 
Пізнання природного оточення починається чуттєвим шляхом, за допомогою зору, слуху, дотику, нюху. Так, у лісі, парку діти вчаться розрізняти забарвлення осіннього листя: у берези вона лимонного кольору, у дуба – коричневого, у верби – зеленувато-жовтого, в осики – червоного або лілового. Картина осіннього лісу, парку сприймається ними яскравіше, повніше, якщо вихователь пропонує послухати голоси птахів, шум вітру, шерехи опадаючого листя, учить визначати запах грибів, прілої зелені. Чим більше органів чуттів беруть участь у такому пізнанні, тим більше ознак і властивостей виділяє дитина, в досліджуваному об’єкті, явищі, а отже, багатшими стають її уявлення. 
Екскурсія як форма роботи надає можливість ознайомити дітей з властивостями і якостями предметів, явищ шляхом спостережень, у ході виконання завдань ігрового, творчого або практичного характеру. У такий спосіб здійснюється сенсорний розвиток, на основі якого виникають розумові процеси, уява, формуються естетичні почуття, розвиваються творчі здібності. Свої враження про екскурсії діти відображали у малюнках, під керівництвом вихователя складали короткі розповіді, казки про побачене. 
Такі заняття розвивали здатність до фантазування, творчу уяву. Діти вчились аналізувати, порівнювати, спостерігати, розмірковувати, узагальнювати. 
Значне місце займає в ході екскурсії в природу виконання дітьми різноманітних практичних завдань, що випливають з її змісту і забезпечують дієве пізнання тих предметів, явищ, які діти спостерігали раніше. Найчастіше це збір природного матеріалу, призначеного для подальших спостережень у куточку природи, для виробів, оснащення занять (наприклад, шишки і жолуді, листочки тощо). Зібраний матеріал ми використовували для створення аплікацій, виготовлення виробів з природного матеріалу.
Для того, щоб у дітей формувалися творчі здібності, щоб розвивалася творча особистість варто використовувати різні групи прийомів: мотиваційні, надання допомоги, стимулюючі. До мотиваційних прийомів відносяться такі прийоми: постановка цілей, показ практичної значущості діяльності і результатів праці. 
Результати праці можна побачити і проаналізувати на проведених творчих виставках робіт дітей. Тому по завершенню виконання робіт ми влаштовували виставки дитячої творчості, які дозволяли оцінити задум і творчі здібності дітей. Наприкінці екскурсій ми організували дидактичні ігри, які у цікавій формі дозволяли закріпити засвоєні знання. Так, у лісі (парку) ми проводили гру «Знайди дерево за листком», «Уяви, що ти осінній листочок», «Розкажи про що шепоче осіннє листячко», «Зобрази лісового мешканця», а після ознайомлення з городніми культурами – гра «Впізнай за описом», «Придумай казку» тощо.
Бесіди, які ми проводили з дітьми зазвичай носили характер вільної дискусії. Це розвивало у дітей самостійність судження творчого задуму. Задум є основою творчості, вищим рівнем людської свідомості, який перетворює світ; умовою стимулювання і формування творчих здібностей у дітей, свободою свідомої діяльності. Особливістю сучасних знань є їх інтеграція. У дітей досить рано з’являється свій «образ світу». При всій недосконалості він має суттєву характеристику – цілісність сприймання довкілля. Тому знання, які одержують діти мають бути пов’язані між собою. 
Інтегровані заняття – це якісно новий рівень синтезу знань дітей, які об’єднують навколо певного заняття чи теми різнорідні знання. Синтез цих знань дозволяє досягти різнобічного розгляду об’єкта, показати взаємозв’язок явищ, інтенсивно формувати у дитини розумові операції аналізу, порівняння, узагальнення тощо. Особливо це важливо для розвитку світоглядних, людинознавчих, екологічних, комунікативних умінь, понять. В процесі образотворчої діяльності дітей ми інтегрували такі розділи програми, як: ручна праця, ознайомлення з довкіллям, музичне виховання, художня література, образотворче мистецтво.
На другому практичному етапі провідним завданням було активізувати розвиток творчих здібностей дітей на заняттях і поза ними в процесі образотворчої діяльності. Для цього ми використовували такі форми роботи: заняття, екскурсії, прогулянки, цільові спостереження; форми роботи поза заняттями: образотворчі виставки; образотворчі конкурси; словесні (відповіді дітей на пропоновані запитання, описи малюнків, натуральних об’єктів або явищ, загадування загадок, розв’язання проблемних завдань); графічні (діти малюють будь-яку пору року, листівки, поштові марки заданого змісту); пантомімічні (передбачають наслідування характерної поведінки тварин, творчі уявлення про ту чи іншу рослину); виготовлення об’єктів з глини, пластиліну, паперової маси, виготовлення моделей та атрибутів до ігор, пов’язаних з пізнанням (додаток Б).
У процесі проведеної роботи ми помітили суттєву зацікавленість дітей у творчій діяльності, тому всіляко намагалися стимулювати творчі прояви дітей, використовуючи такі прийоми надання допомоги (нагадування, конкретизація, постановка навідних запитань). З метою активізації у формуванні здібностей дітей ми використовували прийоми, що впливають на емоційно-вольову сферу: переконання, схвалення, заохочення.
На цьому етапі реалізовувались наступніпринципи: урахування вікових та індивідуальних особливостей дітей; створення належного середовища та наявності цілеспрямованого психолого-педагогічного впливу з боку вихователя; сприяння дієвості уяви і фантазії, урахування ігрових інтересів дітей; інтеграції навчальної та ігрової діяльності.
Третій етап роботи – творчий – був спрямований на створення умов для подальшого розвитку творчих здібностей у дітей у процесі образотворчої діяльності. Провідними формами роботи на цьому етапі були: проєкти, створення міні-виставок, розваги, свята.
Оскільки наша робота охоплювала тривалий проміжок часу, у нас була можливість проводити групові свята з образотворчої діяльності (додаток В). На основі інтегрованого підходу до різних видів діяльності, а саме: діяльність дитини в розвивальному середовищі та природі, проведені форми експериментально дослідної роботи дозволили нам не лише навчити дітей любити природу довкілля, піклуватися про нього, не завдаючи шкоди, але й цілеспрямовано розвивати їх нахили та творчі здібності; сприяли розширенню та систематизації екологічних знань дітей. Створене нами розвивальне середовище, яке є неодмінною умовою дошкільної освіти і виховання дошкільнят дозволило у ігрових ситуаціях транслювати дітям знання з образотворчої діяльності паралельно розвиваючи творчі здібності дітей.
В процесі формувального етапу експерименту нам вдалося реалізувати всі визначені нами принципи: урахування вікових та індивідуальних особливостей дітей; створення належного середовища та наявності цілеспрямованого психолого-педагогічного впливу з боку вихователя; сприяння дієвості уяви і фантазії, урахування ігрових інтересів дітей; інтеграції навчальної та ігрової діяльності. Наскільки дієвими вони були щодо розвитку творчих здібностей у дітей молодшого дошкільного віку у процесі образотворчої діяльності ми можемо визначити після проведення контрольного етапу експерименту.

2.3 Ефективність педагогічних умов розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку засобами образотворчої діяльності(контрольний експеримент)

Заключний контрольний експеримент мав на меті здійснення порівняльного аналізу рівнів сформованості розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку (експериментальної та контрольної груп) у процесі організації образотворчої діяльності після проведення формувального етапу дослідження. Також передбачалось визначення доцільності, ефективності та результативності запропонованих педагогічних умов роботи з розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку у процесі образотворчої діяльності. Проводячи контрольний експеримент ми застосовували ті ж методи, що і на констатувальному етапі експериментального дослідження.
Переважання внутрішніх мотивів до творчої діяльності над зовнішніми, сприяло значному підвищенню рівню сформованості мотиваційного критерію. Так, слухаючи відповіді дітей на запитання у ході індивідуальних бесід під час гри ми помітили, що відповіді дітей стали більш повними і обґрунтованими, зменшився відсоток дітей, які були не зацікавлені у творчих видах діяльності. Здебільшого відповіді дітей були такими: «Так, я люблю малювати. Особливо мені подобається вигадувати незвичних тварин», «Ми нещодавно з татом робили з паперу будиночок для іграшкового ведмедика і я сам його розфарбовував», «Я попросила маму і вона записала мене на театральний гурток», «По дорозі додому ми разом з мамою складали казку про хмаринку». Батьки теж стали приділяти більше уваги розвитку творчих здібностей власних дітей. З індивідуальних бесід ми з’ясували, що більшість респондентів придбали настільні ігри, набори для творчості, малюють і конструюють разом з дітьми. На рисунку 2.3. відображено рівень розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку за мотиваційним критерієм у ЕГ і КГ на контрольному етапі експерименту (у %).

Рисунок 2.3 Рівні розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку в ЕГ і КГ (контрольний експеримент), %

Наявність у дітей внутрішньої мотивації вплинула на рівень сформованості у дітей діяльнісно-творчого критерію. Більшість дітей складали казки самостійно, без підказки дорослого. Діти використовували всі задані слова, логічно будували речення, фантазували. Сюжети деяких казок чимось були схожі на казки, які ми вигадували з дітьми виконуючи завдання на формувальному етапі експериментального дослідження. Так, розповідаючи казку Саша К. попросив аркуш паперу і олівці, щоб намалювати головних героїв. Під час діагностики за методикою «Незвичні способи вживання» (картонні коробки) діти як контрольної так і неекспериментальної групи були дуже активні. Відповіді були дуже різні. З картонної коробки можна виготовити: іграшковий акваріум, годівничку для птахів, будиночок для їжачка, іграшкового бегемотика, крокодильчика, іграшковий телевізор, сонечко, іграшковий годинник, зробити календар природи, чарівний кораблик, на якому звірятка зможуть врятуватися від пожежі в лісі, дерева як у парку, коробочку для жолудів, килимок для котика тощо. Узагальнені результати обстеження відображено на рисунку 2.4.



Рисунок 2.4 Співвідношення рівнів розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку за діяльнісно-творчим критерієм у ЕГ і КГ на контрольному етапі експерименту (у %)

Рівень сформованості оцінного критерію у дітей молодшого дошкільного віку як і на контрольному етапі ми виявляли за допомогою спостереження естетичного сприйняття під час: бесіди, занять з образотворчої діяльності; виконання діагностичних завдань; занять-екскурсій. 
На контрольному етапі експерименту відповіді дітей змінилися. Переважно діти (особливо експериментальної групи) активно оцінювали свої малюнки та малюнки інших дітей. Оцінки своїх робіт і робіт інших дітей були об’єктивними, а зауваження аргументованими. Розглядаючи твори художнього мистецтва під час екскурсій діти емоційно виражали свої почуття, цікавилися активно задавали запитання. Після проведення дослідження отримали такі результати (рис.2.5.).
Із діаграм (рис. 2.3., 2.4., 2.5.) можна побачити, що 35% дітей в ЕГ та 30% в КГ зі значною цікавістю ставилися до творчої діяльності, у них переважала внутрішня мотивація. У 45% дітей ЕГ та 25% КГ спостерігався середній рівень мотивації за мотиваційним критерієм. 25% респондентів КГ показали низький рівень спостережуваного явища, а в ЕГ означений рівень показав лише 15%. Високий рівень розвитку творчих здібностей за діяльнісно-творчим критерієм був виявлений у 35% дітей ЕГ та в 30% у КГ, середній – у 50% в ЕГ та 45% КГ, низький у 25% дітей ЕГ та 15% КГ. Що стосується розвитку творчих здібностей за оцінним критерієм, то високий рівень його сформованості був виявлений у 35% дітей ЕГ і у 30% дітей КГ, середній у 50% з ЕГ та у 45% із КГ, низький у 25% в ЕГ та у 15% КГ.

Рисунок 2.5. Співвідношення рівнів розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку за оцінним критерієм у ЕГ і КГ на контрольному етапі експерименту (у %)

Можемо констатувати, що в дітей молодшого дошкільного віку обох груп зріс рівень мотивації до творчої діяльності за усіма критеріями. Проте суттєва динаміка спостерігалася саме у дітей з ЕГ. Дані, які демонструють рівень розвитку творчих здібностей у дітей молодшого дошкільного віку у процесі образотворчої діяльності на контрольному етапі експериментального дослідження за критеріями (мотиваційним, діяльнісно-творчим та оцінним) ми занесли до таблиці 2.3.
Можемо констатувати, що у більшості дітей, переважає середній рівень за мотиваційним критерієм, і в той же час, низький та високий рівні розвитку творчих здібностей за діяльнісно-творчим та оцінним критеріями відповідно. Це, на нашу думку, пояснюється тим, що основна частина дітей цікавиться творчими завданнями, проте недостатня увага з боку вихователів та батьків не дозволяє їм розвивати свої творчі здібності.
Таблиця 2.3
Рівні розвитку творчих здібностей у дітей молодшого дошкільного віку на контрольному етапі експерименту (%)
	Група
(кількість осіб)
	Рівень сформованості
	Рівень розвитку творчих здібностей за мотиваційним критерієм
	Рівень розвитку творчих здібностей за діяльнісно-творчим критерієм
	Рівень розвитку творчих здібностей за оцінним критерієм

	
	
	К-ть дітей
	%
	К-ть дітей
	%
	К-ть дітей
	%

	Експериментальна група (18 осіб)
	В
	5
	27,8
	4
	22,0
	6
	33,0

	
	С
	10
	55,6
	11
	61,0
	8
	44,0

	
	Н
	3
	16,7
	3
	17,0
	4
	23,0

	Контрольна група (18 осіб)
	В
	3
	17,0
	3
	17,0
	4
	23,0

	
	С
	11
	61,0
	13
	72,0
	8
	44,0

	
	Н
	4
	23,0
	2
	11,0
	6
	33,0



Отже, показники контрольного етапу дослідження дають змогу зробити висновок про ефективність, розроблених нами педагогічних умов. Це засвідчують, порівняно із констатувальним етапом експерименту, рівні сформованості визначених критерії оцінки досліджуваного явища, виявлені у дітей з експериментальних груп.
У дітей помітно зріс рівень розвитку творчих здібностей, вони стали виявляти інтерес до творчих видів діяльності: творчих ігор, особливо театралізованих, літературної діяльності (складання казок, інсценування своїх творів тощо); образотворчої діяльності (малювання декорацій, виготовлення атрибутів); музичної діяльності (виконання пісеньок, інсценування музичних творів тощо), пошуково-конструкторської діяльності тощо. Потреба в такій діяльності у дітей стала яскраво вираженою.
Із метою підвищення рівнів розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку було розроблені педагогічні умови з урахуванням принципів, а саме: урахування вікових та індивідуальних особливостей дітей; створення належного середовища та наявності цілеспрямованого психолого-педагогічного впливу з боку вихователя; сприяння дієвості уяви і фантазії, урахування ігрових інтересів дітей; інтеграції навчальної та ігрової діяльності. Пропонована нами педагогічні умови полягають у проведенні комплексу навчальних заходів, а саме: занять, дидактичних ігор і вправ, творчих ігор, експериментально-дослідної, художньо-творчої діяльності, свят і розваг в процесі образотворчої діяльності. Вони передбачають дотримання трьох послідовних взаємопов’язаних етапів: мотиваційного, практичного і творчого, а в результаті – розвинені творчі здібності дітей молодшого дошкільного віку у процесі образотворчої діяльності. Результат оцінювали за такими критеріями: мотиваційний, діяльнісно-творчий та оцінний.
Аналізуючи результати можна побачити, що 35% дітей в ЕГ та 30% в КГ зі значною цікавістю ставилися до творчої діяльності, у них переважала внутрішня мотивація. У 45% дітей ЕГ та 25% КГ спостерігався середній рівень мотивації за мотиваційним критерієм. 25% респондентів КГ показали низький рівень спостережуваного явища, а в ЕГ означений рівень показав лише 15%. Високий рівень розвитку творчих здібностей за діяльнісно-творчим критерієм був виявлений у 35% дітей ЕГ та в 30% у КГ, середній – у 50% в ЕГ та 45% КГ, низький у 25% дітей ЕГ та 15% КГ. Що стосується розвитку творчих здібностей за оцінним критерієм, то високий рівень його сформованості був виявлений у 35% дітей ЕГ і у 30% дітей КГ, середній у 50% з ЕГ та у 45% із КГ, низький у 25% в ЕГ та у 15% КГ, що свідчить про ефективність цілеспрямованого педагогічного впливу на розвиток природних задатків у дітей молодшого дошкільного віку.
Отже, чим різноманітніше будуть умови, в яких протікає образотворча діяльність, зміст, форми, методи і прийоми роботи з дітьми, а також матеріали, з якими вони діють, тим інтенсивніше стануть розвиватися дитячі творчі здібності.
Творчий процес–це справжнє диво – діти розкривають свої унікальні здібності і відчувають радість, яку їм приносить творення. Тут вони починають відчувати користь творчості і вірять, що помилки – це всього лише кроки до досягнення мети, а не перешкода, як у творчості, так і у всіх аспектах їхнього життя.
Основне завдання вихователів – не вчити дитину «як потрібно» та «як правильно», і навіть не шукати в дитячих роботах схожість з дійсними предметами й образами. Головна ваша місія сьогодні – хвалити та захоплюватись будь-якими спробами зобразити що-небудь й всіляко ці спроби заохочувати.











ВИСНОВКИ


У кваліфікаційній роботі здійснено теоретичне узагальнення та вирішення проблеми розвитку творчих здібностей засобами образотворчої діяльності у дітей молодшого дошкільного віку, що знайшло відображення в теоретичному обґрунтуванні змісту та педагогічних умов цього процесу й експериментальній перевірці їхньої ефективності. 
Результати теоретичного та експериментального дослідження засвідчили досягнення мети, вирішення поставлених завдань і стали підставою для формулювання таких висновків. 
1. Здійснено теоретичний аналіз стану проблеми розвитку творчих здібностей дітей дошкільного віку в психолого-педагогічних дослідженнях, з’ясовано, що на основі даних наукових праць можна констатувати проблему розвитку творчих здібностей набуває актуальності з дошкільного дитинства. Творчі здібності визначаються науковцями як інтегративна властивість індивіда, яка формується на основі задатків у процесі його взаємодії з навколишнім середовищем і є результатом розвитку психічних процесів (сприйняття, відчуття, мислення, уяви, пам’яті) та умовою успішної життєдіяльності особистості. Специфіка творчих здібностей в образотворчій діяльності полягає у здатності до художньо-почуттєвого сприйняття, співпереживання, емоційної чуйності, естетичної емпатії, наявності творчої уяви, художньо-образного і асоціативного мислення, синестезії. Разом зі спеціальними (мистецтвознавчими, культурологічними) знаннями, вміннями й навичками в художній діяльності художньо-творчі здібності впливають на становлення естетичних ціннісних орієнтацій людини, що слугують основою її естетичного ставлення до життя.
Особливо важливим етапом у формуванні особистості, здатної до творчої діяльності, науковці називають дитинство людини, що виступає унікальним віковим періодом, коли формуються значні резерви для творчості впродовж подальшого життя. Саме тому, в наступному підрозділі ми розглянемо особливості дошкільного віку як сенситивного для розвитку творчих здібностей особистості в образотворчій діяльності.
2. Охарактеризовано психофізіологічні особливості розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку на основі психологічної та педагогічної літератури ми звернули увагу на те, що образотворча діяльність особистості формується та розвивається в послідовній і ускладненій системі зв’язку зовнішнього та внутрішнього середовища особистості різних вікових категорій. Ми переконані в тому, що будь-який елемент середовища може по-різному впливати на дитину. Може бути нейтральним, або навпаки, дитина через властиву їй соціальну активність при взаємодії із середовищем не просто засвоює його вимоги, але й змінює це середовище. На основі теоретичного аналізу сучасних джерел образотворча діяльність значною мірою керуютьсямікрочинниками (батьки, вихователі). 
На основі аналізу наукових, статистичних даних і запропонованих нами мікрочинників, вважаємо, що під головним напрямком виховної та освітньої роботи в дошкільній освіті слід розуміти цілеспрямований вплив взаємодій особливих елементів середовища: виховання, сімейне середовище, мотивація й спадкоємні задатки. Співпраця батьків з вихователями й активна діяльність дитини надзвичайно важливі чинники. Кожна дитина має величезний арсенал задатків, ранній розвиток і формування яких залежить від соціальної структури суспільства, від умов виховання і навчання, турбот і зусиль батьків, бажання самого школяра. 
Також, для розвитку образотворчої діяльності дошкільника, крім якісних, відповідних сучасним вимогам програм, підручників, посібників і методичних рекомендацій, потрібний високий рівень методичної підготовки та педагогічної майстерності фахівців з образотворчого мистецтва, зацікавленість батьків, художні нахили та інтерес дитини до образотворчої діяльності. Такі завдання дадуть можливість ефективно та якісно формувати творчі здібності.
3. З’ясовано вплив образотворчої діяльності на розвиток творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку полягає у тому, що своїм мистецьким потенціалом воно формує у дитини естетичне ставлення до довкілля. Запорукою ефективності даного процесу є творча взаємодія дорослого і дитини, в основі якої знаходиться використання нетрадиційних технік малювання, які гарантують позитивний результат дитячого малюнку,що завжди супроводжується радістю дитини, і як наслідок позитивно впливають на формування творчих здібностей.
 4. Розроблено критерії і рівні розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку в образотворчій діяльності: мотиваційний, діяльнісно-творчий та оцінний. Вони, на нашу думку, найбільш повною мірою дозволяли оцінити сформованість як окремого компонента так і рівень розвитку творчих здібностей в цілому.
Визначені критерії розкривалися через показники, відповідно до яких ми виділяємо високий, середній та низький рівні їх сформованості. Констатувальний етап експериментального дослідження показав, що серед опитаних респондентів переважав середній (15% – КГ; 20,75% – ЕГ) та низький (26,5% – КГ; 22% – ЕГ) рівні розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку, що свідчить про те, що основна частина дітей мало цікавиться творчими завданнями, проте недостатня увага з боку вихователів та батьків не дозволяє їм розвивати свої творчості здібності.
5. Розроблено і обґрунтовано педагогічні умови з розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку в образотворчій діяльності, які включають в себе ряд форм, методів і засобів. Нами були визначені такі форми роботи як: інтегровані заняття, заняття-спостереження з елементами творчості, словесні творчі логічні завдання, читання художніх творів та авторських природознавчих казок та їх інсценізація, екскурсії, прогулянки, праця в природі, проведення дослідницької діяльності. 
У ході проведення нами використовувалися авторські казки, вірші, пісні, ігри, мультфільми, презентації тощо. Із метою підвищення рівнів розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку ми враховували такі принципи, а саме: урахування вікових та індивідуальних особливостей дітей; створення належного середовища та наявності цілеспрямованого психолого-педагогічного впливу з боку вихователя; сприяння дієвості уяви і фантазії, урахування ігрових інтересів дітей; інтеграції навчальної та ігрової діяльності. Система роботи передбачала дотримання трьох послідовних взаємопов’язаних етапів: мотиваційного, практичного і творчого. В результаті отримали: розвинені творчі здібності дітей молодшого дошкільного віку у процесі образотворчої діяльності. Результат оцінювали за такими критеріями: мотиваційний, діяльнісно-творчий та оцінний.
6. Експериментально перевірено ефективність застосування педагогічних умов з розвитку творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку в образотворчій діяльності засвідчила їх загальну ефективність. Аналіз результатів, отриманих у ході контрольного зрізу, засвідчив, що в усіх групах відбулися зміни у виділених показниках за усіма критеріями, проте найбільш помітні зрушення відбулися в експериментальній групі. 
За результатами обробки й аналізу даних контрольного етапу експериментального дослідження ми з’ясували, що 35% дітей в ЕГ та 30% в КГ зі значною цікавістю ставилися до творчої діяльності, у них переважала внутрішня мотивація. У 45% дітей ЕГ та 25% КГ спостерігався середній рівень мотивації за мотиваційним критерієм. 25% респондентів КГ показали низький рівень спостережуваного явища, а в ЕГ означений рівень показав лише 15%. 
Високий рівень розвитку творчих здібностей за діяльнісно-творчим критерієм був виявлений у 35% дітей ЕГ та в 30% у КГ, середній – у 50% в ЕГ та 45% КГ, низький у 25% дітей ЕГ та 15% КГ. Що стосується розвитку творчих здібностей за оцінним критерієм, то високий рівень його сформованості був виявлений у 35% дітей ЕГ і у 30% дітей КГ, середній у 50% з ЕГ та у 45% із КГ, низький у 25% в ЕГ та у 15% КГ. 
Отже, ми можемо констатувати підвищення рівня сформованості творчих здібностей дітей молодшого дошкільного віку в результаті впровадження розроблених педагогічних умов засобами образотворчої діяльності.  
Таким чином, ефективність створених і апробованих педагогічних умов розвитку творчих здібностей у дітей дошкільного віку засобами образотворчого мистецтва у взаємодії навчального закладу та сім’ї доведено.
Проведене дослідження не вичерпує всіх аспектів розвитку творчих здібностей у дітей молодшого дошкільного віку засобами образотворчої діяльності. Подальшого наукового вивченняпотребують питання, пов’язані з визначенням місця та ролі образотворчої діяльності у розвитку творчих здібностей у дітей молодшого дошкільного віку. 
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ДОДАТКИ


Додаток А

Методики діагностики універсальних творчих здібностей для дітей (В. Синельников, В. Кудрявцев)

1. Методика«Сонцевкімнаті»
Мета. Виявлення здібностей дитини доперетворення«нереального» в «реальне» у контексті заданої ситуації шляхом усунення невідповідності. Матеріал. Картинка з зображенням кімнати, в якій знаходиться чоловічок і сонце;олівець.
Інструкція до проведення. Вихователь, показуючи дитині картинку: «Я даю тобі цю картинку. Подивися уважно і скажи, що на ній намальовано». За перерахування деталей зображення (стіл, стілець, чоловічок, лампа, сонечко і т. д.)виховательдає таке завдання: «Правильно. Однак, як бачиш, тут сонечко намальовано в кімнаті. Скажи, будьласка, так може бути або художник тут що щось наплутав? Спробуй виправити картинку так, щоб вона були правильної «.
Користуватися олівцем дитині не обов’язково, він може просто пояснити, що потрібнозробитидля«виправлення»картинки.
Обробкаданих.
У ходіобстеження вихователь оцінює спроби дитини виправити малюнок. Обробка даних здійснюється за п’ятибальною системою:
1. Відсутність відповіді, неприйняття завдання («Не знаю, як виправити», «Картинку виправляти не потрібно») – 1 бал.
2. Формальне усунення невідповідності (стерти, зафарбувати сонечко) - 2 бали.
3. Змістовне усунення невідповідності:
а) проста відповідь (Намалювати в іншому місці – «Сонечко на вулиці») – 3бали.
б) складна відповідь (переробити малюнок – «Зробити з сонечка лампу») – 4 бали.
4. Конструктивну відповідь (відокремити невідповідний елемент від інших, зберігши його в контексті заданоїситуації («Картинку зробити», «Намалювати вікно», «Посадитисонечковрамку»і т.д.) – 5 балів.
2. Методика«Як врятувати зайчика»
Мета. Оцінка здатності і перетворення завдання на вибір у завдання на перетворення в умовах перенесення властивостей знайомого предмета в нову ситуацію.
Матеріал. Фігурка зайчика, блюдце, відерце, дерев’яна паличка. здутий повітрянакулька,аркушпаперу.
Інструкція до проведення.
Перед дитиною на столі розташовують фігурку зайчика, блюдце, відерце, паличку, здутий кульку і аркуш паперу.Вихователь, беручи в руки зайчика: «Познайомся з цим зайчиком. Одного разу з ним трапилася такаісторія. Вирішив зайчик поплавати на кораблику по морю і поплив далеко-далеко від берега. А тут почався шторм, з’явилися величезні хвилі, і став зайчик тонути. 
Допомогти зайчику можемо тільки ми з тобою. У нас для цього є кілька предметів (вихователь звертає увагу дитини на предмети,розкладеніна столі). Щоб тивибрав,щобврятуватизайчика?»
Обробкаданих.
У ході обстеження фіксуються характер відповідей дитини та їх обґрунтування. Дані оцінюютьсяза трибальноюсистемі.
Перший рівень. Дитина вибирає блюдце або відерце, а також паличку за допомогою якої можна зайчика підняти з дна, не виходячи за рамки простого вибору; дитина намагається використовувати предмети в готовому вигляді, механічно перенести їх властивості в нову ситуацію. Оцінка – 1 бал.
Другий рівень. Рішення з елементом найпростішого символізму, коли дитина пропонує використовувати паличку в якості колоди, на якому зайчик зможе допливти до берега. У цьому випадку дитина знову не виходить замежіситуаціївибору.Оцінка–2 бали.
Третій рівень. Для порятунку зайчика пропонується використовувати здутий повітряну кульку або аркуш паперу. Для цієї мети потрібно надути кульку («Зайка на кульці може полетіти») або зробити з листа кораблик. У дітей знаходяться на цьому рівні, має місце установка на перетворення готівкового предметного матеріалу. Вихідна задача на вибір самостійно перетворюється ними у завдання на перетворення, що свідчить про надситуативно підході до неїдитини. Оцінка – 3 бали.




Додаток Б

День народження Синьої Фарби

Мета.Вчити відтворювати короткими лініями краплі дощу, правильно тримати пензлик у робочій руці, спонукати дітей до елементарних творчих проявів, до власного самовираження. Формувати уявлення про синій колір. Розвивати спостережливість, потребу передавати свої враження від побаченого, чуття ритму. Виховувати інтерес до образотворчості, бережне ставлення до фарби.
Матеріал.Пів альбомного аркуша з контурним зображенням хмаринки (для кожноїдитини),синя фарба, парасолька, лялька – королева Синя фарба,
Попередня робота. На прогулянці називати найвиразніші ознаки осіньої погоди: йде дощ, дме вітер. Музика: слухання та підспівування пісні «Дощик». Рухлива гра «Сонечко і дощик».
Хід заняття.
Вступна бесіда.
– Діти, подивіться, що нового з’явилося у нашій групі? (повітряна кулька)
Яка вона красива! Велика чималенька? А якого кольору? Аформи? (відповіді дітей)
Подивітъся, у нашої синьої кульки ще є ниточка), до якої прикріплено що?( лист) Ви ще не вмієте читати, тому я прочитаю листа сама:
«Дорогі діти! Запрошую вас на День народження Синьої Фарби. Ваша Королева – Синя фарба»
· Поїдемо на День народження? Але давайте спочатку подумаємо, що будемо дарувати (обговорювання )
Домовились. Тоді сідаємо у потяг і їдємо (переїздять в святково прикрашений куточок образотворчої діяльності, сідають на стільці).
Ось ми і приїхали. Це – Королівство Фарб. Подивіться –нас уже зустрічають. Як ви гадаєте – хто це? (Королева Синя фарба). Давайте привітаємося з нею.
– Діти, подивіться , яка Королева красива – уся синього кольору. У неї такі красиві круглі…(очі), великий…(бант) і довге…(волосся).
– Як ви гадаєте, вона тепла чи холодна? ( діти торкаються – холодна). Так, вона холодна, як дощик із хмарки.
Давайте послухаємо і голосок(звучить шум дощу в аудіозаписі. На що він схожий?
Декламуваннявіршів про дощик дітьми.
– Діти, а хто знає віршик про дощик? Подаруйте його нашій іменинниці.
Діти розповідають вірші:
Дощику, дощику, краще лий,
Крапай, крапай– не жалій.
Пролийсь в поле ще сильніше–
Стане травка зеленіше!
Дощик, дощик крап, крап, крап,
Мокрі всі доріжки.
Побіжімо всі додому,
Бо намокнуть ніжки. Крап!
· Діти, щоб розвеселити Синю фарбу давайте намалюємо їй дощик і подаруємо Королеві наші малюнки.
Розгляданнязразка.
– Діти, що намальовано на малюнку?(дощик) Звідки він йде?( з хмарки).Дощик зображено тонкими лініями, які проведені зверху вниз, ось так (показ проведення ліній вихователем).
Нагадування технічних навичок.
Діти, щоб вийшли гарні малюнки, давайте пригадаємо, як треба тримати пензлик. Беремо пензлик у праву руку між великим та середнім пальцем, підтримуючи зверху вказівним. Дуже не здавлювати пальцями, тримати біля металевого наконечника. Охайно набирати фарбу, обмакаючи пензлик усім ворсом та знімаючи зайву фарбу об край баночки. Під час малювання вести лінії за ворсом.
Прийом «Намалюй у повітрі»
Діти, давайте візьмемо пензлики правильно та спробуємо у повітрі намалювати дощик зверху вниз.(Діти декілька разів проводять у повітрі лінії зверху вниз).
Самостійна робота дітей.
· Сядьте прямо, не дуже нахиляючись до стола, поклавши руки до ліктя на стіл. Старайтеся намалювати дощик гарний, щоб нашій Королеві Синій фарбі сподобались ваші малюнки. Тоді ми з нею ще не раз зустрінемось.
Якщо дитина не засвоїла показаний рух, можна використати показ його рукою на окремому аркуші паперу.
– Мені здалось, що у нас відразу стало якось сумно.  
Давайте включимо веселу музику,як насправжньому Дні народженні. 
Може сонечко загляне до нас.
Розглядання малюнків.
Малюнки виставляються на стенді.
· Діти, який гарний дощик у нас вийшов. Усі старалися зробити гарні подарунки. Вони дуже сподобались Синій Фарбі.
Рухлива гра «Сонечко і дощик».
· На прощання Синя Фарба хоче з вами погратися в гру «Сонечко і дощик».







Додаток В

Конспект заняттярозваги-подорожі з елементами нетрадиційного малюваннядля дітей молодшої (різновікової)групи

Тема: «У пошуках Пензлика»
Мета:
· вправляти дітей у застосуванні знайомих технік малювання у нестандартних ситуаціях, самостійно розв’язуючи проблеми, що склалися;
· розвивати зв’язне мовлення, вміння відповідати на запитання вихователя, творчі здібності під час малювання;
· виховувати почуття взаємодопомоги, взаємоповаги під час колективного малювання.
Обладнання: гуаш різних кольорів у банках і тарілочках, серветки, кришечки різного діаметру, кольорові воскові олівці.
Матеріал: лялька Оля, лялька Андрійко, Їжачок, Ведмідь, Сова.
Хід заняття:
1. Психогімнастика «Сонечко сміється»
Сонечко вітається,
Приязно всміхається.
Буду з вами гратися,
Гарно посміхатися.
(Вихователь пропонує дітям привітатися один з одним та з сонечком)
· Давайте покажемо як сонечко грається промінцями.(Діти рухають пальцями та посміхаються)
· А коли сонечка не має, тоді діткам сумно. (Діти ховають руки за спиною та хмуряться)
Вправа повторюється кілька разів та закінчується, коли діти усміхнені.
· От тепер нам стало зовсім весело! А коли вам весело, що ви робите? (Граємося) А чим? (Іграшками) А давайте подивимось, які іграшки у нас є? (Відповіді дітей)
2. Ігровий момент
(Вихователь звертає увагу на ляльку дівчинку та хлопчика)
· Сідайте, діти, зручніше, я вам дещо розкажу. 
· В одній казці жила собі лялька Оля, яка дуже любила малювати. І був у неї братик Андрійко. Андрійко був ще маленьким, і не вмів користуватися пензлем. Він малював пальчиками. Але одного разу Оля пообіцяла, що коли повернеться з дитячого садочка, то навчить його правильно поводитись із пензликом. Андрійко не став чекати, і коли Оля з мамою пішли до дитсадка, без дозволу взяв у руки Олиного пензля. Він стукав ним, сильно натискав, але пензлика бо зовсім не малював, або ж залишав слабкий, нечіткий слід. Андрійкові набридло це заняття, він розсердився і кинув пензлика за шафу. Коли Оля дізналася дуже засмутилась, але не стала сварити братика, а вирішила разом з ним пошукати свого улюбленого пензлика. Давайте допоможемо лялькам у їх пошуку!
3. Гра «У пошуках пензлика»
· Як вигадаєте, звідки потрібно розпочати пошук? Звісно, із шафи! Адже саме туди Андрійко закинув пензля. 
(Діти заглядають під шафу, знаходять там Їжачка).
· Добридень, Їжаче! Чи не підкажеш нам, де пензлика шукати?
· А ви пригостіть мене яблучками, тоді скажу! (Дає дітям аркуш паперу круглої форми, у вигляді тарілочки).
· Давайте поміркуємо, як можна намалювати яблучка без пензля? (Діти відповідають)
· Справді,можна зробити відбитки кришечками, картоплею, поролоновими губками. Шукайте такі речі.
4. Вправа «Гудзиковий масаж»
(Заповніть велику коробку (наприклад з-під взуття) ґудзиками, бажано, щоб їх було багато, а  тепер разом з дітьми зробіть таке:
· опустіть руки в коробку;
· поводіть долонями по поверхні ґудзиків;
· захопіть ґудзики в кулаки, трошки підніміть і розтисніть кулаки;
· занурюйте руки глибоко в «ґудзикове море» і «поплавайте» в ньому;
· перетирайте ґудзики між долонями;
· пересипайте їх з долоні в долоню;
· спочатку однією рукою, потім іншою, потім двома руками захопіть трішки ґудзиків і відпустіть.
(Серед ґудзиків знаходять кришечки, поролонові губки для малювання яблучок для Іжачка)
· Занурюйте у фарбу і малюйте на тарілочці великі і маленькі яблука червоного і жовтого кольору. (Діти малюють колективний малюнок).
· Пригощайся, Їжаче!
· Дякую! Понесу діткам своїм, і ми разом поласуємо! А ви ідіть стежкою доВедмедика, він допоможе!
4. Фізхвилинка (музичний супровід – жвава музика)
(Діти ідуть по колу під музику виконують різні рухи імітуючи рухи тварин – ведмедика, зайчика, пінгвіна)
(Зустрічають Ведмедика і сідають за столи).
· Ведмедику! Чи незнаєш ти, як нам пензлика знайти?
· А ви пригостіть мене малинкою, тоді скажу!
· Діти, як можна намалювати ягідки, якщо пензлика у нас нема? Треба цезробити гарно і швидко! Так, правильно, намалюймо пальчиками! (Дітималюють пальчиками ягідки у кошику).
· Ось, Ведмедику, повний кошик малини, пригощайся!
· Дякую вам! Ідіть цією стежкою до Тітоньки Сови, вона все знає і обов’язково вам допоможе! 
(Діти проходять по ребристій доріжці на килимок).
6. Вправа «Лісова галявина» (музичний супровід, аромолампа)
· Діти, відправляємося в чарівний ліс до Тітоньки Сови. Лягайте зручніше на килимок, заплющить очі і уявіть, що ми опинились на лісовій галявині, де яскраво світить сонечко, співають пташки, літають метелики, ростуть гарні квіти. Давайте вдихнемо повітря і відчуємо, як воно приємно пахне. Почуємо як шумитьструмок. На нашій галявині бігають багато звірів. (Після чого діти сідають на стільчики)
· Тітонько Сово! Підкажіть, будь ласка, де знайти Олиного пензлика!
· А навіщо вам пензлик? Адже світ давно уже розфарбований, і все навколотемне і тьмяне! Таким я бачу його вночі!
· Ні, тітонько, ви помиляєтесь! Світ – яскравий, кольоровий, радісний! Діти,розкажіть Сові, які кольори визнаєте! (Діти називають кольори).
· Я вдень сплю, і мені дуже шкода, що вночі не видно тих кольорів, про яківи казали!
· А ми намалюємо тобі феєрверк! Він кольоровий, радісний, і його добревидно на нічному небі! 
7. Колективне малювання
(На аркуші ватману діти кольоровими восковими крейдами малюють зірочки феєрверку – виконуючи команди вихователя).
· Але ж це світле небо, я нічого не бачу!
· Нічого, ми зараз зробимо так, що воно стане темним, як уночі! (Губкою,змоченою у фарбі, створюю фон, восковий малюнок проявляється).
· Спасибі вам, діти! Яка я щаслива, що побачила так багато яскравихкольорів! Насправді я слідкувала за вашою подорожжю і зрозуміла, що видружні, працьовиті діти! Умієте знаходити вихід із складного становища,умієте працювати разом, допомагати друзям. Сподіваюсь, ви допоможете Олі навчити її братика правильно поводитись із пензликом: не натискати сильно, малювати за ворсом, акуратно мити і витирати після роботи. Тоді він не буде ображатися, а стане вам гарним помічником. Виходь, пензлику! В цьому садочку тебе не образять ні діти, ні ляльки.
8. Вправа «Пензлик танцює»
Узяти пензлик за дерев’яну сукню. Розслабити руку, щоб вона застигла в повітрі, схожа на диригентську паличку: 1 – легкий, розмашистий рух рукою вправо; 2 – вліво. Під час вправи рухається плече, передпліччя, кисть і пензлик. (повторити 3 рази)
9. Підведення підсумків (разом із дітьми вихователь розглядає дитячі роботи).

ЕГ	швидкість	гнучкість	оригінальність	старанність	58	44	50	45	КГ	швидкість	гнучкість	оригінальність	старанність	42	56	50	55	



ЕГ	низький	середній	високий	22	20.75	7.75	КГ	низький	середній	високий	26.5	15	8	



ЕГ	низький	середній	високий	15	50	35	КГ	низький	середній	високий	25	45	30	



ЕГ	низький	середній	високий	15	50	35	КГ	низький	середній	високий	25	45	30	



ЕГ	низький	середній	високий	15	50	35	КГ	низький	середній	високий	25	45	30	



