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SUMMARY 


Bezotosna O. V. Critical thinking development of primary schoolchildren in the process of educational activity 
The qualification work consists of an introduction, 2 parts, findings, a list of references (74 items, 2 of foreign origin), and 3 addenda on 11 pages. 
The research reveals the problem of critical thinking development of junior pupils in subjects of various educational fields. Critical thinking is one of the most important cross-cutting skills identified in the “New Ukrainian School” concept.
The research purpose: to provide theoretical grounds and give experimental verification of the pedagogical conditions of critical thinking development of junior pupils.
The research tasks:
1) to analyze the state of the problem of critical thinking formation in psychological and pedagogical science and practice;
2) to find out the essence of critical thinking, indicators of its presence in the personality of a junior pupil;
3) to analyze the importance of education for developing of critical thinking;
4) to determine the state of critical thinking formation of primary schoolchildren;
5) to substantiate pedagogical conditions of critical thinking development of primary schoolchildren and to carry out the quantitative and qualitative analysis of their application.
The research object of the qualifying work is the critical thinking development of primary schoolchildren.
The research subject: the pedagogical conditions of critical thinking development of primary schoolchildren in the process of educational activity.
The part 1 “Theoretical backgrounds of critical thinking development of primary schoolchildren” considers the notion of “critical thinking” as a psychological and pedagogical phenomenon; studies the peculiarities of the critical thinking development in primary school age; clarifies the role of primary education as an important space for critical thinking development of primary schoolchildren.
The part 2 “Experimental work on critical thinking development of primary schoolchildren” presents the results of indicative, formative and control stages of the pedagogical experiment; defines the pedagogical conditions of critical thinking development of primary schoolchildren. 
The obtained results can be used by primary school teachers, educators of after-school groups and in the process of preparing future primary school teachers to work on the critical thinking formation of primary schoolchildren.
Keywords: critical thinking, junior pupil, education, pedagogical conditions, primary education, critical thinking development technology. 
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ВСТУП


В умовах реформування системи освіти в Україні важливе значення надається вихованню дітей та молоді, які мислять самостійно і творчо та які б мали можливість критично осмислювати факти і події навколишньої дійсності, які б вносили нові ідеї в усі сфери життя суспільства, були б вільними від конформізму і догматизму. Однією з причин гальмування демократичного розвитку суспільства є те, що значна частина людей не готова до свідомої участі в цьому процесі, не здатна самостійно і критично осмислювати складності реального життя. Від наявності чи відсутності вищезгаданих рис залежить певною мірою доля суспільства. Критичне мислення, в цьому плані, є не тільки наслідком демократичного способу життя, але і чинником його формування. Під критичним мисленням слід розуміти процес розгляду ідей з багатьох точок зору, відповідно до їх змістових зв’язків, порівняння їх з іншими ідеями.
У Державному стандарті початкової освіти  зазначено, що одним із наскрізних умінь, яким учні поступово та систематично оволодівають під час вивчення всіх освітніх галузей є критичне мислення.
Згідно провідних ідей Концепції «Нова українська школа», запорукою успішної соціалізації учнів є формування ключових компетентностей, які  визначають  здатність людини здійснювати складні поліфункціональні види життєдіяльності, ефективно розв’язувати різні навчальні завдання та життєві проблеми. Учень, який навчається в сучасному закладі освіти, – це особистість, у якої мають бути сформовані всі ключові компетентності та наскрізні вміння. Саме така особистість зможе успішно самореалізуватися в соціумі як свідомий та відповідальний громадянин, компетентний професіонал, особистість.  
Формування критичного мислення, як одне із важливих наскрізних вмінь,  набуває актуальності завдяки тому, що соціальний та технічний прогрес висуває особистості вимогу уміти швидко адаптуватися до сучасних умов функціонування суспільства, бути здатною до змін і самовдосконалення, знаходити шляхи розв’язання соціальних і професійних завдань у нетипових ситуаціях.
Отже, перед сучасною школою постає завдання виховати людину незалежну, вільну, здатну самостійно осмислювати явища навколишньої дійсності, відстоювати свою власну думку перед будь-ким і будь-де. Цілком зрозуміло, що підвалини цих якостей повинні закладатися в школі з перших років навчання дітей, а однією з інноваційних технологій, що допомагає учню не тільки засвоїти певний обсяг знань, а й сприяє розвитку його особистісних якостей, є технологія формування та розвитку критичного мислення. 
Разом з цим аналіз педагогічної практики, спостереження за діяльністю вчителів початкових класів свідчать про те, що ця проблема недооцінюється. Основи критичного мислення досить часто не закладаються в учнів молодшого шкільного віку. Крім того, значна частина педагогів не готова до розв’язання цих завдань. У діяльності багатьох з них панує монологічна спрямованість освітнього процесу, що не забезпечує розвиток самостійності, критичності і незалежності школярів.
У теоретичній науковій думці на проблему формування критичного мислення мали великий вплив положення Л. Виготського про зону найближчого розвитку, який зазначав, що навчання будується не тільки на завершених фазах розвитку, але, перш за все, і на тих психічних функціях, які ще не дозріли і рухають вперед їх формування; ідеї розвивального навчання Д. Ельконіна та В. Давидова. Про розвиток пізнавальної діяльності, можливості заперечувати педагогу, аргументувати, відстоювати власні думки дізнаємось із досліджень Ш. Амонашвілі та В. Сухомлинського. 
Окремі аспекти формування критичного мислення в учнів розглядались в роботах А. Байрамова, С. Векслера, А. Липкіної, Л. Рибак, В. Сінельнікова. Вчені ставили питання про розвиток вміння самостійно осмислювати навчальний матеріал, виконувати нестандартні завдання, робити висновки, помічати як власні помилки, так і помилки своїх ровесників. Серед вітчизняних теоретиків педагогіки, що приділяли увагу проблемі формуванню критичного мислення, можна зазначити О. Бєлкіну, Н. Вукіну, Н. Дементієвську, Н. Кравченко, С. Терно та інші.
Мета дослідження –  теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити педагогічні умови розвитку критичного мислення молодших школярів. 
Завдання дослідження:
1. Проаналізувати стан проблеми формування критичного мислення у психолого-педагогічній науці і практиці.
2. З’ясувати сутність критичного мислення, показники його наявності в особистості молодшого школяра.
3. Проаналізувати значення освіти для розвитку критичного мислення.
4. Визначити стан сформованості критичного мислення молодших школярів.
5. Обґрунтувати педагогічні умови розвитку критичного мислення молодших школярів та провести кількісний та якісний аналіз їх застосування.
Об’єктом дослідження кваліфікаційної роботи  є розвиток критичного мислення молодших школярів.
Предмет дослідження – педагогічні умови розвитку критичного мислення молодших школярів в процесі освітньої діяльності. 
Методи дослідження. Для досягнення мети та реалізації завдань використовувався комплекс методів дослідження: теоретичні – теоретичний аналіз і синтез, які застосовувались на етапах визначення цілей, предмета, завдань дослідження, оцінці результатів дослідження; історико-логічний – під час вивчення теоретичних основ досліджуваної проблеми. Емпіричні – спостереження, беcіди, опитування, анкетування, вивчення результатів діяльності учнів у процесі здійснення констатувального, формувального та контрольного етапів експерименту; методи математичної статистики при обробці експериментальних даних для визначення їх значущості та надійності. 
Теоретичне значення дослідження полягає в тому, що обґрунтовано та експериментально доведено можливість розвитку критичного мислення молодших школярів у відповідності до їх вікових особливостей;  виділено  педагогічні умови розвитку критичного мислення учнів початкових класів
Практичне значення одержаних результатів дослідження визначається тим, що розроблена і впроваджена у навчальний процес система вправ щодо розвитку критичного мислення учнів може використовуватись вчителями початкових класів, вихователями груп продовженого дня та у процесі підготовки майбутніх вчителів початкових класів до роботи з формування критичного мислення молодших школярів. 



РОЗДІЛ 1. ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ РОЗВИТКУ КРИТИЧНОГО МИСЛЕННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ


1.1. Критичне мислення  як психолого-педагогічний феномен

Зазвичай ми ставимося до процесу мислення так, ніби це щось зрозуміле та природне – як дихати чи кліпати очима. Проте думки, які нам здаються істинними, іноді є необґрунтованими або такими, що навмисно вводять нас в оману. Натомість ті думки, що ми визнавали помилковими чи незначущими, виявляються істинними й важливими.
Часто наші погляди та переконання не є ані свідомими, ані критичними, і формуються під впливами багатьох чинників – зокрема соціальних, політичних, економічних, біологічних чи фізіологічних. При цьому більшість із нас майже не використовують можливості, закладені в  здатності мислити.
Щоб подолати ці обмеження і розширити можливості мислення, нам потрібно системно рухатися шляхом його розвитку, зокрема розвитку раціональності, критичності мислення. Головний сенс критичного мислення простий – вміння керувати власним розумом. Його значення також очевидно – вміючи керувати розумом, ми можемо керувати своїм життям, усвідомлювати все, що з нами відбувається, шукати і знаходити найкращі шляхи, рости і розвиватися [28, c. 68].
Як справедливо зазначають О. Пометун та І. Сущенко, критично мислити можуть усі, але не всі хочуть це робити. Критичного мислення потрібно вчити для того, щоб учні могли використовувати його навички в конкретній предметній діяльності. Критичне мислення починається із запитання і з’ясування проблем, які необхідно розв’язати. Людські істоти допитливі за своєю природою. Ми помічаємо щось нове – і хочемо дізнатися, що це таке. Американський філософ і педагог Джон Дьюї вважає, що «критичне мислення виникає тоді, коли учні починають займатися конкретною проблемою». На думку Дьюї, зосередженість на проблемах стимулює природну допитливість учнів і дає змогу критично мислити [22, с. 8].
Типовим для більшості людей є упереджене бачення дійсності такою, якою вони хочуть її бачити. Часто ми навіть викривлюємо реальність, пристосовуючи її до своїх, упереджень. Перекручення реальності є звичайним явищем людського життя. Егоїзм і «вузькість мислення» дуже впливають на життя багатьох людей [2, с. 33].
Отже, передусім варто з’ясувати можливі теоретичні підходи до вивчення критичного мислення та обрати серед них найбільш адекватним цілі і завданням нашого дослідження. 
Окремі аспекти дослідження критичного мислення були предметом розгляду філософів з давніх часів – щонайменше від виникнення діалектики і риторики у Давній Греції. Слід згадати також традицію філософії скептицизму, праці І. Канта, Ф. Ніцше, К. Попера, представників Франкфуртської школи соціальних досліджень, М. Фуко, Ж. Бодріяра та інших, філософію критичної педагогіки, як ті джерела, які вплинули на сучасні уявлення про критичне мислення. У англомовній філософії значний вплив на становлення критичного мислення мала філософія емпіризму і передусім праці Д. Юма.
У витоків проблеми критичного мислення стояли і такі видатні вчені як Б. Блум, Л. Бренер Л. Виготський, В. Давидов, Дж. Дьюї, Д. Ельконін, М. Коул та ін. Технологія розвитку критичного мислення розроблена наприкінці ХХ ст. в США такими вченими, як К. Мередіт, Дж. Стіл, Ч. Темпл та ін. На важливість проблеми критичного мислення вказує і вітчизняний досвід, висвітлений у працях М. Красовицького, О. Пометуна, Ю. Стежко, І. Сущенко, О. Тягло та ін. Технологіям розвитку критичного мислення молодших школярів присвятили свої праці Ш. Амонашвілі, О. Барабаш, Н. Глинянюк, Р. Матоніна та ін.
Аналіз інституційних засад історичного становлення критичного мислення, дає підстави стверджувати, що   покоління людей одне за одним створюють такі суспільні умови, коли неможливо не розвивати критичне мислення. Воно розвивається у кожного першого представника суспільства якщо не мимовільно, то навіть проти його волі. Більша частина таких соціальних умов розвитку критичного мислення формується за допомогою соціальних інститутів суспільства, які формуються в результаті тривалого історичного розвитку і утворюють унікальну інституційну структуру даного суспільства, яка являє собою важливу складову внутрішніх для цього суспільства рамкових умов розвитку критичного мислення. Таким чином, кожне суспільство по-своєму характеризується певними умовами для розвитку критичного мислення, де варіюється його середній рівень та рівень розвитку окремих його проявів. Однак, М. Бойченко стверджує, що загальний набір здатностей критичного мислення, як і основні інституційні засоби його забезпечення, є практично інваріантними для більшості сучасних суспільств [4, с. 80].
Слід розрізняти такі основні напрямки аналізу критичного мислення: когнітивний, соціальний, процедурний. 
По-перше, критичне мислення передбачає використання когнітивних технік і стратегій, які збільшують ймовірність отримання бажаного результату, це таке мислення, що характеризується контрольованістю, самостійністю суджень, обґрунтованістю і цілеспрямованістю, тобто такий тип мислення використовують для вирішення завдань, формулювання висновків, імовірнісної оцінки та прийняття рішень. Поширеним і в цілому коректним є розуміння критичного мислення як «складного ментального процесу, що починається із залучення інформації та закінчується прийняттям рішення» [12, с. 57]. Важко уявити сферу життя, яка б не потребувала від людини здатності мислити. Критичне мислення є складним процесом творчої інтеграції джерел, переоцінки та перебудови понять та інформації. Воно є активним та інтерактивним процесом пізнання, відбувається одночасно на багатьох рівнях. Під таким кутом зору логічне мислення вивчає насамперед логіка, і перш за все практична логіка.  
По-друге, слід враховувати, що, як справедливо зауважує О. Халабузар, «мислення має суспільно-історичний характер, адже воно не може існувати поза соціумом, поза мовою, без накопичених людством знань та напрацьованих ним способів мисленнєвої діяльності» [63, с. 115]. Завдання, які людина ставить перед собою, своїм мисленням, породжені соціальними умовами, в яких вона існує. Тут слід враховувати безліч соціальних факторів – від мотивації людини до певного типу поведінки і до політичного режиму, який більшою чи меншою мірою сприяє розвитку критичного мислення. Так, загальноприйнятою є точка зору, що тоталітарний і авторитарний режими швидше перешкоджають розвитку критичного мислення, тоді як демократичний – йому  сприяє. 
По-третє, мислення в будь-якій формі неможливе без мовлення. Мислення існує в матеріальній, словесній оболонці, що є однією з принципових відмінностей функціонування психіки людей та тварин. Завдяки слову думка не зникає. Л. Виготський зазначав, що слово не лише називає предмет, тобто є його ярликом, але й завжди характеризує цей предмет чи явище, тобто є одночасно актом мовлення і мислення [8]. Акт мислення – єдність знань, досвіду, інтелектуальних дій та власного ставлення до певної діяльності, бо мислить не просто мозок, а жива істота. 
Однак, критичне мислення не є послідовністю окремих правильних дій, навіть якщо кожного разу це адекватна реакція на ситуацію, що вимагає ухвалення рішення. Критичне мислення більшою мірою є коректним слідуванням певним процедурам, коли цінність окремої дії і окремого результату підпорядковується загальній правильності поведінки. Ідеалом критичної дії тоді буде вже не правильна реакція, а вибудовування власного сценарію поведінки, яка має проактивний характер, а не характер наздоганяючої події поведінки. Процедура критичного мислення, з нашої точки зору, повинна забезпечувати не просто ініціативну позицію його носія, але його провідну роль у визначенні ходу і напрямки розвитку подій.  
Словосполучення «критичне мислення» у якості визнаного терміну лише у 70-х роках ХХ століття почали застосовувати широко і активно. Втім, коріння цього поняття дослідники знаходять ще у працях таких мислителів, як: софісти, Платон, Аристотель, скептики та схоласти, Ф. Аквінський, І. Кант, Дж. С. Міль, Б. Рассел, М. Горкгаймер, К. Поппер, Ю. Габермас. Під критичним мисленням філософи зазвичай розуміють здатність аналітично аргументувати свою позицію, логічно мислити, дискутувати з використанням раціональних аргументів. 
Різні аспекти формування критичного мислення відображені у працях вітчизняних та зарубіжних вчених, про що пише, зокрема, Я. Чаплак [61, с. 138]. Критичне мислення є винаходом американської когнітивної психології. Саме американські дослідники пізнавальних процесів досягли значних успіхів і мають визнаний у світі пріоритет у цій галузі, зокрема, Дж. Андерсон, Р. Стернберг, Дж. Брунер, С. Міллер, Д. Надлер, Р. Солсо  та ін. Проте, на жаль, цей факт не означає, що всі фундаментальні дослідження американських психологів утілені в освітню систему Америки або інших країн. Проте, у США давно здійснюються широкомасштабні проекти по навчанню критичного мислення і мають чималий досвід у цьому. 
Проблема розвитку критичного мислення є одним із загальновизнаних напрямів у закордонній педагогіці, психології та філософії. Визначення контексту категорії «критичне мислення» та шляхів його розвитку подано в дослідженнях зарубіжних і вітчизняних психологів і педагогів ХХ століття Дж. Брунера, Л. Виготського, Д. Дьюї, Д. Клустера, Ж. Піаже, Д. Халперн та ін. Дослідженню критичного мислення у філософії присвячено праці багатьох науковців.  
Власне поняття «критичне мислення» у науковій літературі використовується з 1956 року, коли Б. Блум розробив таксономію мислення, визначив, які операції на кожному рівні мислення може здійснити мозок людини. Значний вплив на теорію критичного мислення мали положення Л. Виготського про зону наближеного розвитку. Важливими також були ідеї розвивального навчання Д. Ельконіна та В. Давидова щодо самостійного пошуку істини шляхом використання інтелектуальних технік (порівняння, аналіз, оцінювання, узагальнення та ін.) [9].
Критичне мислення – (давньогрецькою κριτική τέχνη – «мистецтво аналізувати, судження») – це наукове мислення, суть якого полягає в ухваленні ретельно обміркованих та незалежних рішень [31].
Відомий український дослідник у галузі критичного мислення О. Тягло назвав критичне мислення «найсучаснішою логікою» і запропонував такий варіант його формулювання, у якому воно розглядається як сучасний вид логічної діяльності, що має за мету систематичне вдосконалення процесу і результатів мислення на основі їх критичного аналізу, розуміння й оцінювання [61, с. 9].
Вивчення науково­педагогічної літературі дослідницею О. Шквир дозволило з’ясувати, що сьогодні існують різні підходи щодо розкриття змісту поняття «критичне мислення. 
Із філософської точки зору критичне мислення – це вміння логічно мислити та аргументувати власні судження [42; 64].
Автори концепції основ критичного мислення (В. Дюков, Л. Пилипчатіна, О. Пометун, І. Сущенко) визначають критичне мислення як здатність людини аналізувати інформацію, події і факти та критично їх оцінювати, формувати власну позицію з того чи іншого питання і захищати, обґрунтовувати її, знаходити нові ідеї. Це такий тип мислення, що характеризується зваженістю, логічністю і цілеспрямованістю, використанням спеціальних когнітивних умінь і навичок, які збільшують вірогідність отриманого результату розумової діяльності.
Таке мислення, на їх думку, є нестандартним і передбачає можливість бачити й оцінювати альтернативи, встановлювати пріоритети, визначати достовірність і доцільність інформації, приймати необхідні рішення, коригувати помилки, у тому числі і в процесі власного мислення [44, с. 24].
Згідно з Р. Матоніною, під критичним мисленням треба розуміти здатність людини (природну або виховану) до самостійного оцінювання явищ навколишньої дійсності, наукових знань, думок і тверджень інших людей, уміння визнавати їх позитивні та негативні сторони; а також прагнення до кращого, оптимальнішого розв’язання проблем, до перегляду догм, стереотипів, традицій, що існують [37, с. 9]. Водночас вона зазначає, що це складний процес, що починається із залучення інформації, її критичного осмислення та завершується ухваленням рішення. Це здатність людини самостійно аналізувати інформацію, уміння бачити помилки або логічні порушення у твердженнях партнерів, аргументувати свої Із філософської точки зору критичне мислення – це вміння логічно мислити та аргументувати власні судження [9, с. 2].
Заслуговує на увагу таке визначення досліджуваного поняття: критичне мислення – це система розумових стратегій і комунікативних якостей, що дозволяє ефективно взаємодіяти людині з інформаційною реальністю [70, с. 25].
В. Волкова вважає критичне мислення мисленням вищого порядку, яке спирається на інформацію, усвідомлене сприйняття власної інтелектуальної діяльності та діяльності інших [23, с. 27].
На думку С. Мартиненко, поняття «критичне мислення» ширше за своєю сутністю за поняття «креативне мислення», «оптимальне мислення», «динамізм мислення», оскільки інтегрує в собі всі характеристики мислення, що містяться в них [36, с. 100].
М. Ліпман зазначав, що самостійність суджень є однією з ознак критичного мислення, він наголошував на тому, що таке мислення спрямоване на творчу мисленнєву діяльність, а не на відтворення, що базується на жорстких алгоритмах і стереотипах. Творчий підхід є обов’язковим у ситуаціях порівняння різних суджень і визначення альтернатив на основі врахування пріоритетів, чинників, що зумовлюють істинність та вірогідність інформації в цілому й висловлених суджень зокрема [58]. 
На думку провідного американського спеціаліста в галузі теорії та практики навчання критичного мислення Р. Пауля, критичне мислення – це організоване, раціональне, самоспрямоване мислення, яке вміло переслідує мету мислення в певній галузі знань або інтересів людини. Це мислення про мислення, коли людина розмірковує з метою вдосконалення свого мислення [69, с. 32].
Р. Еніс висловив свою позицію, згідно з якою критичне мислення є раціональним рефлексивним мисленням, що визначає, чому вірити, а що піддати сумніву [59].  
На основі здійсненого категорійного аналізу поняття «критичне мислення» О. Шквир сформулювала власне визначення цієї дефініції: це наукове мислення, спрямоване на прийняття людиною власного рішення шляхом використання інтелектуальних і комунікативних технік.
Слово «критичне», що вживається при визначенні цього типу мислення, передбачає компонент оцінювання. Коли ми мислимо критично, ми оцінюємо результати власних мисленнєвих процесів – наскільки правильним є прийняте нами рішення, або наскільки успішно ми впоралися із завданням, що було поставлене. Критичне мислення також включає й оцінку самого мисленнєвого процесу, що має наслідком систему суджень, як висновок щодо певного питання [69]. 
Можна погодитись з тим, що науковці під критичним мисленням розуміють форму творчого відображення дійсності людиною, якій притаманний розгляд ідей з багатьох точок зору, відповідно до їхніх змістовних зв’язків та порівняння їх з іншими ідеями. Як зауважує фахівець з педагогічних проблем дослідження критичного мислення С. Терно, «критичне мислення − це здатність використовувати певні прийоми обробки інформації, що дозволяють отримати бажаний результат. До основних рис критичного мислення слід віднести такі уміння: робити логічні умовиводи; приймати обґрунтовані рішення; давати оцінку позитивних та негативних рис як отриманої інформації, так і самого розумового процесу; спрямувати зусилля на результат» [55, с. 5].  
С.Терно представив структуру критичного мислення, що на його думку, включає змістовий та операційний блок, наочно у вигляді схеми (рис. 1.1) [57, с. 46].
Розглянемо підхід до поняття «критичне мислення» професора Девіда Клустера (США). На його думку, критичне мислення відбувається, коли нові, уже зрозумілі ідеї перевіряються, оцінюються, розвиваються й застосовуються. Він виділяє п’ять ознак критичного мислення: 1) критичне мислення − це мислення самостійне − це перша і найважливіша характеристика; 2) інформація є відправним, але в жодному разі не кінцевим пунктом критичного мислення; 3) критичне мислення починається з формулювання запитань, з’ясування проблем, які слід розв’язати; 4) критичне мислення прагне до переконливої аргументації; 5) критичне мислення є мисленням соціальним (будь-яка думка перевіряється і відточується, коли нею діляться з іншими).
	Критичне мислення

	Змістовний блок
	Операційний блок

	- загальнометодологічні принципи (переконання у необхідності самокорекції методу дослідження, увага до процедури дослідження; врахування інших точок зору; готовність бути критичним не лише по відношенню до інших, але й до себе); 
	- усвідомити проблему, діалектичний зв’язок між суперечностями;  
- доводити, добирати прийнятні, відповідні та несуперечливі аргументи; 
- знаходити контраргументи; 
- помічати факти, що суперечать власній думці; 

	- загальні стратегії (розділити проблему на частини; розв’язати більш прості проблеми, що відбивають деякі аспекти основної проблеми; використати смислові та графічні організатори, щоб представити проблему різними способами; розглянути окремі випадки, щоб «відчути» проблему; аналіз засобів та цілей). 
	- обґрунтовувати; 
- оцінювати − вибір однієї з альтернатив, усвідомлення обмежень, що накладаються на висновок (істинність висновку за певних умов);
- спростовувати (принцип фальсифікації); 
- узагальнювати; 
- будувати гіпотези; 
- робити висновки. 


Рисунок 1.1.   Структура критичного мислення

Концепція Д. Клустера має більш описовий, ніж пояснювальний характер: увага зосереджується на характеристиках процесу (самостійне, оцінювальне та соціальне), а також на етапах (аналіз інформації, формулювання запитань, обговорення результату дослідження). Основне призначення критичного мислення − розвиток і застосування ідей. 
В свою чергу Ричард Пауль пояснює затребуваність такого типу мислення особливостями інформаційного суспільства, яке характеризується змінами, що прискорюються. Інформація набуває якісно нових функцій, які можна порівняти з базисними функціями землеволодіння в Середньовіччі або капіталу в Новий час. Інформаційна революція містить вагому антропологічну складову, що передбачає вдосконалення не лише техніки та технологій, але й людини, передусім її мислення. В недалекому майбутньому, передбачає Р. Пауль, головним капіталом буде вже не сама інформація, а її ефективний виробник. Отже, здібність обробляти інформацію буде підвищуватися в ціні, відповідно й навички критичного мислення стануть запорукою успіху в інформаційному суспільстві. Сучасний світ, стверджує автор, потребує постійного вдосконалення навичок мислення. Це так би мовити перша вагома причина, чому слід навчати критичного мислення [73].  
Друга причина − критичне мислення − це вагомий чинник існування і формування демократичного суспільства, оскільки в демократичному суспільстві на перше місце виходить здібність та готовність оцінювати ситуацію критично. Оскільки цивілізований спір − природній спосіб відносин двох або більшого числа вільних особистостей щодо питань із сфери перетину їхніх інтересів, остільки критичне мислення виявляється необхідною умовою досягнення успіху у вільному демократичному суспільстві [56, с. 12].
Р. Пол, Е. Бінкер, Е. Мартін і К. Едамсон виділили три основних групи показників критичного мислення: афективні, макрокогнітивні, мікрокогнітивні. 
Серед афективних показників критичного мислення: розуміння егоцентричних і соціоцентричних мотивів; неупередженість суджень; бачення взаємозв’язку емоцій і переконань; наполегливість у вирішенні інтелектуальних завдань; стриманість від поспішних суджень; впевненість міркувань; самостійність мислення; сміливість мислення; добросовісність мислення. 
До групи макрокогнітивних показників критичного мислення ввійшли: узагальнення без прагнення до спрощення; співставлення аналогічних ситуацій, з використанням знань до нового контексту; розширення погляду: розгляд питання з різних боків, висловлювання різноманітних аргументів, гіпотез; зрозумілість висловлюваних припущень, висновків, переконань; зрозумілість викладення, продуманість вибору слів; розробка оцінних критеріїв: зрозумілість базових цінностей і норм; оцінка надійності інформації; глибина мислення: виділення найбільш значимих питань; аналіз аргументів, пояснень, переконань, гіпотез; вироблення/оцінка конкретних рішень; аналіз і оцінка людських учинків/ліній поведінки; критичний підхід до читання: розуміння суті, критична оцінка прочитаного; критичне слухання; встановлення між предметних зв’язків; здатність вести бесіду через діалог, приходити до розуміння й оцінки переконань партнера; роздуми в діалозі: порівняння різноманітних поглядів, підходів, гіпотез; уміння розмірковувати діалогічно: оцінка поглядів, підходів, гіпотез. 
Групу мікрокогнітивних показників критичного мислення характеризують: порівняння абстрактних понять дійсності; точність і критичність висловлювань; аналіз й оцінка висловлювань; аналіз й оцінка висновків; уміння виділити інформацію, пов’язану з питанням, яке розглядається; логічність пояснень, умовиводів, прогнозів; оцінка доведення висловлювання; уміння бачити протиріччя у розмірковуванні; аналіз прямих і непрямих наслідків подій / явищ  [71, с. 21-24]. 
Критичне мислення – це, насамперед, творче мислення. У книзі Д. Халперн природа критичного мислення розкривається з точки зору його розвитку і пропонуються ефективні прийоми його формування. Ці підходи співзвучні ідеям розвивального навчання, де, в першу чергу, потрібно «вчити мислити», в тому числі «мислити про сенс», «мислити про своє мислення». Це співзвуччя невипадково, а схожість підходів не тільки зовнішня. Це – явище часу і результат саморефлексії психології розвитку, коли на перший план висувається проблема не «чому вчити», а проблема «як вчити». 
Д. Халперн справедливо зауважує, що здатність критично мислити була завжди важлива, а особливо сьогодні – в 21 ст. Зараз без критичного мислення не можливо існувати. Вперше в історії людства виникла небезпека, коли люди набули здатність знищити все живе на нашій планеті. Рішення, які ми приймаємо як приватні особи і як члени суспільства, чи стосуються вони економіки, збереження природних ресурсів чи розробки ядерних озброєнь, відіб’ються на майбутніх поколіннях народів всієї земної кулі. Крім того, нам доводиться приймати рішення з цілого ряду важливих питань, що мають локальний або приватний характер [64, с. 5]. Як не дивно, викладачі, політики і широка громадськість стали звертати серйозну увагу на це питання лише в останні роки. Особливо в такий час, час інформаційної війни, коли, тільки критичне мислення може врятувати нашу свідомість від маніпуляційного впливу всемогутніх медіа. Це дозволило б усім нам насолоджуватися життям, це не просто вміння мислити, це вміння мислити раціонально, вміння розуміти свої думки, вміння розуміти думки інших, вміння приймати самостійно правильне рішення, свідомо оцінюючи ситуацію. 
Мається на увазі таке мислення, яке дозволяє нам використовувати раніше набуті знання, щоб створювати нові знання. Все, що відомо нам, і все, що відомо всім людям – тобто всі існуючі знання – було кимось створено. Можна погодитись з Д. Халперн в тому, що «знання – не статичне. Воно не може бути передано від людини до людини. Воно динамічне. Зрозуміло, наївно думати, що ми всі повинні починати з нуля і знову винаходити колесо. Ми спираємося на знання, створені кимось, щоб створювати нові знання» [64, с. 8]. Далі Халперн розвиває цю думку: ми створюємо знання щоразу, коли знайомимося з новими поняттями та ідеями. Нова інформація використовується нами для створення наших власних внутрішніх структур знань. Знання – це «стан розуміння», притаманний тільки свідомості конкретної людини. Це – щось, чим ми можемо поділитися в процесі спілкування з іншою людиною. Ми використовуємо вже наявні у нас знання для осмислення нової інформації. Таким чином, набуття знань завжди є активним психічним процесом [64, с. 9]. Ці структури об’єднуються з іншими схемами, створюються нові знання. «Знання не вважається більше віддзеркаленням того, що було дано людині ззовні; це індивідуальна конструкція, якої людина надає сенс, співвідносячи елементи знань і досвіду з деякою організуючою схемою» [74, с. 130]. 
Отже, критичне мислення є необхідним при розв’язуванні завдань, формуванні висновків, оцінюванні та прийнятті рішень. Такому типу мислення притаманні обґрунтованість, цілеспрямованість, побудова логічних умовиводів, створення узгоджених поміж собою логічних моделей, прийняття аргументованих суджень.  


1.2. Особливості розвитку критичного мислення в молодшому шкільному віці

Мислення є складним психологічним і соціально-історичним феноменом, предметом комплексних, міждисциплінарних досліджень 
У широкому розумінні мислення – це вища форма активного відображення дійсності, яка полягає в цілеспрямованому, опосередкованому і узагальненому пізнанні істотних властивостей, зв’язків і відношень предметів і явищ. У вузькому розумінні мислення – це діяльність розуму.
Мислення на відміну від інших процесів життєдіяльності індивіда відбувається відповідно до певної логіки й виникає в проблемній ситуації. У структурі мислення можна виділити наступні розумові операції: порівняння, аналіз, синтез, абстракція, узагальнення, конкретизація, класифікація й систематизація та ін. Основними з них є аналіз і синтез. Інші похідні від перших двох, оскільки немає жодної розумової дії, яка б не містила в собі аналіз і синтез. У мисленні кожної людини є свої особливості, включені у відносно стійку структуру розумових здатностей. Ці розходження в мисленні називають якостями розуму [14].
Таким чином, мислення має безліч наукових трактувань із позицій наук, що вивчають це явище. Ми будемо керуватися визначенням, у якому мислення розглядається як процес пізнавальної діяльності індивіда або людей, що характеризується узагальненим і опосередкованим відбиттям дійсності. 
Серед розмаїття видів мислення існує й розподіл на творче та критичне мислення. Тут творче мислення розглядається у зовсім іншому ракурсі ніж у порівнянні з репродуктивним. Такий підхід уперше був застосований у працях американських психологів (Г. Ліндсная, К. Халла, Р. Томпсона). Учені визначили творче мислення як мислення, результатом якого є відкриття принципово нового чи удосконаленого вирішення того чи того завдання, а критичне мислення – це перевірка запропонованих рішень з метою визначення галузі їх можливого застосування. Творче мислення, спрямоване на створення нових ідей, а критичне виявляє їх недоліки й дефекти. Для ефективного вирішення завдань необхідні обидва види мислення.
Про важливість цілеспрямованого розвитку критичного мислення учня в процесі навчання йшлося й раніше. Серед найбільш відомих підходів є критичний метод Сократа, що дозволяє: обґрунтовувати свою позицію (в ролі якої може бути розглянуто, наприклад, пропоноване або вже ухвалене рішення); викривати помилки, допущені в міркуванні опонентом; наводити аргументи на користь адекватності використовуваного фрагмента знання [41].
На пострадянському просторі цілісну технологію розвитку критичного мислення учнів почали висвітлювати лише у середині 90-х років минулого століття, послуговуючись результатами сучасних досліджень цієї галузі вчених Заходу (К. Мередит, Д. Стил, Ч. Темпл, С. Уолтер, Д. Халперн та інші) та вітчизняних науковців (С. Заїр-Бек, І. Загашев, М. Кларін, М. Чошанов та інші).
Аналіз наукової літератури дозволяє виділити основні характеристики людини, яка мислить критично: 
1. Самостійність. Мислення може бути критичним лише тоді, коли воно має індивідуальний характер. Ніхто не може мислити критично замість нас, саме тому нам потрібно створювати власну модель поведінки, використовувати певні методи для обробки отриманої інформації та мати власний погляд на ту чи іншу проблему. 
2. Допитливість. Людина, яка  критично мислить, цікавиться всім, що її оточує. Розвиток її критичного мислення починається з постановки питань і з’ясування проблем, які слід вирішити. 
3. Наявність переконливої аргументації. Критичне мислення передбачає пошук власного розв’язання проблеми й підкріплення його обґрунтованими доказами. 
4. Соціальність. Наша власна думка щодня шліфується соціумом. Коли ми читаємо, сперечаємося з іншими, обмінюємося думками, ми уточнюємо, підсилюємо та укріплюємо власну позицію. 
5. Наполегливість. Щоб отримати певну інформацію або ж сформувати  власну позицію, ми потребуємо багато часу, нам слід опрацювати значну ількість матеріалу. 
Властивостями критичного мислення, які дозволяють усвідомлювати його як особистісне досягнення індивіда, на погляд І. Мороченкової, є:
· рефлексивність (уміння працювати не тільки зі знаннями, але й із власними способами одержання знань);
· прагматичність (уміння застосовувати отримані знання на практиці);
· суб’єктність («особистісність» одержуваного знання, присвоєння його людиною, убудованість у систему досвіду) [39, с. 13].
Люди, які вміють критично мислити, інтелектуально незалежні, приймають обмірковані рішення, не дозволяють собою маніпулювати, синтезують здобуті знання, уміють простежити зв’язки між явищами, прогнозують наслідки своїх учинків, свідомо оцінюють свої недоліки та переваги [69, с. 28].
До основних характеристик і принципів критичного мислення О. Чуба відносить: самостійність та індивідуальність; інформація є відправним, а не кінцевим пунктом критичного мислення; критичне мислення завжди починається з постановки й усвідомлення проблеми; критичне мислення прагне до переконливої аргументації; критичне мислення є, перш за все, мисленням соціальним.
Критичне мислення є складним процесом, який починається з ознайомлення з інформацією, а завершується прийняттям певного рішення та складається з кількох послідовних етапів: сприйняття інформації з різних джерел; аналіз різних точок зору, вибір власної точки зору; зіставлення з іншими точками зору; добір аргументів на підтримку обраної позиції; прийняття рішення на основі доказів [67, с. 203].
В свою чергу Г. Соріна вказує на ознаки, за допомогою яких можна визначати себе як особистість, що критично мислить:  
· відкритість до інших думок, тобто здатність уважно прислухатися до інших поглядів, оцінювати різні шляхи вирішення проблеми; 
· компетентність – прагнення обґрунтовувати свою думку за допомогою реальних фактів і знання справи; 
· інтелектуальна активність – виявлення інтелектуальної ініціативи у конфронтаційних ситуаціях, небайдуже сприйняття подій; 
· допитливість – вміння проникнути у сутність джерел інформації; 
· незалежність мислення – відсутність побоювання незгоди з групою, нездатність до некритичного слідування думкам інших; 
· вміння дискутувати – уважне ставлення до протилежних думок, вміння висувати ідеї, які об’єднують; 
· проникливість – здатність до проникнення у сутність питання, явища, інформації, не розпорошуватися на дрібні деталі; 
· самокритичність – розуміння особливостей свого мислення, своїх «окулярів» [53, с. 100]. 
Критичне мислення передбачає використання когнітивних технологій, які збільшують імовірність отримання бажаного результату, мається на увазі мислення, що характеризується контрольованістю, обґрунтованістю та цілеспрямованістю, тобто такий тип мислення використовують для розв’язання задач, формулювання висновків, імовірнісної оцінки та прийняття рішень. 
Для ефективного розвитку критичного мислення молодших школярів необхідно обов’язково спиратися на вікові особливості психічних процесів дітей та їхні анатомо-фізіологічні особливості.  
Наукові судження вчених дають нам підстави стверджувати, що періодом для активного розвитку мислення є молодший шкільний вік. Так М. Ешнер, О. Тягло вважають, що критичному мисленню необхідно навчати. І це потрібно робити, починаючи з першого класу школи.
Життєвий досвід молодшого школяра – вирішальний фактор формування інтелектуальної особистості, а вся система навчання і виховання повинна допомогти їй виявити у собі і розвинути те, що їй органічно притаманне. Нові вимоги ставлять за практично значущу мету діяльності вчителя не управління процесом засвоєння учнями знань, а педагогічний супровід формування компетентної особистості. 
У педагогічній психології проблема мислення – одна з найактуальніших. Вона органічно пов’язана з проблемою засвоєння і застосування учнями знань. Вивчаючи мислення школярів, можна простежити діапазон їх можливостей у засвоєнні знань, оскільки саме за допомогою мислительної діяльності учні набувають знання і нові способи дій [6, с. 21].
Період молодшого шкільного віку характеризується наявністю суттєвих зрушень у розвитку мислення дітей під впливом цілеспрямованого навчання, яке в початковій школі будується на основі характеристики предметів і явищ навколишнього світу. Особливістю дітей молодшого шкільного віку є пізнавальна активність. До моменту вступу до школи молодшому школяреві, крім пізнавальної активності, вже доступне розуміння загальних зв’язків, принципів і закономірностей, що лежать в основі наукового знання. Тому одним із основних завдань, які покликана вирішувати початкова школа для освіти учнів, є формування якомога повнішої картини світу, що досягається, зокрема, за допомогою логічного мислення, інструментом якого є розумові операції [7; 10; 11]. 
У дітей молодшого шкільного віку, як стверджує Л. Шимон,   інтенсивно відбувається розвиток таких важливих для подальшого шкільного життя психічних процесів, як рефлексія, внутрішній план дій, довільна увага, пам’ять, уява, вміння спостерігати. Вік 6-10 років є найсприятливішим для розвитку цих психічних процесів [68, с. 164]. 
Л. Виготський наголошує, що центром свідомої діяльності є мислення молодшого школяра. Адже саме мислення допомагає розвивати й інші пізнавальні процеси особистості. У зв’язку з розвитком мислення з’являється і рефлексія, аналіз, внутрішній план дій. У цей період на якісно новому рівні реалізується потенціал розвитку дитини як активного суб’єкта, що пізнає оточуючий світ і самого себе, набуває власного досвіду діяльності в цьому світі. Відтак, можна стверджувати, що молодший шкільний вік – важливий етап виховання творчого мислення дитини [8, с. 124]. 
Не зважаючи на те, ще й досі не склалося єдиноі думки про можливості і шляхи розвитку мислительної діяльності учнів, незаперечним є той факт, що за короткий термін навчання (1−4 кл.) мислення школяра зазнає значних змін. Від моменту вступу до школи і до переходу в середні класи воно змінються як в аналітико−синтетичному плані, так і за формою умовисновків.
До початку шкільного навчання у дітей достатньо розвинуті психічні функції, і вони психологічно готові до засвоєння системи знань [6, с. 11].
Нині існує дві точки зору щодо пояснення особливостей мислительної діяльності молодших школярів. Обидві вони пов’язують питання розвитку дитячого мислення з навчальною діяльністю, виходячи із провідної ролі навчання в психічному розвитку дітей молодшого шкільного віку.
Найбільш «давня» точка зору характеризується тим, що вихідним моментом у ровитку мислительноі діяльності дітей вважається наявний у них особистісний досвід. Емпіричні знання, набуті в дошкільному дитинстві, є тією основою, від якої необхідно вчителю відштовхуватись.
Така точка зору – цілий напрямок у психології навчання. Він визначився ще в 30-ті роки ХХ ст. І пізніше всі дослідження цієї проблеми велися в напрямку, який підтверджував правильність положень, висунутих К. Ушинським, про те, що дитина мислить образами, звуками, барвами. Дитяче мислення трактувалось (і трактується досі) як наочно-дійове і наочно-образне, а логічні форми розвиваються у дітей на більш пізніх етапах навчання. Так, у дослідженнях М. Волокітіної які були присвячені вивченню психологічного розвитку першокласників, стверджується, що мислення дітей у цьому віці має деякі особливості, а саме: до школи дитина мала б самостійно мислити й висловлювати думки про предмети і явища їй доступні, проте часто лише повторює те, що говорять або роблять інші [11, с. 13]. Наприклад, складаючи задачі, діти роблять це «за зразком», подібно до тих, які вже розв’язували в класі з учителем. У їхній мислительній діяльності спостерігається тенденція до заміни предмета, але число, як правило, залишається незмінним. Так, розв’язавши задачу «Зібрали п’ять ящиків яблук по 10 кг в кожному» із запитанням «Скільки зібрали всього кілограмів яблук?», діти складають таку ж задачу, тільки замінюють слово «яблука» іншими поняттями (називають овочі, інші фрукти, тощо), але число залишають таким же і дія не змінюється.
Це прив’язаність до конкретного, вже знайомого і зрозумілого – яскраво виражена риса мислення першокласників.
Те ж саме спостерігається й у читанні. Діти можуть вдало відтворити прочитане (наприклад, оповідання «Сам себе покарав»). Проте, коли вчитель намагається провести прочитане через життєвий досвід учнів, це, як правило, не вдається: діти не можуть «прикласти» чужий досвід до свого власного [11, с. 25].
Як стверджує М. Волокітіна, у цьому віці дітям не властиве творче мислення. Вони не можуть прийти до широких узагальнень. Дедуктивний спосіб узагальнення їм недоступний. Вони здатні тільки на основі ряду фактів прийти до розуміння загального положення, тобто в умовисновках можуть приходити від часткового до загального індуктивним шляжом. «Їм легше зрозуміти якесь загальне положення, виведене із ряду фактів, ніж самостійно ілюструвати це положення новими фактами» [11, с. 45].
У цей період навчання дітей захоплюють зовнішні ознаки, їм важко встановлювати зв’язки і взаємовідношення предметів та явищ. Вони можуть розвязувати задачі лише тоді, коли наочно уявляють об’єкти, якими повинна оперувати їхня думка. Водночас дітям невідоме значення багатьох понять, і вони або замінюють їх звичними, або просто не звертають на них уваги. 
Ставлячись до мислення як до форми людського пізнання, психолог Г. Люблінська розглядає його як: 1) міру пізнання; 2) процес пізнання; 3) форму розумової діяльності. Через усі її дослідження проходить думка про пряму залежність розвитку мислительної діяльності від змісту і організації навчання. Саме в умовах навчання, як вважає Г. Люблінська, створюється можливість підвищення ефективності засвоєння дітьми знань. Вона підкреслює, що в будь-якому процесі пізнання людина виконує якісь дії з пізнавальним матеріалом. У мисленні ці дії є особливо складними. І успіх мислительної діяльності залежить від наявності у людини тих знань, якими вона має скористатися для розв’язання поставленої задачі, спеціальних умінь, способів виконання розумових дій, операцій порівняння, аналізу, синтезу та ін., а також від бажання насправді пізнати те, що їй невідомо. Ці особливості характеризують мислення як специфічну розумову діяльність людини.
Говорячи про особливості мислення дітей, Г. Люблінська вказує, що за своєю суттю воно практичне. Але це зовсім не означає, що дитина не розуміє логіку відношень між об’єктами і явищами дійсності. Полемізуючи з такими психологами, як Бюллер, Штерн, Піаже, Г. Люблінська вказує, що діти у практичному мисленні «...безпосередньо впливають на речі, розкривають їх властивості, виявляють ознаки і, головне, розкривають невідомі їм раніше зв’язки, які існують як між речами і явищами, так і всередині кожного предмета і явища. Ці зв’язки із прихованих стають видимими. Відповідно і вся пізнавальна діяльність дитини, а з нею і набуті знання стають глибшими й усвідомленими» [34, с. 187]. І далі вона акцентує, що такий шлях пізнання особливо ефективний у молодших класах під час вивчення явищ природи з використанням дослідництва, а також на уроках математики, праці та у всіх інших навчальних предметах, де можуть бути використані практичні дії як початковий шлях пізнання навчального матеріалу, що пропонується дітям.
Таким чином, будучи за змістом наочно-дійовим і наочно-образним, мислення дітей опирається на практичні дії і в них реалізується.
Дещо інший характер розвитку дитячого мислення був представлений П. Гальперіним і А. Тализіною. В результаті досліджень вони створили «теорію поетапного формування розумових дій». А саме: в процесі засвоєння знань (відповідно і в зміні мислительної діяльності) дитина на початкових моментах навчання проходить три етапи. На першому вона ніби «прив’язана» до зовнішніх матеріальних (матеріалізованих, практичних) дій. На другому – ці дії проговорюються дитиною (спочатку вголос, потім «про себе») і на третьому етапі зовнішня предметна дія «звертається» і відходить у внутрішній план, тобто інтеріаризується [10].
Для кожного етапу перетворення розгорнутої матеріальної (матеріалізованої) дії в її згорнуту розумову модель характерний відповідний тип орієнтування учня в умовах і змісті запропонованої йому задачі. На вищому рівні такими орієнтирами стають суттєві для цього типу задач пізнавальні ознаки узагальненого характеру, виражені в законах і поняттях. Опора на практичні дії, з точки зору даної концепції, також є необхідною особливістю дитячого мислення.
Подальший характер трактування розвитку дитячого мислення і перехід його в абстрактне (оперування науковими поняттями) принципово в цих двох концепціях не відрізняється.
Яскрава образність і конкретність дитячого мислення пояснюється найперше бідністю дитячого досвіду. За кожним словом дитина уявляє тільки той конкретний предмет, з яким коли-небудь зустрічалась (навіть, якщо це було сприйнято з ілюстрації), але не групу предметів, включених дорослими в ті узагальнені уявлення, якими вона оперує. Дитині ще немає що узагальнювати. Вона використає наочний одиничний образ з усіма ознаками і рисами (загальними для всіх однорідних предметів та індивідуальними, властивими даному конкретному предмету) [7, с. 32].
Така конкретність дитячого мислення чітко постає і під час розв’язання математичних задач. Тому дуже часто дітей хвилює сюжетний бік задачі, а не ті дії, які необхідно виконати із заданими числами. Наприклад, задача «Мама принесла з магазину 8 яблук. 3 яблука вона віддала синові. Скільки яблук залишилось у мами?» В цьому випадку дитині важко згодитися з тим, що в мами залишилось більше яблук: «Мама не могла неправильно розділити яблука» (дані Г. Люблінської).
На відміну від практичного мислення, логічне мислення реалізується тільки словесним засобом. Так вже склалося в розвитку інтелекту людини, що вона буде роздумувати, добирати і застосовувати до тієї чи іншої задачі відомі їй правила, прийоми, дії. Вона буде порівнювати і встановлювати необхідні зв’язки, групувати різні і розрізняти подібні предмети. Це вкрай складна форма розумової діяльності. І перш ніж дитина засвоює її, вона припускається багатьох типових для школи помилок. Вони виявляються в дитячих роздумах і залежно від того, яке поняття засвоює дитина та як його використовує, складається характер побудови її логічного судження [34, с. 56].
Процес формування понять досить широко висвітлений у психолого-педагогічній літературі (праці Л. Виготського, Г. Люблінської, Л. Занкова та ін.). Тут спостерігається більш-менш єдина думка вчених. Нам хотілося б відзначити: складна робота щодо формування понять охоплює весь період навчання в початкових класах, не дивлячись на різноманітність шляхів формування понять, які пропонуються дослідниками, загальним у них є посилання на той факт, що дітей необхідно підвести до виділення в різних предметах загальних суттєвих ознак. Узагальнюючи їх і абстрагуючись від усіх другорядних ознак, дитина, засвоює поняття, і засвоєння здійснюється не відразу і не безпомилково. Тільки до 4 класу діти починають усвідомлювати поняття про суттєві головні ознаки [6, с. 13].
Логічне мислення, будучи вищою мірою інтелектуальної діяльності дитини, проходить тривалий шлях розвитку. На ранніх етапах учень нагромаджує чуттєвий досвід і привчається розв’язувати практичним шляхом ряд конкретних, наочних завдань. Засвоюючи мовлення він набуває можливості формулювати завдання, ставити питання, будувати докази, розмірковувати і робити висновки. Дитина оволодіває поняттям і рядом розумових дій. Як показують дослідження Н. Менчинської, логічне мислення (вміння роздумувати) має велике значення не тільки для засвоєння навчальної програми, а й для уміння застосовувати ці знання в розв’язанні як стандартних, так і нестандартних завдань [10, с.  98].
Хочеться відзначити в рамках розвитку логічного мислення особливу роль так званого «причинного» мислення. Саме з його допомогою встановлюють найбільш приховані зв’язки: між причиною явища і його наслідками, а також навпаки – між наслідками і причинами.
Розкриваючи особливості такого мислення науковці вказують: чим молодша дитина, тим її мислення тісніше пов’язане з діями і тим далі вона стоїть від розуміння причин, які викликають ту чи іншу зміну в предметах і в явищах. На їх думку, мислення дітей з початку навчання в школі характеризується такими особливостями:
- спрямованістю на розв’язання конкретних завдань які виникають під час діяльності дитини, включенням в конкретну роботу;
- наочним і конкретним характером словесних понять про предмети і явища дійсності, в основі яких лежить узагальнення зовнішніх ознак і які органічно пов’язані з практичним використанням предмета;
- наявністю в мисленні причинних зв’язків, значною мірою ще обмежених предметами індивідуального досвіду дитини;
- виникненням словесних, плануючих дій, роздумів [17, с. 87].
У процесі шкільного навчання мислення дітей продовжує розвиватися. Головною рисою його стає спрямованість на оволодіння знаннями основ наук. Проте в самому процесі розвитку все ще дають про себе знати «старі» прояви, яких діти не можуть позбутись одразу. Так осмислення деяких причин зміни явищ замінюється цільовими установками або зводиться до глянцевого результату. Наприклад, на запитання «Чому у зайця під зиму шубка замість сірої стає білою?» більшість дітей відповідає: «Щоб мисливець не застрелив», «щоб лисиця не спіймала», «щоб вовк не бачив». Або відповідаючи на запитання: «Чому рослини гинуть?», діти констатують: «Тому, що їх ніхто не поливає», «тому, що без води вони сохнуть», «тому, що стає холодно» та ін. Такі пояснення інколи «проскакують» і в п’ятикласників (дані О. Кудрявцевої, Г. Лебідь), хоча за логікою речей рівень знань на цей період дає їм змогу побачити загальну закономірність – зміна умов навколишнього середовища призводить до змін у житті рослин і тварин. І тільки з допомогою вчителя, в умовах шкільного виконання практичної дії і теоретичного усвідомлення школярі «позбуваються» прив’язаності до конкретних ситуацій і навчаються встановлювати логічні зв’язки між причиною і наслідком, частиною і цілим, простором і часом [30, с. 24].
По суті вказані точки зору зводяться до загального твердження про те, що мислення молодших школярів відрізняється дієвістю (до початку навчання), образністю (під час навчання) і появою початкових форм абстрактного логічного мислення (до кінця навчання в початкових класах).
Проте в 60-і роки ХХ ст. у зв’язку з підвищенням вимог до теоретизації шкільного навчання увага до мислення молодшого школяра з боку психологічної науки різко зросла. Під керівництвом В. Давидова було проведено ряд досліджень у вивченні можливостей дитячого мислення на початкових етапах навчання.
Вказуючи на недоліки традиційного навчання, В. Давидов підкреслює, що в його межах специфічно навчальна діяльність відсутня, а початкова школа дає лише елементарну грамотність, практичні навики письма, лічби, читання, розширення баз посередніх життєвих уявлень.
Дослідження В. Давидова і його співробітників показали, що, створюючи відповідні умови (мається на увазі альтернативна стосовно загальноприйнятої методики подачі знань), молодші школярі можуть успішно засвоювати такий абстрактний теоретичний матеріал, якого раніше не було в начальній програмі, а тепер починає входити тільки окремими простими частинами. На думку В. Давидова, необхідна широка експериментальна робота щодо вивчення і виявлення найблагополучніших умов формування мислення дітей цього віку  [17, с. 72].
Не можна не погодитися з цим переконливим твердженням, особливо якщо врахувати: дослідження Л. Виговського і С. Рубінштейна показали, що теоретичне мислення може спиратися на наочну основу. Всі існуючі в психології точки зору стосовно мислительної діяльності молодших школярів принципово не заперечують одна одну [17, с. 73].
Погляди науковців щодо можливості формування критичного мислення в учнів початкових класів протягом минулого століття були досить суперечливими. Так, наприкінці ХІХ – на початку ХХ століття науковці, здійснюючи аналіз практики школи того часу, вказували на її спрямованість на некритичне сприймання істин, на безпосереднє запам’ятовування (П. Блонський, М. Добролюбов, П. Кованько, Л. Толстой). Поряд з цим проводяться дослідження психічного розвитку дітей, автори яких вказують на його слабкий розвиток та заперечують можливість формування критичного мислення молодших школярів (Ж. Піаже, С. Рубінштейн, В. Штерн). 
На відміну від попереднього періоду, друга половина ХХ століття характеризується дослідженнями, теоретичними та практичними розробками, в яких виявляється більша віра у можливості розвитку дитячого мислення (питання зони найближчого розвитку Л. Виготського, ідеї розвивального навчання В. Давидова, Д. Ельконіна, проблема розумового виховання в працях В. Сухомлинського, Ш. Амонашвілі, розвиток пізнавального інтересу та активності в роботах А. Люблінської та ін.). Продовжуються дослідження вікових особливостей учнів початкових класів. Досліджено, що учням початкових класів доступні такі мислительні операції як вміння самостійно здобувати знання, просуватися від конкретного до абстрактного, здатність до умовиводів, порівняння тощо. Названі якості є основою для формування ознак критичного мислення школярів. І хоч поряд з рисами, що сприяють формуванню критичного мислення, учням початкових класів притаманні риси, які, на думку деяких вчених, унеможливлюють цей процес в школярів даної вікової категорії (опора на наочні, конкретні образи, емоційність, наслідуваність, категоричність і ін.), ми вважаємо, що і вони відіграють певну роль у формуванні критичного мислення молодших школярів, оскільки можуть служити опорою для формування окремих виявів критичного мислення. Невелика частина педагогічних досліджень присвячується розвитку саме критичного мислення в учнів, зокрема, початкових класів (А. Байрамов, А. Липкіна, В. Сінельніков). Результати їх робіт підтверджують правильність вибору теми нашого дослідження, вказують на можливість формування критичного мислення вже з молодшого шкільного віку [5; 6; 10; 17].
Отже, сьогодні пріоритетними стають здатність і готовність людини аналізувати отриману інформацію, перевіряти й переосмислювати її, самостійно з’ясовувати істину, ухвалювати рішення й аргументовано захищати свою позицію. Ці завдання є актуальними на кожному етапі шкільної освіти, а її початкова ланка є фундаментом розвитку критичного мислення. Вчитель початкової школи має виховувати мислячу та творчу особистість, яка здатна на критично­конструктивне бачення навколишнього світу і своєї ролі у ньому.
Школяр, що вміє критично мислити, володіє різноманітними способами інтерпретації й оцінки навчальної інформації, здатний виділяти в тексті протиріччя й типи присутніх у ньому структур, аргументувати свій погляд, опираючись не тільки на логіку, але й на уяву співрозмовника. Такий учень почуває впевненість у роботі з різними типами інформації, може ефективно використовувати найрізноманітніші ресурси. На рівні цінностей, критично мислячий учень уміє ефективно взаємодіяти з інформаційним простором, принципово приймає можливість співіснування різноманітних поглядів в рамках загальнолюдських цінностей [41].


1.3. Освітня сфера як простір розвитку критичного мислення молодших школярів

Будь-який процес навчання включає пізнання нового. Величезну інформацію про світ, ознаки і зв’язки довкілля можна побачити, почути, сприйняти безпосередньо. Багато з них можна виявити тільки внаслідок виконання певних розумових дій, тобто мисленнєво. Здатність правильно мислити відіграє важливу роль в освітньому процесі. Тільки ті люди, що активно й правильно мислять, можуть точно оцінити події, проаналізувати факти, зробити потрібні висновки. Навчання лише тоді розвиває, коли воно активізує розумову діяльність, учить мислити критично. 
Якісну освіту важко уявити без критичного мислення. Саме тому розвиток критичності мислення є нагальною потребою, що постала перед  освітою. С. Терно слушно зауважує, що всім нам слід потурбуватися про створення відповідних умов під час навчання: внести відповідні зміни у зміст освіти, методику навчання та форми навчальної роботи. Ці зміни мають бути спрямовані на засвоєння та розвиток стратегій критичного мислення. З реформуванням освіти зміниться не тільки роль, але і структура освіти в цілому [56, с. 10]. У сучасному світі потрібні кваліфіковані фахівці, від ефективної роботи яких значною мірою залежить успіх соціально-економічних і політичних перетворень у країні. Вони повинні володіти не тільки відповідним обсягом фундаментальних знань, комунікативною компетентністю, а й мати високий рівень інтелектуального розвитку, певних особистісних якостей, нового типу розумової діяльності, критичного стилю мислення. Все це ставить перед філософією освіти чітку і нагальне завдання вивчення умов успішного розвитку критичного мислення засобами освіти [14, с. 230]. 
Концепція «Нова українська школа» у відповідності із рекомендаціями освітніх інституцій Європейського Союзу, основну роль відводить побудові профільної освіти та запровадженню компетентнісної парадигми в освітній процес. При цьому значна увага приділяється формуванню  критичного мислення в учнів початкової школи, яка першою в системі середньої освіти почала реформуватися та запроваджувати нові стандарти та елементи допрофільної освіти [19]. Так, критичне мислення є спільним умінням для одинадцяти ключових компетентностей Нової української школи, яке здатне забезпечити успішну самореалізацію учня [28, с. 69].
В умовах впровадження компетентнісного навчання школа відмовляється від знаннєвої парадигми освіти, тобто такого бачення сутності освіти, коли провідною метою виступає сукупність знань, умінь та навичок. Відмова від традиційної знаннєвої парадигми зовсім не означає, що слід відмовитися від повноцінного опанування знаннями; знання за особистісно орієнтованого підходу стають засобом діяльності, в процесі якої відбувається розвиток і становлення особистості. Якщо учень перестає відчувати себе лише об’єктом зовнішніх впливів і перетворюється на суб’єкта освітнього процесу, здатного самостійно засвоювати, оцінювати і використовувати знання, то можна говорити про розвиток особистості.  Якщо метою вважати формування знань, умінь та навичок, освіта неминуче буде відставати від запитів життя. Метою повинен бути розвиток особистості, її творчого потенціалу [57, с. 15]. 
У той же час сучасні дослідження показують, що лише близько 25% школярів і студентів володіють навичками і ще менше – прийомами критичного мислення [56, с. 42]. У західній системі освіти з 80-х рр. ХХ ст. почався педагогічний рух за розвиток у школярів і студентів критичного мислення. Суть його полягає в тому, що усі академічні дисципліни необхідно перебудувати в дусі рефлексії, учні мають оволодіти навичками критичного ставлення до отриманих знань, пропонованих аргументів і способів діяльності. На Давоському форумі 2016 року формування критичного мислення віднесено до найнеобхідніших навичок учнів і студентів для розбудови успішного майбутнього. 
Початкова школа має відігравати важливу роль у всебічному розвитку учнів, формуванні загальнолюдських цінностей, досвіду, забезпечувати готовність та здатність школярів жити й адаптуватися до стрімких змін у державі, уміння мислити самостійно, критично, творчо, генеруючи нові ідеї.
Критичне мислення починається із запитання і з’ясування проблем, які необхідно розв’язати і виникає тоді, коли учні починають займатися конкретною проблемою [15, с. 59]. 
За В. Сухомлинським, розвиток критичного мислення – невід’ємна складова розумового виховання, разом з тим – це активне ставлення до явищ навколишнього життя, прагнення пізнавати і знати; системність, тобто цілеспрямований відбір об’єктів пізнання, понять, висновків; дисциплінованість, гнучкість, самостійність, критичність[2, с. 37]. 
Розвиток критичного мислення – це розвиток вміння усвідомлювати ті та інші впливи, долати або враховувати обмеження. Критично мисляча дитина приймаючи важливі рішення ставить собі запитання: чому я приймаю саме таке рішення? Що саме на мене вплинуло? Які є інші варіанти? Ми можемо обговорювати з дітьми їхні рішення, ставлячи такі запитання їм і поступово навчаючи їх ставити ці запитання самим собі. Так ми допомагаємо формуванню усвідомленості та ширшого мислення, що робить людину більш глибокою та незалежною.
Дуже часто з критичним мислення плутають розуміння. У дитини, яка намагається зрозуміти чужу ідею, власне мислення стає пасивним: учень лише сприймає те, що створив хтось інший, а критичне мислення реалізують тоді, коли нові, уже зрозумілі ідеї перевіряють, оцінюють, розвивають й застосовують у власній практиці [48, с. 214].
Розвиток критичного мислення є складовим етапом особистісного розвитку. Критичне мислення вказує на здатність учня до самостійної оцінки явищ навколишньої дійсності, інформації, наукових знань, думок і тверджень інших людей, уміння бачити їх позитивні й негативні аспекти [28, с. 67]. 
Критичне мислення – це складний процес, що починається з ознайомлення з інформацією, а закінчується прийняттям рішень. Критичність мислення означає не негативність суджень або критики, а розумний розгляд різних підходів для винесення обґрунтованих суджень і рішень. Орієнтація на критичне мислення передбачає нічого не приймати на віру. Кожен учень, не дивлячись на авторитет, має власну думку в контексті навчальної програми.  
Як відомо, окремі навички критичного мислення особистості формуються стихійно, якщо учень збагачує свій життєвий досвід. Проте такий досвід відсутній у більшості учнів. Вони не отримують навичок критичного мислення автоматично.  
Критичне мислення проявляється в здатності дитини самостійно аналізувати інформацію; вмінні бачити помилки або логічні порушення у твердженнях різних авторів або партнерів; аргументувати свої думки, змінювати їх, якщо вони неправильні, і відстоювати, якщо правильні; прагненні до пошуку оптимальних та аргументованих рішень [30, с. 24]. 
Розвиток критичного мислення, за С. Векслером, передбачає такі етапи: формування мотивів розвитку означеної якості; оволодіння системою спеціальних логічних операцій; навчання використовувати знання цих операцій у діяльності; коригування діяльності [7, с. 25]. Серед українських педагогів Т. Воропай, К. Костюченко, О. Тягло, Л. Терлецька та ін. розвивають ідеї щодо формування критичного мислення в студентів. Українські науковці Л. Велитченко, Г. Липкіна, С. Максименко, Л. Рибак, Н. Чернега та ін. вивчають шляхи формування в учнів критичності мислення й ознаки такого мислення як психологічного утворення. У працях О. Пометун подано характеристику розвитку критичного мислення як однієї із сучасних технологій навчання, що тісно пов’язана з інтерактивним навчанням [43-46]. Дослідник С. Терно, визначаючи критичне мислення як різновид наукового мислення, пропонує шляхи його формування в старшокласників на уроках історії за допомогою спеціальної системи пізнавальних задач і завдань [55-57]. 
Розвиток критичного мислення розуміємо як формування особливого типу мислення людини, спрямованого на самостійне розв’язання нею конкретної пізнавальної чи життєвої проблеми через її всебічний розгляд на основі різних джерел інформації, визначення шляхів розв’язання цієї проблеми, їх оцінювання й обґрунтований вибір одного з них з постійною рефлексією та корекцією власної мисленнєвої діяльності. 
Для того, щоб розуміти процес критичного мислення, ми ставимо перед собою завдання вивчити техніки і стратегії, які використовуються при вирішенні завдань, побудові міркувань і прийнятті рішень, реалізацію критичного мислення в мовленнєвих актах. Освітнє завдання при навчанні критичному мисленню, на думку Халперн – знайти застосування накопичених знань про процеси і механізмах людського мислення, щоб допомогти людям поліпшити свої розумові здібності [64, с. 10]. 
Насправді ж критичне мислення Халперн називає протиотрутою проти того самого контролю над думками [64, с. 10]. Навчання навичкам ясного мислення може допомогти кожному розпізнати пропаганду і тим самим не стати її жертвою, проаналізувати помилкові підстави в аргументації, побачити явний обман, визначити надійність того чи іншого джерела інформації і обдумати правильним чином кожне завдання або прийняте рішення.  
А. Федчиняк так визначає педагогічне завдання для опанування критичним мисленням: «Навчити мислити критично – означає правильно поставити запитання, спрямувати увагу в правильному напрямку, навчити самостійно робити висновки та знаходити альтернативне рішення» [62, с. 32].
Суб’єктний вплив на процес розвитку мислення молодших школярів має вчитель закладу освіти. Цьому сприяють і об’єктивні умови, його позиція у колективі навчального закладу, формування значимості соціальної ролі, яку вони виконують.
При спілкуванні в початкових класах у дітей формується усвідомлене критичне мислення. Це відбувається завдяки тому, що в класі обговорюються шляхи вирішення задач, розглядаються різні варіанти вирішення, вчитель постійно вимагає від школярів обґрунтовувати, розповідати, доводити правильність своєї думки, тобто вимагає від дітей, щоб вони вирішували завдання самостійно.
Компетентнісний підхід переміщує акценти з процесу накопичення нормативно визначених знань, умінь і навичок в площину формування й розвитку в учнів здатності практично діяти і творчо застосовувати набуті знання у різних ситуаціях. У такій концептуальній схемі вчителі і учні апріорі орієнтуються на особистісно діяльнісні моделі навчання, а школа формує в учня готовність до успішної діяльності в реальному житті [65, с. 140]. Це вимагає від вчителя змістити акценти у своїй навчально-виховній діяльності із інформаційної до організаційно-управлінської площини, запровадивши при цьому практику інтерактивного обміну інформацією учитель−учень, особливо у початковій школі. За такого підходу змінюється характер учіння – від пасивного засвоєння великої кількості інформації, до активної, самостійної, дослідної та самоосвітньої діяльності. Процес навчання наповнюється розвивальною функцією, яка стає інтегрованою  [65, с. 190-198 ].
Критичне мислення починається з постановки проблеми (судження), яку необхідно розв’язати; продовжується пошуком і осмисленням інформації (аргументів); побудовою переконливої аргументації; закінчується прийняттям рішення (висновку) щодо розв’язання порушеної проблеми.
Керуючись цими думками, О. Шквир визначив структуру критичного мислення.
Постановка проблеми. Критичне мислення починається з постановки запитань і формулювання проблеми. Проблемою є ті судження (думки), що піддаються сумніву. Учитель, розробляючи конспект заняття, визначає у змісті навчального чи виховного матеріалу думки, до яких можна сформулювати проблемні питання. Також у процесі взаємодії з учнями, він може піддати сумнівам судження окремих дітей, створивши проблемну ситуацію, до розв’язання якої залучаються всі інші учні. Важливо також ініціювати потребу учнів у постановці запитань до вчителя і формулюванні проблеми, над розв’язанням якої всі будуть працювати.
Пошук інформації. Початок розв’язання проблеми – це збирання інформації про неї. Критичне мислення можливе тоді, коли учень володіє певною інформацією. Знання створюють базу для критичного мислення. Для того, щоб учні висловлювали власні думки, їм потрібно переробити (проаналізувати, порівняти, узагальнити та ін.) значну кількість інформації (факти, ідеї, теорії, правила, життєвий досвід та ін.). На підставі чого учень зможе довести власну думку.
Чітка аргументація. Критичне мислення потребує переконливої аргументації. Одна проблема може мати декілька розв’язань. Тому правильність рішення має бути доведена переконливими чіткими аргументами (судженнями), сформульованими на основі інформації, якою оволодів учень.
Прийняття рішення. Завершується процес розвитку критичне мислення прийняттям рішення (висновком) щодо оптимального розв’язання поставленої проблеми.
Рішення учня визначається не тільки запасом його знань і вмінь, але й особистісними якостями, психічними установками і, значною мірою, його переконаннями, зокрема навичками рефлексивного ставлення до свого «Я», моральною і соціальною відповідальністю, повагою до індивідуальних особливостей інших учнів.
Останнім часом вітчизняні вчені активно досліджують особливості критичного мислення як його рефлексивного типу. На основі вивчення науково-педагогічної літератури визначено такі особливості критичного мислення молодших школярів: самостійність, аналітичність, логічність, соціальність.
Самостійність. Мислення стає критичним тільки за тієї умови, якщо носить індивідуальний характер. Більшість молодших школярів отримали дошкільну освіту, постійно оволодівають новими знаннями у школі, з інтернет-ресурсів; мають певний життєвий досвід. Тому учні початкових класів здатні на основі інформації, якою вони володіють, самостійно вирішувати визначену проблему. Критичне мислення не обов’язково має бути оригінальним. Учні можуть прийняти ідею або переконання іншої людини, тим самим погодитись із нею.
Аналітичність. Критичне мислення передбачає відбір інформації на основі використання інтелектуальних технік. Учитель має навчити учнів аналізувати, порівнювати, узагальнювати, оцінювати інформацію для того, щоб вони сформулювали власні думки (аргументи) і прийняли самостійне рішення.
Логічність. Аргументи і висновки учнів мають відповідати основним рисам логічного мислення (чіткість, послідовність, несуперечливість, доказовість). За таких умов учень може побудувати правильне міркування і розв’язати визначену проблему.
Соціальність. Критичне мислення є соціальним. Кожна думка перевіряється і поглиблюється, якщо вона обговорюється з іншими. У результаті чого уточнюється і поглиблюється власна позиція учня. Тому доводити істинність своєї думки учні повинні під час спілкування. Вчителю необхідно навчити учнів використовувати комунікативні техніки для доведення істинності власного судження: уміння слухати інших, відстоювати власну точку зору, змінювати власну позицію на підставі контраргументів. Окрім того, вчителю необхідно приділяти увагу розвитку в учнів особистісних якостей, необхідних для продуктивного обміну думками: відкритість до сприйняття інших думок, тактовність, толерантність, мобільність [69, с. 33].
І. Родигіна пропонує структуру уроку, яка спрямованого на розвиток критичного мислення, що подана в таблиці нижче (табл. 1.1): 
Таблиця 1.1
Структура уроку розвитку критичного мислення
	Етапи уроку 
	Способи реалізації 
	Форми роботи 

	Актуалізація 
	Залучення пам’яті, інтелекту. 
Постановка питання. 
Висування пропозицій. Обговорення мети уроку. 
	«Мозковий штурм», «Мікрофон», «Метод прес», «асоціювання», дискусія. 

	Усвідомлення 
	Читання тексту. 
Досвід учнів. 
Дослідження. 
Презентація проектів. 
	Робота в групах Індивідуальна робота. 
Рольова гра. 


	Рефлексія 
	Обговорення. 
Систематизація. 
Переоцінка. Нове тлумачення отриманих знань. 
Захист проєктів. 
	Взаємне опитування. 
«Мозковий штурм», «Мікрофон», «Метод прес», «Рюкзак», дискусія. 
Робота в групах. 



На етапі актуалізації відбувається визначення учнями рівня власних знань та демонстрація первинних знань з даної теми. Роль вчителя на цьому етапі – спрямувати роботу учнів на розв’язання, виявити думки школярів та уважно прислухатись до учнівських ідей.  
Для актуалізації наявних знань учнів можна застосувати такі методичні прийоми як «мозковий штурм», «мікрофон», «асоціювання». 
Організувати роботу можна в такий спосіб. Вчитель презентує загальну проблему або чітко формулює певне проблемне питання. Учням пропонується висловити ідеї, коментарі, пов’язані із вирішенням даної проблеми. Необхідно заохотити всіх учнів до активного обговорення, жодна із запропонованих ідей не має бути відхиленою. Всі вони записуються на дошці. Після того, як усі ідеї зібрано, їх групують, аналізують та вибирають ті, що вирішують дану проблему.  
На етапі актуалізації добре працює «Метод прес». Цей метод допомагає учням знаходити вагомі аргументи і формувати власну думку відносно проблемного питання, формувати свої ідеї у вигляді чіткої та логічної структури [52].
«Метод прес» може бути використаний і на будь-якому іншому етапі уроку, спрямованого на розвиток критичного мислення. 
Для ілюстрації даного методу можна скористатися  таблицею (табл. 1.2).
Таблиця 1.2
Метод ПРЕС
	«Я вважаю …» 
	Висловлюємо свою думку. 

	«Тому що …» 
	Пояснюємо причину такої точки зору. 

	«Наприклад, …» 
	Наводимо приклад. 

	«Отже, …» 
	Робимо висновки. 



Другим етапом уроку є усвідомлення змісту інформації. Першочерговою метою на цій стадії є підтримка і збереження зацікавленості учнів та перевірка його власного розуміння фрагмента навчального матеріалу. Школярі, які вчаться активно, зазвичай перевіряють свої судження в ході зіткнення з новою інформацією. 
На стадії усвідомлення ефективними виявляються робота в групах, рольова гра, взаємне навчання, інтерактивні педагогічні технології [45, с. 29].  
Рефлексія – третій етап уроку, що формує критичне мислення учня. На цьому етапі закріплюються нові терміни для фіксації знань, набутих навичок, узгоджується нова інформація із уже відомою, встановлюється цінність нової інформації. 
Рефлексія починається, як правило, з індивідуального представлення отриманих відомостей чи результатів і закінчується спільним обговоренням. Учень краще запам’ятає те, що розуміє та в змозі передати іншим, може сформулювати своїми словами. В такий спосіб формується власне розуміння набутих знань. 
Прийомам рефлексії діти навчаються у процесі визначення логічної структури навчального матеріалу, встановлення можливостей його практичного застосування, пошуку прикладів із власного досвіду, що ілюструють твердження, які вивчаються. 
Чудову можливість залучити кожного учня класу до роботи на етапі рефлексії дає метод «Рюкзак», зміст якого полягає в тому, що кожен учень на папері відповідає на питання: «Які із отриманих на уроці знань, умінь і навичок ви візьмете для використання на інших уроках, у житті, для виконання домашнього завдання?» Папірці складаються в уявний рюкзак, вибірково зачитуються відповіді. 
Педагог, який працює творчо, розуміє проблеми своїх учнів, особливості учнівського колективу, повинен вміти зорієнтувати їх на критичне осмислення та вирішення будь-якої проблеми, власної здатності до індивідуальної чи групової роботи. Слід пам’ятати, що учень може вчитися критично мислити у будь-якому віці, але навчити мислити не можна протягом одного уроку. Для цього потрібна цілісна система по формуванню критичного мислення. 
Слід визнати, що саме критичне мислення має бути покладене в основу розвитку в учнів можливостей засвоювати новий досвід; шукати різні способи вирішення проблем, сприймати нові ідей та аналізувати висновки з них; зіставляти різні точки зору; бачити невизначеність та помилковість суджень, обирати власну позицію, обґрунтовувати її доцільність [48, с. 214].
У наш час урок у початковій школі передбачає впровадження інноваційних методів і прийомів, які дозволяють розвивати позитивну мотивацію учнів до потреби оволодіння новими знаннями, вміннями аналізувати, інтерпретувати та систематизувати інформацію і використовувати її в реальних життєвих ситуаціях чи майбутній професійній діяльності. Тому використання технології розвитку критичного мислення на уроках в початковій школі набуває все більшої актуальності.
Розвиток критичного мислення – це сучасна технологія, розроблена американськими спеціалістами з педагогіки (Чарльз Темпл, Джинні Стіл, Курт Мередит) на основі узагальнення досвіду світової педагогіки та психології, виходячи з актуальних проблем системи освіти. Технологія становить собою цілісну систему, що формує навички роботи з інформацією в процесі читання й письма. Вона спрямована на засвоєння базових навичок відкритого інформаційного простору, розвиток якостей громадянина відкритого суспільства, включеного в міжкультурну взаємодію.  
У вітчизняній педагогічній науці дана проблема розробляється С. Векслером, А. Ліпкіною, О. Марченко, І. Мороченковою, О. Пометун, І. Сущенком та іншими. 
О. Пометун пропонує придивитися до сучасного навчально-виховного процесу в закладі загальної середньої освіти. У більшості випадків ми побачимо, що, незважаючи на декларації, він заснований на накопиченні знань, що у процесі відповідного навчання і викладання мимовільно знищує в учнів мотивацію мислити і міркувати. На більшості уроків переважно говорять і активно діють учителі, тоді як учні залишаються пасивними слухачами. Багато вчительських висловлювань є твердженнями, а не запитаннями. Коли вчителі ставлять запитання, вони зазвичай чекають на відповіді не більше ніж пару секунд, а після цього починають самі відповідати на свої запитання. 
Оволодіння знаннями сприймається вчителем як еквівалент запам’ятовування, тому більшість учнів вважає – якщо вони повторюють сказане вчителем або прочитане в підручнику, то мають знання. У способах постійно зводити складне до простого, даючи учням формули, процедури, короткі відповіді та алгоритми для запам’ятовування і практики, вчителі сподіваються, що в такий спосіб учні зрозуміють те, що вивчають. Проте інструкції та подібна практика не акцентують увагу на розумінні проблеми [46, с. 12].  
Технологія розвитку критичного мислення пропонує набір конкретних методичних прийомів, які потрібні для використання на різних рівнях освіти, в різних предметних галузях, видах та формах роботи. Технологія розрахована не на запам’ятовування, а на осмислений творчий процес пізнання світу, на постановку проблеми та її розв’язання (додаток А). 
Суть технології полягає в наступному: добровільність, відсутність категоричності та авторитарності з боку вчителя, надання учневі можливості пізнати себе у процесі отримання знань. Дана методична система, впроваджена у навчальний процес, створює умови, які дозволяють вчителям керувати навчанням школярів. Вона дає можливість активізувати мислення, формувати цілі навчання; залучати учнів до плідного обговорення; мотивувати навчання учнів; активно залучати до навчального процесу; стимулювати зміни; показати різні точки зору; допомогти учням ставити власні запитання; забезпечувати обробку інформації; здобути навички критичного мислення. 
Зазначена освітня технологія сприяє розв’язанню наступних завдань: освітньої мотивації (підвищення інтересу до процесу навчання та активного сприйняття навчального матеріалу); інформаційної грамотності (розвиток здатності до самостійної аналітичної та оцінювальної роботи з інформацією будь-якої складності); культури мовлення (формування навичок написання текстів різних жанрів); соціальної компетентності (формування комунікативних навичок та відповідальності за знання) [32, с. 17].  
Зупиномося на досвіді запровадження технології розвитку критичного мислення на предметах різних освітніх галузей.
Так, наприклад, засвоєння навчального матеріалу з математики дозволяє активізувати розумову діяльність школярів, виховує у них уміння думати логічно, послідовно, обґрунтовано, Вивчення математики сприяє вдосконаленню самого механізму мислення учнів, усвідомленому контролю за ходом процесу мислення, адекватній оцінці результатів розумової діяльності, формуванню умінь бачити об’єктивний характер законів природи та явищ навколишнього світу. Учні усвідомлюють, як одержано ті чи інші наукові результати, чому в їх основу покладено певний зміст, якою мірою він відповідає вже набутим знанням й особистісно значущим орієнтирам, цінностям [29].  
В 2001 році Андерсен та Кратволь переглянули Блумівську таксономію освітніх цілей. Вони виділили когнітивні (мисленєві) процеси і вимірювання рівня знань. В  таблиці 1.3 наведемо приклади, щоб показати як ця таксономія може бути застосована в навчальному процесі при вивченні математики.
Під час вивчення математики в школі можуть бути сформовані такі уміння критичного мислення учнів: набуття навичок оцінного мислення;  набуття навичок аргументації;  здатність до аналізу, синтезу, узагальнення, класифікації, розпізнавання, співставлення і протиставлення; розвиток контрольно-аналітичних умінь при виконанні взаємообернених операцій; здатність до виявлення переваг того чи іншого способу розв’язання завдань; уміння виробляти альтернативні варіанти і вибирати найоптимальніший. 
Формують критичність мислення учнів задачі на доведення, пошук і аналіз помилок, рецензування; завдання високого рівня проблемності, які можна розв’язати різними способами; задачі, які провокують помилку; нестандартні й оригінальні задачі. 
Вирішення зазначених типів задач розвиває здатність особистості до рефлексивно-оцінних дій та поряд з критичністю вдосконалюються такі інтелектуальні особистісні якості, як самостійність, гнучкість. 
Стратегічним напрямом розвитку в учнів критичного мислення є навчання ставити запитання. Ставити питання – непроста справа, слід знати, питання якого характеру можна задавати в даному випадку, в якій формі сформулювати. Питання можуть бути уточнюючого характеру, проблемні, дослідницькі та питання-роздуми. Крім того, вони можуть бути різних рівнів складності. 
Для того, щоб спрямувати процес розвитку критичного мислення дітей у конструктивне русло, необхідно створити атмосферу схвалення розмаїття поглядів та думок, активізації пізнавальної діяльності, пошуку нестандартних шляхів розв’язання проблем. 
Таблиця 1.3
Приклади застосування технології розвитку критичного мислення на уроках математики
	Когнітивні процеси
	Приклади

	Пам’ятати – відтворювати правильну інформацію з пам’яті

	Впізнання 
	Знайти паралельні прямі в приміщенні класної кімнати 

	Називання (пригадування) 
	Записати формулу для знаходження периметра  

	Розуміти – засвоювати навчальний матеріал чи досвід

	Інтерпретація (перефразування) 
	Записати розв’язання текстової задачі у вигляді виразу чи рівняння 

	Наведення прикладів  
	Накресліть тупокутний трикутник 

	Класифікація 
	Виділити із даних чисел прості та складені 

	Встановлення взаємозв’язків 
	Продовжити ряд запропонованих чисел 

	Порівняння 
	Вказати чим схожі і чим відмінні надані фігури

	Застосувати – діяти згідно правил

	Виконання за інструкцією 
	Виконати обчислення 

	Аналізувати – розбити щось на частини, які не мають ознак цілого 

	Впорядкування 
	Розмістити числа в порядку зростання 

	Оцінювати – робити судження, основані на критеріях

	Перевірка  
	Як переконатись в тому, що надані прямі перетинаються? 

	Критика, рецензування  
	Прорецензуйте відповідь однокласника та дайте їй оцінку 

	Створити, синтезувати – зібрати нове ціле з частин чи розпізнати компоненти нової структури

	Планування 
	Створити презентацію про чотирикутники 

	Вироблення 
	Яку найменшу кількість плитки треба придбати для покриття підлоги вказаної кухні? 



Педагог має залишатись нейтральною стороною. Він не повинен поспішати з висновками, натомість має спрямовувати процес дискусії на вирішення даної проблеми, заохочувати учасників до висловлювання власних думок. Цей процес при обговоренні даного питання можна скерувати за допомогою постановки певних питань.  
Наведемо приклади таких питань: 
- Які шляхи вирішення даної проблеми ви бачите? 
- Які міркування ви можете навести щодо підтвердження власної думки? 
- Чи існують інші шляхи вирішення даного питання? 
- Чи погоджуєтесь ви із таким міркуванням?  
- Як узгоджується ця думка із раніше висловленою? 
- Знайдіть найраціональніший шлях вирішення даного питання? [21, с. 32]
Реалізація технології на уроках мовно-літературної освітньої галузі передбачає реалізацію трьох основних етапів (стадій), в основу яких покладено базовий дидактичний цикл. Кожна стадія має свою мету й завдання, а також набір прийомів, методів, спрямованих перш за все на активізацію дослідної, творчої діяльності, а потім на осмислення й узагальнення здобутих знань [16]. 
Перша стадія – «виклик» (організаційно-мотиваційний етап) (перші 3-5 хвилин), під час якої в учнів активізуються попередні знання, виникає інтерес до теми, визначається мета навчання нового навчального матеріалу.  
На цьому етапі уроку доцільно використовувати такі методичні прийоми: «Асоціювання», «Мозковий штурм», метод ПРЕС, «Літературний пінг-понг», «Гронування», дидактична гра «Впізнай мене!», гра «Так або ні», «Вірю – не вірю»,  літературний диктант, розгадування кросвордів, ребусів; заповнення таблиць; кластер поняття, карта поняття. 
1. Розминка  
Замінює організаційні моменти класичного уроку. 
Передбачає забезпечення емоційної готовності до уроку. На цьому етапі відбувається мобілізація, емоційне налаштування, адаптація до ситуації. Головна функція – створення сприятливого психологічного клімату на уроці. 
Актуальність етапу – теплий психологічний клімат, який сприяє: кращому засвоєнню навчального матеріалу; підвищенню авторитету вчителя;  психологічному розвантаженню учнів, які за день мають багато уроків. 
Можна використати такі прийоми: «Світлофор», «Побажай мені удачі», «Обміняймося компліментами», кольорове зображення настрою, графічне зображення емоційної готовності, аутотренінг, коротка музична фраза, відеофрагмент, аудіозапис; слово вчителя; поезія. 
2. Актуалізація суб’єктного досвіду і опорних знань 
Повинна бути на кожному уроці обов’язково. Ця стадія дозволяє:  актуалізувати й узагальнити наявні в учня знання з даної теми чи проблеми;  викликати стійкий інтерес до теми, що вивчається, мотивувати учня до навчальної діяльності;  спонукати учня до активної роботи на уроці та вдома. 
Девіз етапу: «Пробудіть, викличте зацікавленість, схвилюйте, спровокуйте учнів пригадати те, що вони знають». На цьому етапі відтворюються знання, вміння, встановлюється рівень досягнень з теми, потрібних для наступного етапу уроку. 
3. Повідомлення теми  
4. Обґрунтування навчання 
Етап передбачає: постановку мети уроку та розвиток внутрішньої мотивації до вивчення конкретної теми та предмета в цілому. 
Навчальний матеріал засвоїться краще, якщо учні розуміють його конкретну практичну значимість для кожного з них; чітко знають, що вимагатиметься від них на уроці. 
	5. Постановка проблеми. Мотивація 
На цьому етапі уроку можна використати методи: ПРЕС, «Фантастична добавка»; «Відстрочена загадка»; «Асоціації на дошці»; ситуація успіху; «Дерево передбачень», таблиця З−Х−Д, проблемні питання, проблемні ситуації, ситуація здивування. 
6. Цілевизначення і планування 
На цьому етапі вирішуються завдання колективного формулювання цілей уроку, внутрішньої установки на досягнення цілей. Доцільно використовувати такі прийоми: вибір цілей із запропонованого переліку (колективно, у парах, самостійно); доповнення переліку власними цілями; самостійне формулювання цілей з подальшим обговоренням; ознайомлення з планом роботи; колективне планування діяльності; планування власної діяльності. 
Друга стадія – «осмислення» (операційно-пізнавальний етап уроку) (20-30 хвилин) – змістовна, у ході якої відбувається безпосередня робота учня з текстом, причому робота цілеспрямована, осмислена. Процес читання завжди супроводжується діями учня (маркування, складання таблиць, опорних конспектів тощо), які дозволяють відслідковувати власне розуміння.  
Сутність другої фази – побудови знань, – якій відводиться значна частина часу, полягає в пошуку та осмисленні матеріалу, знаходженні відповідей на попередні запитання та визначенні нових, намаганнях відповісти на них для побудови нового власного знання, оцінювання певної інформації. На цьому етапі порівнюються очікування учнів з тим, що вивчається, здійснюється перегляд очікувань та висловлюються нові; виявляються основні моменти; постійно відстежується перебіг думок школярів (процесів мислення, досягнутих проміжних результатів); узагальнюється матеріал та підбиваються підсумки; забезпечується поєднання змісту вивченого з досвідом учнів; перевіряється рівень розуміння вивченого, основних положень та ідей за допомогою запитань. 
На фазі осмислення можна використати такі методичні прийоми: «читання з маркуванням тексту», «Спрямоване читання», «Читання з зупинками», «Почергові запитання», «Кластер», «Подвійний щоденник», «Карта персонажів», «Семантична карта», «Кола (діаграма) Венна», «Займи позицію», «Дискусійна сітка Алверманна», «Фішбоун», «Дерево рішень», «Драматичні ролі». 
Третя стадія – «рефлексія» (5 хвилин)  – розмірковування. На цьому етапі учень формує особистісне ставлення до тексту й фіксує його або за допомогою власного тексту, або своєю позицією в дискусії. Саме на цій стадії відбувається активне переосмислення власних уявлень з урахуванням набутих знань [32]. 
Важливо зазначити, що на цьому етапі має відбутися рефлексія настрою і емоційного стану, змісту навчального матеріалу, діяльності учнів. У цій фазі основним є: 
- цілісне осмислення, узагальнення отриманої інформації;  присвоєння нового знання, нової інформації учнем; 
- формування у кожного з учнів власного ставлення до досліджуваного матеріалу; 
- учень стає власником ідеї; інформації, знань; 
- можливість використання знань;  
- обмін знаннями з іншими учнями;  
- оцінка та самооцінка діяльності. 
Мета рефлексії як етапу уроку критичного мислення: вирізнити й усвідомити основні компоненти діяльності – її зміст, тип, способи, проблеми, шляхи їх розв’язання, отримані результати. Рефлексія важлива для: 
· пояснення змісту опрацьованого; 
· порівняння реальних результатів з очікуваними; 
· аналізу того, що на уроці відбулося так чи інакше; 
· закріплення та корекції засвоєного; 
· вибору нових тем для обмірковування; 
· встановлення зв’язків між тим, що вже відомо, і тим, що потрібно засвоїти, навчитись у майбутньому; 
· складання плану подальших дій. 
Стадії рефлексії: 
1. Установлення фактів (що відбулося?). На цій стадії доречно поставити запитання: Що і навіщо вивчали? Яких помилок припускалися чи могли б припуститися? 
2. Аналіз причин (чому це відбулося?). На цій стадії доречно поставити запитання: які способи діяльності ми використовували? Як ми досягали мети? 3. Планування подальших дій (що нам робити далі?). 
Прийоми проведення рефлексії настрою та емоційного стану: «Сходинки успіху», «Палітра емоцій», «Смайлики», «Долоньки», власний малюнок. 
Відрефлексувати зміст навчального матеріалу можна за допомогою методів: «Семантична карта», рюкзак, ЗХД, метод «РОФТ», «Незавершені речення», «Твір-п’ятихвилинка», вірш−асоціація, сенкан, рефлексивний  твір, «Лист по колу», «Ромашка Блума», резюме. 
Отже, урок за технологією розвитку критичного мислення має бути обдуманим, професійно сконструйованим, щоб підібрані методи і стратегії формували навчальне середовище, яке дозволило б учням одержати навички критичного мислення як базові життєві цінності. 
Таким чином, сформована соціальна ситуація якісно по-новому поставила проблему розвитку критичного мислення учнів, зажадала педагогічного переосмислення змісту цього поняття. Перед сучасною школою постало завдання – виховати людину незалежну, вільну, здатну відстоювати власну думку, аналітично розглядати досліджувану сферу, що припускає розкладання, розчленовування, дослідження витоків, елементарних принципів, у силу яких міркування школяра мають перетворитися на доказові. Недаремно критичне мислення є антиподом догматичному, яке піднімає людину до рівня Людини, якою не можна маніпулювати, яка не боїться мислити, оцінювати, порівнювати. Тому розвиток критичного мислення потрібен не лише самому учневі, а є незаперечною умовою суспільного прогресу. 
Встановлено, що школяр, який вміє критично мислити, володіє різноманітними способами інтерпретації й оцінки навчальної інформації, здатний виділяти в тексті протиріччя й типи присутніх у ньому структур, аргументувати свій погляд, опираючись не тільки на логіку, але й на уяву співрозмовника. 
Важливим вважаємо використання у навчальному процесі  закладів освіти методів, що активізують мислення в учнів молодших класів і їхньому сприяють становленню мислительної сфери особистості; сприяння засвоєнню поведінкових еталонів та норм, накопичення досвіду та механізмів взаємодії у суспільстві. Адже, особистісне самовизначення, пошук соціальної ролі молодшого школяра, здатності до критичного мислення дійсності формуються соціогенним оточенням.
У контексті нашого дослідження важливо наголосити на необхідності наповнення освітнього процесу системою вправ, які впливають на розвиток мислительної сфери молодшого школяра, що надасть допомогу у формуванні життєвої у формуванні життєвої стратегії, побудованої на аксіологічній складовій.
Процес розвитку мислення у системі навчально-виховної роботи слід здійснювати за такою технологією: усебічна діагностика особистості вихованця молодшого класу; формування мети та визначення завдань  з наданням переваги розвитку мислення; вибір ефективних засобів, прийомів і методів для означеної діяльності у напрямі підвищення рівня розвитку критичного мислення.



РОЗДІЛ 2. ДОСЛІДНО-ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНА РОБОТА З РОЗВИТКУ КРИТИЧНОГО МИСЛЕННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ


2.1. Стан сформованості критичного мислення молодших школярів

Аналіз психолого-педагогічної літератури вчених, які вивчають проблему формування критичного мислення молодших школярів, дають можливість стверджувати, що процес формування критичного мислення забезпечує розвиток його головних якостей, які характеризуються певними виявами:
1. Усвідомлення: прагнення самостійно осмислювати навчальну та іншу інформацію; активне висловлення власних думок щодо питань, які виникають на уроці; вміння встановлювати логічні зв’язки і відносини між поняттями.
2. Об’єктивність: бачення власних помилок; вміння адекватно оцінювати свої знання, якість вирішення навчальних завдань; уважне сприймання зауважень вчителя, товаришів щодо своїх помилок та недоліків;  вміння помічати помилкові судження інших учнів; вміння відстоювати власну думку; прагнення до розуміння причин (мотивів) тих чи інших тверджень, вимог, висновків. 
3. Гнучкість: пошукова спрямованість мислення, прагнення до знаходження кращих варіантів вирішення навчальних завдань; наявність розумної долі сумнівів щодо будь-яких  рішень, висновків у процесі навчання; намагання самому розібратися в правильності тих чи інших тверджень, висновків, рішень; прагнення знаходити кращі варіанти розв’язання навчальних завдань.
З метою об’єктивності та адекватності визначення рівнів розвитку критичного мислення учнів початкової школи ми враховували: трактування та характеристики критичного мислення людини у філософській та педагогічній літературі; дослідження особливостей розвитку дітей молодшого шкільного віку та окремі висновки вчених про можливості формування критичного мислення учнів цього віку; аналіз власного досвіду роботи в початкових класах; результати спостережень за роботою вчителів початкових класів та узагальнення наслідків їх інноваційної діяльності; визначення ознак та виявів критичного мислення учнів початкових класів; завдання з метою вияву стану розвитку тих чи інших ознак критичного мислення учнів.
Враховуючи означені позиції, нами виділено три рівні сформованості критичного мислення (високий, середній, низький) за вищезгаданими якостями (усвідомлення, об’єктивність, гнучкість) та визначили показники критичного мислення (табл. 2.1).
Таблиця 2.1
Якості, показники та рівні сформованості критичного мислення молодших школярів
	Якості
	Рівні

	
	Високий (В)
(у більшості випадків)
	Середній (С)
(виявляє ознаку залежно від ситуації)
	Низький (Н)
(пасивність мислення)

	1.  Усвідомлення
	Самостійно осмислює інформацію; виявляє незалежність мислення; активно висловлює власні думки; легко встановлює логічні зв’язки  між поняттями.
	Прагне самостійно осмислити інформацію; висловити думку, коли відчуває зацікавленість матеріалом.
	Повна залежність від думок інших, боязнь висловлення власних.

	2. Об’єктивність
	Проявляє критичне ставлення до себе, результатів власної діяльності; демонструє протистояння до прийняття думок, висновків, вимог інших.
	Сприймає зауваження вчителя щодо власних помилок, але до думки товаришів не завжди прислухається; відстоює думки, якщо відчуває підтримку, здатен помічати помилкові судження інших, в окремих випадках виявляє супротив до чужих думок.
	Невміння бачити власні помилки і недоліки, невміння оцінити свою діяльність; сліпе прийняття інформації, висновків, вимог, оцінок інших.



Продовження таблиці 2.1
	3. Гнучкість
	Показує прагнення до знаходження кращих варіантів вирішення завдань.
	Якщо вчитель спрямовує пошукову діяльність, то учень бере в ній участь, але власну ініціативу не завжди виявляє.
	Пасивність мислення; приймає готові засоби вирішення проблем.



З метою визначення рівня розвитку критичного мислення та подальшої перевірки ефективності педагогічних умов та використання вправ для розвитку критичного мислення учня початкової школи було здійснено педагогічний експеримент на базі  Шевченківської ЗОШ 1-3 ступенів  та Тарасівської ЗОШ 1-2 ступенів Пологівської районної ради.
Педагогічний експеримент здійснювався протягом 2019-2020 рр. та складався з констатувального, формувального та контрольного етапів. Дванадцять учнів 3 та 4 класу Шевченківської ЗОШ склали експериментальну групу, а десять учнів Тарасівської ЗОШ – контрольну. На різних етапах дослідно-експериментальної роботи взяли участь 8 вчителів початкової школи та 22 учні третіх та четвертих класу початкової школи. 
З метою вивчення стану розвитку критичного мислення в учнів та стану методичного забезпечення його формування застосовувалися такі методи дослідження:
· спостереження;
· аналіз програм та підручників;
· опитування;
· тестування.
Так, нами було відвідано близько 20 уроків восьми вчителів 1−4 класів Шевченківської та Тарасівської ЗОШ.
Ми спостерігали за кожним етапом уроку: чи виявляються в діях учнів під час уроку відповідні ознаки критичного мислення і як саме, які методичні підходи обирали вчителі для розвитку вищезазначених якостей критичного мислення.
Спостереження уроків у початкових класах, аналіз методики навчання вчителів показує, що цілеспрямованої роботи з формування критичного мислення молодших школярів фактично не ведеться. Наші дані свідчать про слабкий розвиток критичного мислення у більшості учнів початкових класів, тому й старшокласники, в значній мірі, не здатні проявляти критичність мислення в навчально-пізнавальній діяльності. Превалює конформність, репродуктивний тип мислення, діти не можуть протистояти тиску більшості. Правда, в одних деякі риси зовсім не проявляються, в інших – слабо або ж частково. Слід відзначити, що під час наших спостережень ми зустрічалися з прикладами ситуативного застосування вчителями методів, прийомів, які сприяли формуванню критичного мислення учнів.
Враховуючи те, що робота вчителів здійснюється відповідно до шкільних програм та підручників, ми вважали доцільним провести їх аналіз з деяких предметів. Одержані результати свідчать про те, що програма передбачає розвиток виділених нами якостей критичного мислення. Найбільше вони передбачені для учнів 4-го класу. Однак певної системи у відборі вмінь, їх повторюваності не спостерігається. 
Нами було проаналізовано також деякі методичні посібники для вчителів і прослідковано, як відображена в них ідея розвитку критичного мислення. Результати аналізу дають підстави стверджувати, що методичні посібники для вчителів націлюють на розвиток в учнів лише деяких ознак критичного мислення. Хоча, як свідчать наші спостереження, в практиці багатьох педагогів не враховуються й ті рекомендації та пропозиції, які подані в цих посібниках. 
Опитування вчителів початкової школи дозволило встановити, що  80 % респондентів поверхнево знайомі з технологією розвитку критичного мислення. Вчителі по-різному дають визначення «критичне мислення» і не всі можуть виокремити педагогічні умови використання запропонованої технології на уроках  у початковій школі. 
Так, вчителі зазначають, що технологія розвитку критичного мислення використовується у початковій школі, проте не всіма вчителями, та не на всіх уроках. Щодо ефективності такого виду роботи, то вона залежить від поставлених цілей самим вчителем. Частина вчителів зазначали, що мають страх перед новими інноваційними технологіями, а інша частина – не виявляють бажання у застосуванні нових технологій, застосовуючи традиційні методи навчання. 
Половина опитаних вчителів зазначили, що мають труднощі у використанні нових технологій. 
Отже, анкетування показало, що у вчителів є зацікавленість у використанні технології розвитку критичного мислення, але вони потребують більш глибокого ознайомлення із запропонованою технологією. 
Вибір конкретних завдань для визначення рівня розвитку окремих якостей учнів початкових класів здійснювався відповідно до низки вимог:
1. Завдання повинні відповідати віковим особливостям дітей.
2. Комплекс діагностичних завдань повинен демонструвати рівень розвитку визначених якостей критичного мислення.
Для виявлення рівня усвідомленості критичного мислення ми використовували методику «Прості аналогії» в інтерпретації Л. Столяренко (додаток Б). 
Завдання учнів полягає в тому, щоб на основі встановленого характеру зв’язку між кожною парою слів знайти із запропонованих в дужках слів те, яке так само пов’язано з словом, винесеним за дужки.
Учні, що знаходяться на високому рівні розвитку даного компонента вкладаються у визначений час (3 хв), правильно встановлюють зв’язки між поняттями (конкретні, логічні, категоріальні); фіксують послідовність і стійкість вибору істотних ознак для встановлення аналогій і дали правильну відповідь на 18-19 завдань.
На середньому рівні розвитку усвідомленості знаходяться ті діти, які встановлюють зв’язки між поняттями в 13-17 завданнях.
Низький рівень сформованості відображає 0-12 правильних відповідей.
Рівень сформованості компонента «Об’єктивність» досліджували за допомогою готових завдань, в яких діти знаходили допущені помилки. Учням пропонуються запитання, складені на основі оповідання В. Драгунського «Він живий і світиться» (текст українською розміщено тут: https://www.svitkazok.in.ua/denyskovi−opovidannya/.
Школярам пропонувалися два завдання. 
1) Після читання тексту, педагог пропонує завдання на визначення правильної послідовності подій. 
- Адже він живий! Він живий і світиться!
- Мишко надувся і відсунувся від мене.
- Мама погасила світло, і в кімнаті стало темно.
- Я сидів у дворі, біля піску, і чекав маму.
Чи в тій чи послідовності розміщено  події?
2) Потім педагог перевіряє, наскільки діти уважно слухали  оповідання: потрібно обрати подію, якої у творі точно не було:
- Очікування мами.
- Зустріч Дениски і Мишка.
- Папа обирає подарунок для Дениска.
- Розмова з мамою про обмін.
Визначаючи рівні розвитку вміння знаходити і виправляти помилки, ми виходили з таких міркувань:
1) На високому рівні знаходяться учні, які правильно знайшли і виправили помилки у всіх завданнях. 
2) На середньому рівні – ті діти, які правильно виконали тільки одне завдання і спробували  виконати інше. 
3) Учні з низьким рівнем розвитку вміння знаходити і виправляти помилки допустили неточності в обох завданнях, або виконали одне завдання. 
Рівень сформованості гнучкості критичного мислення досліджували на основі того ж твору (В. Драгунського «Він живий і світиться»). Учням пропонувалося письмово відповісти на питання і виконати завдання, що стосуються показників вміння, які складають основу гнучкості критичного мислення.
Нижче наведено список питань, запропонованих учням:
1) Чому стало можливим обмін між хлопчиками? Що пропонував Мишко Денискові поміняти на самоскид? Чому Дениско не погоджувався на обмін? Чому дорожив цією іграшкою?
2) Чим так захопив Дениска світлячок, що він готовий був поміняти його на подарунок тата? З чим Дениско порівнює світлячка?
3) Чому мама не розсердилася на Дениска?
4) Що означає речення «Він живий і світиться»?
5) Напиши лист другові з рекомендацією прочитати оповідання В. Драгунського «Він живий і світиться»
6) Співвіднеси ілюстрацію з текстом твору. Яку інформацію, що стосується твору, відображає дана картинка?
Для оцінювання відповідей на запитання до розповіді «Він живий і світиться» було виділено ряд критеріїв, які б відповідали  показникам, зазначених в таблиці 2.1. 
Так, високий рівень характеризується здатністю досить точно виявляти інформацію, дану в явному і не явному вигляді. Учні, які демонструють високий рівень розвитку гнучкості мислення, правильно відбирають матеріал для написання рекомендації другові, відзначають найбільш важливі моменти. Школярі з легкістю отримують інформацію з ілюстрації, співвідносять її з твором. 
На середньому рівні розвитку гнучкості мислення перебувають учні, відповіді яких відображають відбір матеріалу, що допускає неточності у виявленні фактів. На цьому рівні школярі при написанні рекомендації не визначають основні її складові, дають поверхневу характеристику. Уміння аналізувати інформацію з ілюстрації розвинене в більшій мірі, діти досить точно визначають основну суть зображення. 
Низький рівень розвитку гнучкості мислення характерний для тих учнів, які недостатньо чітко визначають інформацію, викладену в явному вигляді. Вони з труднощами відтворюють фактичний зміст сюжету, не відображаючи при цьому відомості, що надані в неявному вигляді. При написанні рекомендації школярі спираються лише на власне емоційне сприйняття твору, не вказують факт того, чому саме треба читати цю книгу. При інтерпретації ілюстрації виникають незначні труднощі. 
В ході експериментального дослідження було виявлено рівні сформованості якостей критичного мислення.
Аналіз робіт показав наступні результати.
1. При виявленні усвідомленості критичного мислення учнів пропонувалося встановити логічні зв’язки і відносини між поняттями.
З таблиці 2.2 видно, що в експериментальному класі низький рівень розвитку якості демонструють 6 учнів, середній рівень – 5 і високий рівень – 1. В контрольній групі схожі результати:  низький рівень розвитку якості «усвідомлення» демонструють 2 учнів, середній рівень –  4 і високий рівень –  4.
Таблиця 2.2
Рівень розвитку якості  «Усвідомленість» (у %)
	Рівень / група
	ЕГ
	КГ

	Високий
	8,3
	20,0

	Середній
	41,7
	40,0

	Низький
	50,0
	40,0



2. Рівень сформованості об’єктивності (завдання по тексту В. Драгунського «Він живий і світиться»).
При виявленні  рівня розвитку об’єктивності учням пропонувалися завдання, що дозволяють знаходити і виправляти неточності. Аналізуючи відповіді школярів, ми зробили висновок про те, що на високому рівні знаходиться лише 3 осіб, які виявляють і виправляють повністю помилки в послідовності подій в тексті, виокремлюють факт дійсності, що не відповідає сюжету оповідання.
Значна частина всіх дітей – 11 осіб,  мають середні показники, що свідчить про те, що учні встановлюють відсутній факт в сюжетній лінії твору, але при цьому не зовсім правильно визначають помилку в послідовності викладу подій.
Низький показник спостерігається у 7 дітей. Даний рівень характеризується тим, що школярі лише частково помічають помилки в послідовності подій, неправильно виділяють неіснуючий компонент тексту.
Таблиця 2.3 
Рівень розвитку якості «Об’єктивність» (у %)
	Рівень / група
	ЕГ
	КГ

	Високий
	16,7
	20,0

	Середній
	50,0
	50,0

	Низький
	33,3
	30,0



При перевірці якості «гнучкість»  дітям пропонувалося відповісти на питання, що стосуються пошукової спрямованості мислення, вміння робити висновки тощо.
На високому рівні розвитку ця якість знаходиться в одного учня експериментального класу і контрольного. Середній рівень характеризується наступними результатами: 8 учні експериментального і 5 контрольного класів. На низькому рівні 3 експериментального і 4 контрольного класів.
Таблиця 2.4
Рівень розвитку якості  «Гнучкість» (у %)
	Рівень / група
	ЕГ
	КГ

	Високий
	 8,3
	10,0

	Середній
	66,7
	50,0

	Низький
	25,0
	40,0



Загальні статистичні результати дослідження розвитку критичного мислення наведено в таблиці 2.5.
Таблиця 2.5
Зведена таблиця визначення рівня розвитку критичного мислення молодших школярів
	Група / рівень
	Високий рівень 
	Середній рівень 
	Низький рівень 

	ЕГ
	11,1
	52,8
	36,1

	КГ
	16,7
	46,7
	36,6



Як показують дані, представлені у таблиці,  рівень розвитку сформованості критичного мислення невисокий, що означає необхідність визначення педагогічних умов та пошуку ефективних вправ, що містять можливості підвищення цього рівня.


2.2. Педагогічні умови розвитку критичного мислення молодших школярів

Критичне мислення формується поетапно, воно є результатом щоденної співпраці вчителя й учнів. Учителеві треба пам’ятати,  що навчити молодших школярів мислити критично з першого заняття фактично неможливо. Тому дуже важливо систематизувати та узагальнити педагогічні умови формування критичного мислення, які стимулювали б учнів початкових класів до критичного аналізу й раціонального прийняття рішень під час уроків. 
У педагогіці під умовами найчастіше розуміють фактори, обставини, сукупність заходів, від яких залежить ефективність функціонування педагогічної системи. Сучасна дидактика трактує поняття «умова» як сукупність чинників, компонентів навчального процесу, які забезпечують успішність навчання [13]. 
Отже, під педагогічними умовами розуміємо систему обставин, засобів і заходів, які забезпечують ефективність планування, організації, здійснення та контролю за навчальною діяльністю учнів початкових класів. Провідні педагоги вважають, що педагогічні умови активізують навчальну діяльність молодших школярів, одночасно забезпечуючи підвищення ефективності навчання, оптимізації процесу навчання.  
На думку вчителів-методистів, педагогічні умови у своїй побудові мають відображати зміст та структуру педагогічних технологій чи педагогічних моделей; завдяки педагогічним умовам реалізуються компоненти цих навчальних технологій чи моделей [50, с. 34].  
Для нашого дослідження важливим є вивчення педагогічних умов у контексті визначення особливостей формування критичного мислення учнів початкової школи в освітньому процесі. Аналіз психолого-педагогічних праць із проблеми вивчення особливостей мисленнєвої діяльності учнів початкових класів дає змогу вирізнити актуальні педагогічні умови цього процесу [2; 9; 14; 21; 33; 38; 46; 68; 69].  
Перша умова – створення сприятливого психологічного клімату.
Так, важливо на уроці створити такий психологічний клімат, щоб учні почували себе комфортно та безпечно. Для цього класовод може застосувати багато способів: хвалити учнів за досягнення в навчанні; спокійно реагувати на неправильні або недостатньо повні відповіді, звертати увагу учнів на те, що було правильно, спокійно повторювати питання, перефразовувати їх, що може допомогти учням краще розуміти його; визнавати індивідуальні можливості учнів. Необхідно, щоб вчитель поважав думку учнів; стимулював повагу та взаємодопомогу учнів.  
У роботі з учнями вчитель може використовувати активне слухання: установлювати зоровий контакт з кожним учнем на уроці, вільно рухатись класом й підходити до кожного з учнів, звертатися по імені, уважно й до кінця вислуховувати думку кожного, посміхатися тощо. 
Навчальний простір треба вибудовувати у такий спосіб, щоб зробити легкою та природною співпрацю та комунікацію учнів. Так, традиційне розміщення парт у класі є найкращим для слухання вчителя, але не підходить для інтерактивного навчання учнів.  
Наразі, ті вчителі, які дотримуються сучасних рекомендацій, розміщають  парти парами  для роботи учнів у малих групах. В такому випадку вчитель не буде залишатися нерухомим, він може рухатися по класу, спостерігаючи за групами, відповідаючи на запитання учнів та пропонуючи допомогу. 
Розташування парт колом ефективне для проведення класної зустрічі або дискусії. Важливо зазначити, що вчитель стає одним із рівноправних учасників. 
Друга умова – використання вчителем на уроці запитань різних типів. 
Ідея полягає в тому, що просте запам’ятовування якогось факту є малоефективним, тому для глибшого розуміння матеріалу вчитель пропонує дітям серію з шести типів запитань (прості, уточнюючі, інтерпретаційні (пояснювальні), творчі, оцінювальні, практичні). 
Прості запитання. Це такі запитання, шукаючи відповідь на які, учням потрібно назвати певні факти, відтворити отриману раніше інформацію. Такі запитання вчителі можуть використовувати під час опитування чи традиційних формах контролю. Прості запитання розраховані на механічне пригадування. Щоб дати відповідь на таке питання молодшим школярам достатньо мати знання з вивченого теоретичного матеріалу.  
Уточнюючі запитання зазвичай позбавлені пізнавальної основи. Молодші школярі з першого разу можуть перепитувати, уточнювати, не розуміти смислу діяльності тощо (Це так? А як можна? Як правильно?). Такі запитання пропонується починати зі слів: «Отже, ти стверджуєш, що..?», «Якщо я правильно зрозуміла, то..?», «Я можу помилитися, але, здається...». Особливість цих запитань в тому, що вони дають учням можливість зворотного зв’язку щодо сказаного. Іноді так запитують, щоб отримати інформацію, якої немає у повідомленні.  
Інтерпретаційні (пояснювальні) запитання. Такі запитання пропонують починати зі слова «Чому?». Пояснювальні запитання мають на меті спонукати учнів до пошуку зв’язків між ідеями, фактами, визначеннями та цінностями поданими у тексті чи повідомленні. Можна запропонувати ось такі запитання: «Чому, на Ти так думаєш..?» Або: «У чому, по-вашому, так сталося..?»  
Творчі запитання. Запитання, які містять у собі частку «б» називаємо творчими. «Що сталося б у лісі, якби……?». Такі запитання заохочують до створення нових ситуацій, наприклад: «Що могли б, на вашу думку, зробити ці звірята?» Або: «Яким міг би бути інший розвиток подій у казці?», «Як працював би  смартфон раніше?», «Як би нам жилося без електрики?».  
Оцінювальні запитання. Запитання на оцінку вимагають від учня сформованості суджень, як-от: добре чи погано, правильно чи неправильно, згідно з визначеними учнями стандартами. Також ці запитання передбачають оцінювання якості здобутої інформації.  
Практичні запитання. Запитання, які спрямовані на встановлення взаємозв’язку між теорією та практикою називають практичним. «А як би ви повелися на місці героя?». Шукаючи відповідь на такі питання, учні мають використовувати власні знання. Запитання такого типу дозволяють молодшим школярам досліджувати проблемні ситуації, що містяться в текстах для читання або виконують під час навчання.  
Учням початкової школи подобається записувати запитання на пелюстках ромашки. Учитель, який використовує різноманітні запитання демонструє повагу до мислення своїх вихованців. Учні розуміють, що опанування фактичних знань є лише одним із різновидів навчання. Такі учні мають вчитися  інтегрувати, аналізувати та використовувати інформацію з огляду на її цінність. Учні також поступово починають розуміти, що знання – це не лише те, що написано у книзі чи промовлене вчителем. 
Отже, стимулювання учнів до постановки запитань високого рівня складності, програмують розвиток в учнів таких мисленнєвих операцій, як аналіз, синтез, оцінювання, і до пошуку відповідей на ці запитання.
Третя умова – системне застосування методів і прийомів розвитку критичного мислення.
Системне застосування методів і прийомів розвитку критичного мислення,  передбачають вирішення проблемних ситуацій, завдань. Методика роботи учня над проблемним завданням полягає у розвитку в нього уміння побачити поставлену вчителем проблему, сформулювати її, знайти шляхи розв’язання та розв’язати ефективними прийомами. На основі цієї діяльності учні поступово, кожен у своєму темпі, вчаться пов’язувати факти, аналізувати, узагальнювати події, явища, конкретизувати поняття тощо.
Для створення проблемних ситуацій  доречно використати дидактичні матеріали, за допомогою яких учні зможуть ознайомитись із принципами, стратегіями та процедурами критичного мислення. Навчальний зміст в межах розвитку критичного мислення подається у вигляді проблемних завдань, тобто спершу поставлена мета досягається шляхом перетворення умов, які задані. Важливо, щоб заняття, що проводяться,  були інтерактивними та передбачали діалог у процесі розв’язування проблемних завдань, а також проходили винятково у демократичному стилі. Активізує мислиннєвий процес проблемне завдання, яке передбачає існування суперечності, а його розв’язок вимагає використання, крім вже отриманих і нових знань. Учень у процесі роботи має розмірковувати, шукати логічні зв’язки та докази. Вчителю слід організувати урок так, щоб учні аналізували те, що читають, бачать, чують, щоб вони  розмірковували над доказами і авторськими поглядами на проблему.  Одна з найважливіших особливостей критичного мислення  полягає в тому, що воно сприяє аналізу і конструюванню міркувань, отриманню  нових знань та вмінню  формувати висновки в загальному контексті дослідження. 
Вчителю потрібно враховувати, що формування критичного мислення у початковій школі ніяк не пов’язане з простим запам’ятовуванням або інтуїтивним мисленням, його найкраще розвивати на уроках формування умінь та навичок. Особливу увагу вчителю слід звернути на аналіз різних видів помилок у процесі міркувань учнів, доречно розкривати їх роль у процесі пізнання явищ, розвивати  інтерес учнів до запитальних форм аналізу, використання висновків у прийнятті рішень, вирішенні конфліктів, організації пізнавального процесу. 
Розвиток критичного мислення розпочинається з допитливості, яка притаманна майже всім дітям і яка, на жаль, проходить з віком. Діти від народження дослідники. Вони прикладають певних зусиль, щоб пізнати світ, отримати знання. Та не завжди можуть правильно їх пояснити, а тим більше – використати. Тому дуже важливими в роботі з дітьми є уміння вчителя ставити запитання про оточуючий світ, заохочувати і організовувати спостереження за всім, що оточує дитину, ставити експерименти і пояснювати їх, а також навчати дитину сміливо ставити запитання. Відкритість учителя до інтересів дітей виявляється через його відповіді. У відповідях мають бути: підтримка інтересу, подробиці, підказка, як самостійно дійти до пояснення, й головне, присутня наукова логіка. Якщо дитина міркує, але дала невірну відповідь, не слід поспішати виправляти і давати правильну відповідь. Краще запропонувати подумати ще раз: «А може є інша відповідь? Подумай». 
В свою чергу метод проблемних ситуацій – це такий спосіб навчання, що передбачає створення проблемної ситуації перед знайомством із новою темою. Наприклад, перед написанням твору−міркування можна запропонувати учням пояснити значення приказок: 
· Дім без книги – день без сонця. 
· Книга – морська глибина, то почерпни аж до дна. 
· У Землі супутник – Місяць, у людини – книга. 
· Життя прожити – не поле перейти.  
Метод проблемних ситуацій не можна плутати з проблемним методом навчання як одним із дослідницьких методів. Під час розвитку критичного мислення в учнів початкових класів доцільно пропонувати проблемну ситуацію з метою активізації уваги. Методисти зазначають, що молодші школярі не завжди схильні вільно розмірковувати над важливими ідеями, а часто очікують, щоб учитель підказав їм єдину правильну відповідь. Лиш учні, які застосовують критичне мислення, комбінують ідеї різними способами. Деякі ідеї можуть здатися безглуздими, однак після подальшого вдосконалення й коригування вони можуть набути певної цінності. 
Для того, щоб процес мислення відбувався вільно, учні мають знати, що їм можна вільно розмірковувати, висловлювати припущення та обґрунтовувати їхню правильність. Така робота сприятиме тому, що учні активно використовуватимуть критичний аналіз. Але вчитель чітко має провести чітку межу між дозволом і поблажливістю. Учні мають розуміти, що вони відповідальні за якість власних думок та чесність відгуків. 
Крім того важливо надати учням достатньо часу для обміну думками. Це означає, що молодші школярі мають мати певну кількість часу для того, щоб зібрати інформацію з певної мовної теми. Після того, як учні зібрали потрібний їм матеріал, учителі можуть запропонувати активним учням узяти ініціативу у свої руки. Така робота дозволяє вчителю початкової школи моделювати процес мислення та підтримувати учнів. Вчитель може запропонувати учням  зразок того, як можна мислити критично. Він вчить їх формулювати ідеї обґрунтованого мислення, заохочує поважати різноманітні погляди. На уроках класовод має навчити учнів ставити під сумнів висновки та знання свої, так і чужі, і заохочує учнів до такої ж критичної роботи. 
Одним із шляхів реалізації цього етапу є запровадження технології розвитку критичного мислення в освітній процес, яка докладно описана нами в параграфі 1.3.
Упровадження технології розвитку критичного мислення – це складний, але цікавий процес оволодіння знаннями й вироблення умінь, адже вимагає від вчителя ґрунтовної підготовки, тривалого проєктування. 
Технологія розвитку критичного мислення дає учню: 
· вміння критично мислити; 
· вміння відповідально ставитись до власної освіти; 
· вміння працювати у співпраці з іншими; 
· бажання вчитися протягом усього життя. 
Технологія дає вчителю: 
· вміння створювати в класі атмосферу відкритості та відповідального співробітництва; 
· можливість використати модель навчання і систему інших методик, що сприяють розвитку навичок критичного мислення і самостійності у процесі навчання; 
· стати практиком, який вміє грамотно аналізувати свою діяльність; 
· стати джерелом цінної та професійної інформації для інших вчителів. 
Технологія формування критичного мислення школярів в освітній діяльності передбачає формування пізнавального інтересу шляхом розвитку внутрішньої мотивації до цілеспрямованого навчання, підтримку пізнавальної активності учнів, спонукання їх до порівняння отриманої інформації з особистим досвідом і на її ґрунті формування аналітичних суджень [40; 54; 70].
Для прикладу пропонуємо комплекс вправ для  розвитку критичного мислення учнів на уроках мовно-літературної галузі (додаток В). 
Вправи розроблені у відповідності до формування кожної з ознак критичного мислення. Кожна з вправ є багатофункціональною, тобто вона сприяє розвитку кількох ознак.  
Застосування укладених вправ та цілеспрямована робота щодо вдосконалення розвитку критичного мислення в учнів початкових класів забезпечуватиме зростання інтересу до навчання; бажання глибше осмислити нову інформацію тощо.  
Таким чином, розвиток критичного мислення є складовим етапом особистісного розвитку. Критичне мислення вказує на здатність учня до самостійної оцінки явищ навколишньої дійсності, інформації, наукових знань, думок і тверджень інших людей, уміння бачити їх позитивні й негативні аспекти.
Теоретичний аналіз  концепції «Нова українська школа» виявив суспільну потребу в серйозній увазі до розвитку критичного мислення в учнів початкової школи. Перспективу її розв’язання ми вбачаємо в доцільному використанні методів і прийомів критичного мислення під час навчання у початковій школі. Застосування визначених нами умов та використання технологій розвитку критичного мислення сприяє формуванню комунікативної компетентності молодших школярів, урізноманітнює процес навчання та сприяє всебічному розвитку особистості. 
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Перш ніж впроваджувати визначні  педагогічні умови на формувальному етапі експерименту, ми познайомили з ними вчителів. В дослідно-експериментальній роботі приймали участь два вчителя початкових класів та 12 молодших школярів: 6 учнів 3 класу та 6 учнів 4 класу Шевченківської ЗОШ 1-3 ступенів Пологівської районної ради. 
Наші спостереження уроків та співбесіди з вчителями, що брали участь в експериментальній роботі, дозволили зробити висновок про те, що застосовуючи вправи та завдання технології розвитку критичного мислення педагогам вдалося зацікавити учнів. Найбільш складним моментом виявилося виконання типових завдань шляхом застосування нових прийомів. До того ж при роботі з такими прийомами, як корзина, інсерт, сінквейн, рюкзак, «знаю – хочу дізнатися – дізнався» була виявлена проблема у ставленні дітей один до одного. Так, спочатку діти не давали можливість висловитися один одному, перекрикували, необ’єктивно ставилися до відповідей один одного. Також учням було складно проводити рефлексію, що обумовлено як віковими, так і індивідуальними особливостями дітей. Так само дуже складно було організувати процес слухання учасниками один одного під час рефлексії.
Проте варто відзначити, що учні активно включалися у виконання завдань. Згодом на заняттях учні почали вносили свої пропозиції в хід роботи і виконання вправ, шукали прийнятні для себе способи вирішення поставлених завдань, ділилися ними з однокласниками.
Молодшим школярам важко було усвідомити те, що є питання, відповіді на які вони дізнаються тільки в кінці уроку. Прийом «кошик ідей» викликав безліч різних емоцій в класі, тому що частіше, до застосування цього прийому, всі ідеї, які пропонували учні ділилися на правильні і неправильні. Під час дослідно-експериментальної  роботи абсолютно всі ідеї, незалежно від правильності, були прийняті. Частина була згодом відкинута самими учнями, але прийняття вчителем всіх ідей спочатку заохотило молодших школярів. 
Виконання прийому «сінквейн» викликало безліч позитивних емоцій. Учні відображали в своїх п’яти рядках  емоції, почуття, думки, виявляли свої творчі здібності, ділилися з однокласниками своїми ідеями.
Складання таблиці «тонких» і «товстих» питань виявилося найскладнішим завданням. Учні звикли до того, що питання ставить вчитель, а тепер їх потрібно було скласти самостійно.
Отже, в цілому уроки із застосуванням прийомів критичного мислення пройшли успішно. Учні отримали можливість розкрити себе, показати свої знання, творчі здібності, вміння. Вони дізналися безліч нових способів роботи з інформацією. Більшість молодших школярів стали більш активно відповідати на уроках. 
За допомогою відповідних прийомів педагоги орієнтували дітей на різні види роботи з інформацією, допомагали побачити можливості використання даних прийомів при роботі з будь-якою інформацією, для аналізу життєвих ситуацій і пошуку рішення в будь-якому питанні.
Після впровадження педагогічних умов на формувальному етапі експерименту, нами був проведений повторний зріз, спрямований на аналіз динаміки рівня розвитку критичного мислення молодших школярів. У роботі були використані методики, аналогічні тим, що застосовувалися на контрольному етапі.
Якість «Усвідомлення»
Порівняння результатів вивчення усвідомлення в ЕГ та КГ до і після формувального етапу педагогічного експерименту представлено в таблиці 2.6.
Аналіз таблиці дозволяє стверджувати, що під час первинної діагностики дітей на констатувальному етапі  як КГ, так і ЕГ переважав середній та низький рівень розвитку якості, а високий рівень зустрічався досить рідко (8,3% і 20,0%). Натомість після проведення  формувального етапу показники у дітей ЕГ покращилися. Кількість дітей з низьким рівнем розвитку якості «усвідомлення»  знизилася до 16,73%. Показники середнього і високого рівня навпаки зросли: 58,3% і 25,0%. Такий розподіл дозволяє нам говорити про те, що рівень розвитку якості значно зріс після проведення формувального етапу експерименту. Проте результати учнів КГ суттєво не змінилися.
Таблиця 2.6
Динаміка рівня розвитку якості  «Усвідомленість» (у %)
	Група / рівень
	ЕГ
	КГ

	
	До 
експери
менту
	Після експери
менту
	До 
експери
менту
	Після 
експери
менту

	Високий рівень
	8,3
	25,0
	20,0
	20,0

	Середній рівень
	41,7
	58,3
	40,0
	50,0

	Низький рівень
	50,0
	16,7
	40,0
	30,0



Узагальнюючи отримані результати рівня розвитку якості «усвідомлення», ми вважаємо, що робота з розвитку у дітей критичного мислення взагалі і даної якості зокрема була ефективною, оскільки має більш виражену позитивну динаміку розвитку якості.
Якість «Об’єктивність»
Порівняння результатів рівня розвитку якості критичного мислення «об’єктивність» учнів представлені у таблиці 2.7.
Таблиця 2.7
Динаміка рівня розвитку якості  «Об’єктивність» (у %)
	Група / рівень
	ЕГ
	КГ

	
	До 
експери
менту
	Після експери
менту
	До 
експери
менту
	Після 
експери
менту

	Високий рівень
	16,7
	33,3
	20,0
	10,0

	Середній рівень
	50,0
	58,4
	50,0
	60,0

	Низький рівень
	33,3
	 8,3
	30,0
	30,0



За даними таблиці, можна зробити висновок, що в рівні розвитку якості «об’єктивність» в експериментальному класі відбуваються позитивні зміни. Результати повторного зрізу показали, що кількість учнів з низьким рівнем розвитку якості знизилася (з 33,3% до і 8,3%). Відповідно, з’явилися учні, які продемонстрували високий рівень розвитку якості критичного мислення (16,7% до і 33,3% після). Отже, показник рівня розвитку якості критичного мислення «об’єктивність» збільшився після проведення формувального етапу експерименту. Натомість в КГ результати залишились майже такі ж.
Якість «Гнучкість»
На представленій таблиці 2.8 можна прослідкувати значну позитивну динаміку в учнів ЕГ. 
Таблиця 2.8
Динаміка рівня розвитку якості  «Гнучкість» (у %)
	Група / рівень
	ЕГ
	КГ

	
	До 
експери
менту
	Після експери
менту
	До 
експери
менту
	Після 
експери
менту

	Високий рівень
	 8,3
	33,3
	10,0
	20,0

	Середній рівень
	66,7
	66,7
	50,0
	60,0

	Низький рівень
	25,0
	−
	40,0
	20,0



Так, кількість учнів, які демонструють низький рівень розвитку даної якості знизилась (25% до і 0% після). Середній рівень розвитку після експерименту продемонструвала така ж кількість учнів (66,7%). Проте кількість учнів, які продемонстрували високий рівень збільшилась з 8,3% до 33,3%. Динаміка рівня розвитку якості «гнучкість» наявна і в контрольному класі, але є менш вираженою, ніж в експериментальному
На підставі даних, отриманих в результаті проведеної діагностики, ми змогли визначити загальний рівень розвитку критичного мислення молодших школярів експериментального і контрольного класу. Результати підсумкового рівня розвитку критичного мислення учнів до і після формуючого експерименту представлені в таблиці 2.9.
Таблиця 2.9
Зведена таблиця динаміки рівня розвитку критичного мислення молодших школярів
	Рівень
	Високий рівень
	Середній рівень
	Низький рівень

	Група
	До 
експери
менту
	Після експери
менту
	До 
експери
менту
	Після експери
менту
	До 
експери
менту
	Після експери
менту

	КГ
	16,7
	16,7
	46,7
	56,7
	36,6
	26,6

	ЕГ
	11,1
	30,5
	52,9
	61,1
	36,1
	 8,3



Отже, в експериментальному класі кількість учнів, що мають низький рівень розвитку критичного мислення з 36,1% зменшилася до 8,3%. У контрольному класі для загальної вибірки рівень знизився з 36,6% до 26,6%. Середній рівень розвитку критичного мислення в ЕГ до експерименту встановлено у 52,9% учнів, після їх кількість становила  61,1%. У контрольному класі для загальної вибірки в рамках середнього рівня розвитку критичного мислення відбулися зміни в бік збільшення кількості учнів з 46,7% до 56,7%. Щодо високого рівня розвитку критичного мислення, кількість молодших школярів в ЕГ суттєво збільшилася (з 11,1% до 30,55%). У контрольному класі змін не виявлено.
Узагальнення результатів дозволяють зробити висновок, що дотримання визначених в параграфі 2.2. педагогічних умов та систематичне використання на уроках вправ, спрямованих на формування критичного мислення, значною мірою забезпечує досягнення оптимальних результатів у розвитку критичного мислення молодших школярів. 



ВИСНОВКИ


Узагальнені результати дослідження  дають підстави стверджувати, що:
1. Перебудова політичної, соціально-економічної та духовної сфер життя України свідчить про те, що важливим є наявність критичного мислення, з одного боку, для самої людини, щоб бути незалежною, творчою особистістю, а з другого, для розвитку суспільства, для активної свідомої участі кожного у демократичному процесі. Проблема формування критичного мислення в учнів за таких умов набуває особливого значення, а початкова ланка є фундаментом для його розвитку. 
У витоків проблеми критичного мислення стояли і такі видатні вчені як Б. Блум, Л. Бренер Л. Виготський, В. Давидов, Дж. Дьюї, Д. Ельконін, М. Коул та ін. Технологія розвитку критичного мислення розроблена наприкінці ХХ ст. в США такими вченими, як К. Мередіт, Дж. Стіл, Ч. Темпл та ін. На важливість проблеми критичного мислення вказує і вітчизняний досвід, висвітлений у працях М. Красовицького, О. Пометуна, Ю. Стежко, І. Сущенко, О. Тягло та ін. Технологіям розвитку критичного мислення молодших школярів присвятили свої праці Ш. Амонашвілі, О. Барабаш, Н. Глинянюк, Р. Матоніна та ін.
Під критичним мисленням ми розуміємо здатність учня аналізувати навчальну інформацію з позиції логіки та особистісного підходу з метою використання отриманих результатів як до стандартних, так і нестандартних ситуацій і проблем та здатність ставити нові запитання, знаходити аргументи, приймати незалежні продумані рішення.  
2. Враховуючи те, що у початкових класах формуються важливі підвалини розвитку особистості, ми вважаємо необхідним започатковувати активне формування критичне мислення вже з молодшого шкільного віку. 
До ознак критичного мислення в учнів початкових класів науковці відносяться: незалежність мислення, відносна самостійність думок; супротив до навіювання думок, зразків поведінки, вимог інших; критичне ставлення до себе, виявлення власних помилок та адекватне ставлення до них; пошукова спрямованість мислення, прагнення до знаходження кращих варіантів вирішення навчальних завдань; вміння брати участь у діалоговій взаємодії.
3. Життєвий досвід молодшого школяра – вирішальний фактор формування інтелектуальної особистості, а вся система освіти повинна допомогти їй виявити у собі і розвинути те, що їй органічно притаманне. Нові вимоги ставлять за практично значущу мету діяльності вчителя не управління процесом засвоєння учнями знань, а педагогічний супровід формування компетентної особистості. 
4. Педагогічний експеримент здійснювався протягом 2019-2020 рр. та складався з констатувального, формувального та контрольного етапів. Дванадцять учнів 3 та 4 класу Шевченківської ЗОШ склали експериментальну групу, а десять учнів Тарасівської ЗОШ – контрольну. На різних етапах дослідно-експериментальної роботи взяли участь 8 вчителів початкової школи та 22 учні третіх та четвертих класу початкової школи. 
Аналіз психолого-педагогічної літератури вчених, які вивчають проблему формування критичного мислення молодших школярів, дають можливість стверджувати, що процес формування критичного мислення забезпечує розвиток його головних якостей, які характеризуються певними виявами, а саме:  усвідомлення (прагнення самостійно осмислювати навчальну та іншу інформацію; активне висловлення власних думок щодо питань, які виникають на уроці; вміння встановлювати логічні зв’язки і відносини між поняттями); об’єктивність (бачення власних помилок; вміння адекватно оцінювати свої знання, якість вирішення навчальних завдань; уважне сприймання зауважень вчителя, товаришів щодо своїх помилок та недоліків;  вміння помічати помилкові судження інших учнів; вміння відстоювати власну думку; прагнення до розуміння причин (мотивів) тих чи інших тверджень, вимог, висновків);  гнучкість (пошукова спрямованість мислення, прагнення до знаходження кращих варіантів вирішення навчальних завдань; наявність розумної долі сумнівів щодо будь−яких  рішень, висновків у процесі навчання; намагання самому розібратися в правильності тих чи інших тверджень, висновків, рішень; прагнення знаходити кращі варіанти розв’язання навчальних завдань).
5. Нами визначено та експериментально перевірено педагогічні умови, які сприятимуть розвитку критичного мислення:
1) створення сприятливого психологічного клімату;
2) використання вчителем на уроці запитань різних типів;
3) системне застосування методів і прийомів розвитку критичного мислення.
Проведене дослідження дає можливість стверджувати, що вправи та завдання для розвитку критичного мислення вимагають від учнів застосовувати нові знання, спираючись на засвоєний раніше матеріал; сприяє виробленню вмінь діяти і приймати рішення самостійно чи в складі команди та розв’язувати конфлікти; шукати, компонувати і застосовувати нову інформацію з різноманітних джерел, використовуючи сучасні технології для виконання конкретних завдань; розвиває критичне мислення і прагнення до творчості та саморозвитку; формує бажання і здатність самостійно вчитися. 
Системне застосування методів і прийомів розвитку критичного мислення,  передбачають вирішення проблемних ситуацій, завдань. Методика роботи учня над проблемним завданням полягає у розвитку в нього уміння побачити поставлену вчителем проблему, сформулювати її, знайти шляхи розв’язання та розв’язати ефективними прийомами. На основі цієї діяльності учні поступово, кожен у своєму темпі, вчаться пов’язувати факти, аналізувати, узагальнювати події, явища, конкретизувати поняття тощо.
На контрольному етапі педагогічного експерименту ми  здійснили експертну оцінку розвитку критичного мислення учнів контрольної та експериментальної групи. В експериментальному класі кількість учнів, що мають низький рівень розвитку критичного мислення з 36,1% зменшилася до 8,3%. У контрольному класі для загальної вибірки рівень знизився з 36,6% до 26,6%. Середній рівень розвитку критичного мислення в ЕГ до експерименту встановлено у 52,9% учнів, після їх кількість становила  61,1%. У контрольному класі для загальної вибірки в рамках середнього рівня розвитку критичного мислення відбулися зміни в бік збільшення кількості учнів з 46,7% до 56,7%. Щодо високого рівня розвитку критичного мислення, кількість молодших школярів в ЕГ суттєво збільшилася (з 11,1% до 30,55%). У контрольному класі змін не виявлено.
Результати дослідження дають підстави вважати, що виявлені педагогічні умови, розроблені на їх основі методичні матеріали, експериментальна програма забезпечили ефективний  розвиток критичного мислення молодшого школяра. Отже, гіпотеза дослідження підтвердилася, мета роботи досягнута. 
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ДОДАТКИ


Додаток А

Основні методи і прийоми розвитку критичного мислення
 
Асоціації. Цей метод базується на використанні власного досвіду учнів; може проводитись як індивідуально, так і фронтально; застосовується під час мотивації та актуалізації знань. Залежно від змісту і мети має декілька форм проведення.    
«Асоціативна сітка (кущ)». Робота проводиться так само, як і під час складання гронування з тією різницею, що слова-асоціації також можуть бути проаналізовані (до них можна дібрати відповідні асоціації). 
«Бортовий журнал» – спосіб ведення робочого конспекту: інформація фіксується за допомогою ключових слів, коротких словосполучень чи речень, умовиводів, графічних схем та моделей, запитань. Частинами «бортового журналу» можуть бути запропоновані вчителем ключові поняття теми, вислови, цитати, визначення тощо. 
Гра «Так чи ні?». Проводиться у формі конкурсу між 2-3 командами (наприклад, за кількістю рядів у класі). Учні ставлять одне одному запитання, яке завершується словами «Так чи ні?». Кожна правильна відповідь оцінюється одним балом. 
«Вірю – не вірю». Кожне із сформульованих учням запитань починається словами: «Чи вірити ви, що…». Учні погоджуються із запропонованим твердженням або ні. Цей прийом можна використовувати на будь-якому етапі уроку. 
«Ґронування». Пропонований вид роботи спонукає учнів вільно думати і відверто висловлюватися на певну тему, стимулює до пошуку зв’язків між окремими поняттями. Для роботи обирають опорне слово, поняття, термін (слово-тема). Відповідно до нього добирають слова за певними зв’язками, асоціації. Грона бувають однорівневими (від одного відправного слова) та багаторівневими (кожне слово наступного рівня стає опорним для добирання інформації). Багаторівневе гроно є розгорненою опорою за темою, основу якої складає принцип гіперзв’язків. 
«Дерево рішень» допомагає учням проаналізувати та краще зрозуміти механізми прийняття складних рішень; найдоцільніше використовувати під час роботи в групах. Для роботи обирають проблему, що може мати декілька варіантів розв’язання (3-4). Кожна група отримує аркуш паперу зі схемою. Після заповнення таблиці групи презентують результати роботи; графу «Висновок» закривають. Коли всі групи ознайомили клас зі своїми аргументами «за» і «проти», учням пропонується передбачити висновки кожної із груп, які потім звіряються з написами на схемах. 
Есе. Есе – це твір невеликого обсягу, що розкриває конкретну тему. Написання есе покликане привернути увагу учня до власних думок з певного питання, свого досвіду у всіх його суперечностях. 
«Запитання до автора». Ця методика спрямована на формування вмінь формулювати запитання й шукати відповіді на них у тексті. Робота будується за таким принципом:
1) виявлення складних для розуміння учнями фрагментів тексту; 
2) планування зупинок під час читання тексту, робота над змістом частин; 
3) формулювання запитань для кожної зупинки; 
4) формулювання учнями своїх запитань та пошуки відповіді на них у тексті. 
«Збережи останнє слово за мною». Для проведення стратегії «Збережи останнє слово за мною» вчитель або учні попередньо готують запитання. Запитання записують на окремих аркушах, відповіді – на звороті. У подальшій роботі учень, що розпочав обговорення твору чи сформулював запитання, передає естафету обговорення іншому. Після повного обговорення слово повертається до того, хто розпочинав або озвучував запитання; він підбиває підсумок або зачитує свою відповідь. Таким чином, учень отримує право підбити своєрідний підсумок, погодившись із тим, що говорили інші, чи заперечити, доводячи свою думку. Обговорення припиняється. 
«Знайди помилку». Цей прийом можна використовувати як під час індивідуальної роботи, так і під час роботи в парах чи групах. Можливі варіанти: 
1) учитель просить знайти в пропонованому тексті помилки. Можна вказати їхню кількість. Зазвичай рекомендується зробити 2-3 явні помилки, 2-3 типові та 1 малопомітну; 
2) учитель у своєму повідомленні припускається помилок, які слід знайти, або озвучує тексти, у яких явно спотворена інформація, заплутані визначення, порушено послідовність викладу, даються неправильні тлумачення термінів, подій, процесів; 
3) для групової роботи: кожна із команд готує заздалегідь текст із помилками з певної теми та пропонує його іншій групі. Виграє та група, яка краще заховає свої помилки і більше та швидше знайде помилки командиопонента. 
«ЗХВ» («Знаю – хочу дізнатись – вивчив»). Таблиця містить три стовпчики. У перший стовпчик записують інформацію із запропонованої теми («первинні знання»). Заповнення другого стовпчика спрямоване на мотивацію навчальних досягнень (учні записують інформацію, яку очікують отримати). Остання графа допомагає узагальнити щойно отриману інформацію («вторинні знання»). Після повідомлення учнів про те, що вони дізнались нового, потрібно виявити, чого вони в опрацьованому тексті не знайшли, на яке питання відповіді не отримали. У такому випадку учитель або скеровує учнів до джерела інформації, або сам відповідає на запитання. 
Інтелектуальна розминка – це декілька не дуже складних запитань для розмірковування. Основна мета розминки – налаштувати дітей на роботу. 
«Картинна галерея». Учитель вивішує на дошці 4-5 ілюстрацій/фотокарток/репродукцій картин, які містять ознаки основного поняття чи теми. Об’єднавши учнів у групи, він пропонує через визначений час назвати ознаки цього поняття, його характеристику. 
«Діаграма Венна» – навчальна методика, яку використовують для того, щоб навчити учнів здійснювати порівняльний аналіз з обов’язковим синтезом його результатів. У процесі проведення учитель називає підтеми, проблеми тощо, які необхідно проаналізувати в ході розкриття теми. Зазвичай їх буває 2-3. Інформацію, що стосується конкретної проблеми, заносять в окреме коло (квадрат). У спільну частину записують інформацію, що є спільною та стосується всіх виділених складових. 
«Концентрація». Цей прийом використовують для роботи в групах. Кожна група отримує аркуші з текстом. За сигналом учні протягом визначеного часу (1-3 хв.) читають текст, потім віддають аркуші вчителеві. Кожен учень записує в зошиті те, що запам’ятав із тексту, після чого група на окремому аркуші записує спільний текст. Виграє група, яка найповніше відтворить текст. 
«Кошик». Цей прийом є доречним під час підготовки до контрольної роботи. На аркуші паперу учні малюють кошик, на якому їм слід записати імена, дати, терміни тощо, що стосуються вивченої теми. Через певний час вчитель припиняє записи і просить одного з учнів зачитати слова. Учні викреслюють назви, які повторюються в їхніх записах. Тоді слово надається наступному учневі. Переможцем визнають учня, у якого записано найбільше термінів. 
«Ланцюжок» – способи задіяння до роботи максимальної кількості учнів: 
· учні ставлять запитання один одному по черзі; 
· той, хто відповідає, ставить запитання наступному (того, хто відповідатиме, визначає сам або це робить учитель); 
· обраного учня викликають до дошки, і всі охочі ставлять йому запитання за темою. 
«Методика взаємних запитань» – вид діяльності, який надає учням можливість виступити в ролі вчителя та керувати процесом читання. Учень готує запитання і ставить його учням класу або сусідові по парті. Отримавши відповідь, він погоджується з нею або коригує її. Потім він сам отримує зустрічне запитання і відповідає на нього. 
Метод «6 W». Метод полягає у тому, що учні ставлять до партнерів/ок запитання «Чому?», англійською мовою «Why?» (звідси походить назва методу), на кожну репліку партнера. Звичайно, тільки шістьма запитаннями «Чому?» не завжди можна обмежитися, тому назва стратегії «6W» є досить умовною. Але побудова такого ланцюжка питань корисна, тому що це дає змогу дізнатися про, здавалося б, відому тему  дуже багато нового, того, про що раніше ми ніколи і не замислювалися. 
Метод «ПМЦ». Учитель пропонує учням записати свої враження від тексту (від уроку) в таблицю. Після завершення охочі можуть представити свої оцінки класові.  
	Плюс (+)
	Мінус (-)
	Цікаво

	Сюди записується усе, що сподобалося на уроці: інформація і форми роботи, які викликали позитивні емоції, усе, що було корисним, тощо   
	Сюди аписується усе, що не сподобалося, наприклад, здалося нудним, викликало неприйняття, залишилося незрозумілим   
	Сюди записується усе, що зацікавило, наприклад, факти, про які дізналися, запитання, що з’явилися, роздуми тощо 


 
«Методика одного речення». Використовується методика для того, щоб прокоментувати епіграф до заняття, якусь цитату, проблему, зробити узагальнення. Таке загальногрупове обговорення дає можливість кожному стисло й швидко висловити свою думку чи позицію. Відповіді не коментують і не оцінюють. Наприкінці вчитель робить тільки узагальнення. 
Сенквейн (сенкан). Французи придумали вірш, який назвали «сенквейн» (від фр. п’ять). Деякі кажуть, що у вільному перекладі це означає «п’ять натхнень», або «п’ять удач». Це не звичайний вірш, а вірш, написаний за певними правилами: 
Перший рядок – поняття, якому присвячений вірш, зазвичай іменник. 
Другий рядок –два прикметники, що визначають цей іменник і описують ваше уявлення про нього. 
Третій рядок –три дієслова, що показують, що «робить» поняття або що з ним відбувається. 
Четвертий рядок –фраза з чотирьох слів, що передає ваше ставлення до поняття. 
П’ятий рядок – одне-два слова, через які людина висловлює свої почуття, асоціації, пов’язані з даним поняттям. 
Стратегія «Мікрофон» використовується для підбиття підсумків уроку, передбачає відповідь-узагальнення усіх присутніх у класі; тривалість відповіді обмежена в часі (як правило, формулюється одним реченням або однією фразою). «Мікрофон» учні передають один одному по черзі, висловлюється тільки той, у кого він у руках. 
«Товсті» й «тонкі» запитання. «Тонкі» запитання, або закриті – це запитання, що вимагають конкретної відповіді з одного або двох слів. «Товсті», або відкриті запитання – це запитання, що не мають однозначної відповіді, вимагають роздумів, залучення додаткових знань, уміння аналізувати. 
	«Товсті»
	«Тонкі»

	Як пояснити, чому…? 
У чому відмінність….? 
Що буде, якщо…? 
Що, якщо…? 
У чому причина…? 
Які наслідки…? 
	Хто? Що? 
Коли? Де? 
Чи правильно? 
Може…? 
Буде…? 
Чи згодні Ви…? 


 




Додаток Б

Методика «Прості аналогії» (за описом Л.Д. Столяренко)

Мета: дослідження особливостей встановлення учнем логічних зв’язків і відношень між поняттями 
Обладнання: бланк, на якому зліва подано пари слів, між якими існують певні зв’язки, а справа − слова, між якими необхідно знайти зв’язки такого ж типу (за заданим словом):
	1. Школа − навчання
	Лікарня (лікар, учень, заклад, лікування, хворий)

	2. Пісня − глухий
	Картина (кульгавий, сліпий, художник, малюнок, хворий)

	3. Ніж − сталь
	Стіл (виделка, дерево, стіл, їжа, скатертина)

	4. Риба − сітка
	Муха (решето, комар, кімната, дзижчати, павутина)

	5. Птах − гніздо
	Людина (люди, пташеня, робочий, звір, будинок)

	6. Хліб − пекар
	Будинок (вагон, місто, житло, будівельник, двері)

	7. Пальто − ґудзик
	Черевик (кравець, магазин, нога, шнурок, капелюх)

	8. Коса − трава
	Бритва (сіно, волосся, гостра, сталь, інструмент)

	9. Нога − чобіт
	Рука (калоши, кулак, рукавиці, палець, кисть)

	10. Вода − спрага
	Їжа (пити, голод, хліб, рот, харчування)

	11.Електрика − провід
	Пар (лампочка, кінь, вода, труби, кипіння)

	12. Паровоз − вагони
	Кінь (поїзд, овес, коняка, віз, стайня)

	13. Алмаз − рідкісний
	Залізо (дорогоцінний, залізний, твердий, сталь, звичайний)

	14. Бігти − стояти
	Кричати (мовчати, повзати, шуміти, гукати, плакати)

	15. Вовк − паща
	Птаха (повітря, дзьоб, соловей, яйце, спів)

	16. Театр − глядач
	Бібліотека (актор, книги, читач, бібліотекар, любитель)

	17. Залізо − коваль
	Дерево (пень, пилка, столяр, кора, гілка)

	18. Нога −милиця
	Очі (палка, окуляри, сльози, зір, ніс)

	19. Ранок − ніч
	Зима (мороз, день, січень, осінь, сани)


Інструкція: «Між словами, поданими зліва, існують певні зв’язки. Ваше завдання полягає в тому, щоб на основі встановленого характеру зв’язку між кожною парою слів віднайти із запропонованих в дужках слів те, яке так само пов’язано з словом, винесеним за дужки. До виконання приступайте по заданій команді і намагайтеся працювати швидко й уважно».
Відповіді учня фіксуються в протоколі:
Обробка результатів: Підраховується кількість правильних відповідей за 3 хвилини роботи і визначається оцінка в умовних балах на основі таблиці: 
	Оцінка
	9
	8
	7
	6
	5
	4
	3
	2
	1

	Правильні відповіді
	19
	18
	17
	16
	15
	13-14
	11-12
	10
	9


На основі результатів дослідження та аналізу характеру встановлених учнем зв’язків між поняттями (конкретні, асоціативні, логічні) робиться висновок про особливості встановлення учнем зв’язків і відношень між поняттями; наводяться рекомендації по розвитку мисленнєвих операцій узагальнення й абстрагування засобами навчальної діяльності.



Додаток В

Вправи для  розвитку критичного мислення учнів на уроках мовно-літературної галузі

Кінострічка видінь 
Ця вправа пропонує скласти зв’язний текст із запропонованих. Завдання такого типу  можна використовувати перед початком вивчення творів, а потім порівняти, як це зробив автор, уживши ті самі слова. 
Слова: водяна лілія, став, квіти, вода, радість, метелик, постіль, беріг, сонечко, пелюстки. 
Твір з опорою на піраміду 
Цей твір має обмеження, кожен новий рядок додає лише одне слово. Фактично це обмеження спонукає учнів підбирати найбільш вдалі слова, продумувати зміст того, про що будеш говорити. Може бути й дзеркальна піраміда.  Алгоритм твору з опорою на піраміду: 
1р.- 1 слово (назва героя твору). 
2р. – 2 слова (опис героя). 
3р. – 3 слова (опис місця події). 
4р. – 4 слова (опис проблеми (що відбулося)). 
5р. – 5 слів (про першу подію). 
6р. – 6 слів (про другу подію). 
7р. – 7 слів (про розв’язки).  
Мрії здійснюються
Пташина. (1) Маленька, красива. (2) Живе у лісі. (3) Дуже мріяла подорожувати світом. (4) Попросила всіх птахів допомогти їй. (5) Звернулася до сил природи по допомогу. (6) Вітер допоміг пташці перелетіти до омріяної країни. (7) 
Кластер 
Послідовність створення кластера: 
· у центрі дошки або паперу пишеться ключове слово або речення; 
· записуються слова або речення, які, на думку учнів стосуються поданної теми (або розкривають її); 
· встановлюються зв’язки між поняттями та ідеями; 
· записується стільки ідей, скільки зможуть запропонувати учні. 
Комунікативно-ситуативні вправи 
Ваш друг хоче дізнатися все про басейн у вашому місті. Розкажіть про нього в 7-9 реченнях, використовуючи  прикметники.
Кожен з нас любить своє місто. Уявіть, що вам треба розповісти про нього людині, яка ніколи в ньому не була. Розкажіть про нього, використовуючи синоніми та антоніми. 
Монофони 
Монофон  (моно – один, фон – звук).  Невеликі зв’язні  тексти, кожне слово яких починається на одну й ту ж літеру. 
Добраніч!
· Дзень, дзень! День! День! – дзеленчав дзвоник 
· Де день? Де д-е-н-ь? Д-е-е? – дивувались дерева. 
· Дзень! – дратівливо дзенькнув дзвоник. – Догорів день! Догорів день! Добраніч! Добраніч! 
Прогулянка
Приємно пізньою порою пройтися парком. Погодувати принесеним пшоном птахів. 
Посидіти, погомоніти про природу. Порадіти прекрасним передчуттям. 
Помріяти про пригоди. 
Потім повільно прогулятися, помилуватися парком, пронизаним  погасаючими променями. Пошепки попрощатися… Повернутися… Піти… 
Твір – метаморфоза/ твір - ідентифікація 
Твір, в якому автор має себе уявити в ролі якоїсь речі, явища, предмета або героя. 
Я – лісовий дзвіночок 
Я – маленький лісовий дзвіночок. Мене поливає теплий дощик. Зігріває своїми променями ласкаве сонечко. Мої друзі – Дінь-Дінь, Дзінь-Дон, Дон-Дон, а ще кущик мати-й-мачухи, маленька верба. Ввечері для нас з друзями співає вітер. А вдень, коли сонечко жарке, нас захищає величезний дуб, який росте поруч. Мені весело й радісно, хоча інколи буває й сумно. Але найчастіше ми з друзями співаємо разом з вітром і радіємо життю. Якщо почуєте в лісі тихий дзвін, це ми співаємо.
Я – Лісовий Дзвіночок.  Мій одяг – красиве   зелене листя. А на голові ніжноблакитний капелюшок, схожий на дзвіночок. Живу я в лісі, у гаю. Тому й звати мене Лісовий Дзвіночок. 
Я дуже люблю, коли мене будить своїми променями сонечко, а вмиває теплий літний дощик. Коли до мене прилітає в гості вітер, ми співаємо з ним гарних пісень. День – День! Тінь – тень! Тінь – тінь! Дінь – дінь! Співай з нами.  
 

