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SUMMARY 


Prylutska T. V. Formation of Social Competencies of Junior Schoolchildren in the Processof Language and Literature Studying in 3-4 Grades.
The qualification work consists of an introduction, 2 parts, findings, a list of references (87 items, 6 of foreign origin), and 5 addenda on 13 pages.
The research considers the problem of formation of social competence of junior schoolchildren in the educational process.Social competencies are one of the key in the concept of modern primary education.
The research purpose: totheoretically substantiate and experimentally test the content and pedagogical conditions of formation of social competencies during teaching in 3-4 grades of Ukrainian language, literary reading, study of the integrated course “I explore the world”.
The research tasks:
1)  to analyze the state of the problem of formation of social competencies of junior schoolchildren in psychological and pedagogical science and practice;
2) to find out the essence of social competence of junior schoolchildren and ways of its formation;
3) to analyze the possibilities of applying modern technologies of teaching the language and literature industry for the formation of social competence in 3-4 grades of NUS;
4) to determine the state of formation of social competence of junior schoolchildren;
5) to develop a model of formation of social competence of junior schoolchildren during the study of subjects of language and literature and to conduct a quantitative and qualitative analysis of their application.
The research object of the qualifying work is the process of teaching the language and literature industry in grades 3-4.
The research subject: content and pedagogical conditions that ensure the effectiveness of the formation of social competencies of students in grades 3-4 during the study of subjects of language and literature.
The part 1 “Theoretical bases of formation of social competence of junior schoolchildren in the process of learning the Ukrainian language and reading” represents the essence of social competence of junior schoolchildren and ways of its formation,technologies and conditions of its formation in the educational environment of the New Ukrainian School.
The part 2 “Methods of conducting experimental work on the formation of social competence of junior schoolchildren during the teaching of the Ukrainian language and reading in 3-4 grades” presents the results of indicative, formative and control stages of the pedagogical experiment; defines the pedagogical conditions of social competence development of primary schoolchildren. 
The results of the research can be used by teachers, leaders of extended day groups, of general secondary education institutions in order to increase the efficiency of the process of socialization of primary school students, their preparation for basic secondary education.
Keywords: social competencies, junior schoolchildren, education, educational model, primary education, language and literary field.
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ВСТУП
Сучасний стан розвитку системи початкової освіти в Україні демонструє кардинальні зміни, які сприяють формуванню особистості дитини нового покоління. Згідно з Державним стандартом початкової освіти, метою вивчення мовно-літературної галузі є формування комунікативної, читацької та ключових компетентностей, серед яких вагоме місце займає комплекс громадянських та соціальних компетентностей. Це пов’язано зі зміною підходів до навчання, впровадженням інноваційних педагогічних технологій, спрямованих на досягнення конкретних результатів навчання кожним учнем початкової школи, вмінь застосовувати набуті компетентності в життєвих ситуаціях, в усній та письмовій взаємодії у соціумі. 
Саме поняття соціальної компетентності має комплексний характер, що спричинює неоднозначність його визначення, трактування змісту, структури й функцій. Зокрема, соціальна компетентність розглядається як складова частина здібностей людини, соціальних знань і вмінь, які забезпечують соціальну адаптацію особистості загалом і молодших школярів зокрема. Вони створюють можливості для досягнення оптимальної відповідності між потребами особистості й умовами соціуму, формують її соціальний та емоційний інтелект.
Соціальні компетентності молодших школярів сприяють їхній адаптації в інформаційному суспільстві, критичному сприйняттю різних видів текстів, які є предметом вивчення на уроках української мови й літературного читання у початковій школі. Молодші школярі вчаться висловлювати думки, почуття та ставлення, взаємодіяти з іншими особами письмово та в режимі реального часу, досліджувати індивідуальне мовлення для власної мовної творчості.
Дослідженню процесу формування соціальних компетентностей учнів присвячені наукові праці Н. Бібік[3], Н. Борбич [7], С. Данилейко [19], В. Коваленко [32] та ін. Учені доводять, що діяльність соціально компетентної особистості має комплексний характер, а тому її вияви не зводяться лише до того, що можна побачити в процесі спостереження, адже така якість особистості має і зовнішні, і внутрішні психологічні функції. Провідна роль у формуванні соціальної компетентності належить освітньому середовищу, в якому вона перебуває, умовам, які створюються завдяки комплексному застосуванню сучасних технологій навчання.
Навчання мовно-літературної освітньої галузі у другому циклі початкової школи (3-4 класи) дає змогу узагальнити й розвинути комплекс наскрізних умінь, які сприяють успішній соціалізації випускників початкової школи й переходу їх до адаптаційного циклу базової середньої загальної освіти. У процесі соціалізації учні / учениці мають змогу засвоїти соціальний досвід, інтегруючись у соціальне середовище, систему наявних у ньому зв’язків, а також активно відтворювати ці зв’язки, реалізувати себе як особистість не лише в освітньому середовищі, але й у соціумі загалом. Це відкриває перед дитиною можливості пізнання світу, взаємодіїї з ним, перехід на позиції суб’єкта соціального життя загалом.
Отже, розробка моделей уроків навчання мовно-літературної галузі, спрямованих на формування соціальних компетентностей молодших школярів та апробація їх у практичній діяльності, дослідження їх ефективності є актуальними. Вони й зумовили вибір теми кваліфікаційної роботи «Формування соціальних компетентностей молодших школярів у процесі вивчення предметів мовно-літературної галузі в 3-4 класах».
Мета дослідження полягає у теоретичному обґрунтування й експериментальній апробації змісту й педагогічних умов формування соціальних компетентностей під час навчання у 3-4 класах української мови, літературного читання, вивчення інтегрованого курсу «Я досліджую світ».
Завдання дослідження:
· проаналізувати стан проблеми формування соціальних компетентностей молодших школярів у психолого-педагогічній науці та практиці; 
· з’ясувати сутність соціальної компетентності молодших школярів та шляхи її формування; 
· проаналізувати можливості застосування сучасних технологій навчання мовно-літературної галузі для формування соціальної компетентності в 3-4 класах НУШ;  
· визначити стан сформованості соціальної компетентності молодших школярів; 
· розробити модель формування соціальної компетентності молодших школярів під час вивчення предметів мовно-літературної галузі та провести кількісний і якісний аналіз їх застосування.
Об’єкт дослідження – процес навчання мовно-літературної галузі в 3-4 класах.
Предмет дослідження – зміст і педагогічні умови, які забезпечують ефективність формування соціальних компетентностей учнів 3-4 класів під час вивчення предметів мовно-літературної галузі.
Для досягнення мети й виконання завдань кваліфікаційної роботи використано такі методи дослідження: 
· теоретичні: аналіз чинних освітніх та державних документів, науково-методичної  та  теоретико-методологічної  літератури для визначення основних теоретичних засад дослідження, системний  аналіз,  узагальнення  літератури  з  означеної проблематики, синтез, систематизація, порівняння для розроблення основних підходів до процесу формування соціальної компетентності молодших школярів;
- емпіричні: діагностичні (анкетування, бесіди, педагогічні спостереження, тестування, інтерв’ювання, констатувальний, формувальний і контрольний етапи експерименту) для визначення рівнів сформованості у молодших школярів соціальної компетентності, доведення ефективності застосування розробленої методики у процесі навчання мовно-літературної галузі;
- статистичні: метод математичної статистики для визначення валідності та надійності одержаних результатів, порівняння експериментальних даних із вихідними.
Теоретичне значення: обґрунтовано педагогічні умови формування соціальної компетентності учнів 3-4 класів; уточнено шляхи її формування.
Практичне значенняодержаних результатів визначено розробленням і впровадженням: моделі формування соціальної компетентності молодших школярів; методичного забезпечення системи роботи з розвитку цієї ключової компетентності під час вивчення предметів мовно-літературної галузі.
Апробація  результатів  дослідження відбувалася  під  час IX Всеукраїнської студентської науково-практичної  конференції «Література української діаспори  в історико-культурному контексті» (18 травня 2021 р., м. Херсон).
Результати дослідження можуть бути використані вчителями, керівниками груп продовженого дня, керівниками закладів загальної середньої освіти з метою підвищення ефективності процесу соціалізації молодших школярів, їх підготовки до здобуття базової середньої загальної освіти

РОЗДІЛ 1
ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ФОРМУВАННЯ СОЦІАЛЬНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ У ПРОЦЕСІ НАВЧАННЯ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ Й ЧИТАННЯ

1.1. Сутність соціальної компетентності молодших школярів та шляхи її формування
Розвиток сучасного суспільства зумовлює постійні зміни в освітній системі України.Нині відбувається оновлення змісту освіти та підходів до його реалізації, зокрема запровадження компетентністно орієнтованого навчання: «компетентнісний підхід – спрямованість навчально-виховного процесу    на    досягнення    результатів,    якими    є     такі ієрархічно-підпорядковані компетентності    учнів,   як   ключова, загальнопредметна і предметна». Однією із ключових компетентностей є соціальна – «здатність особистості продуктивно співпрацювати з різними партнерами у групі та команді, виконувати різні ролі та функції у колективі» [20].
Вивченню феномену соціальної компетентності, її структури, функцій та шляхів формування присвячені праці І. Беха [2], Н. Бібік [3; 6], Н. Борбич [8], М. Гончарової-Горянської [16], Л. Лєпіхової [41], М. Люшина [43], А. Мудрик [50] та ін.
Для нашого дослідження також є важливим узагальнення поглядів сучасних учених щодо сутності соціальної компетентності та вироблення шляхів її формування у процесі навчання української мови та читання в 3-4 класах НУШ.
Науково доведено, що в основі формування соціальної компетентності особистості учнів – процес соціальної ідентифікації, набуття соціальної ролі. На думку І. Беха, «ідентифікація – особливий соціальний феномен, що постійно існує в житті людини як процес. Він стало утверджує, розширює, поглиблює і забезпечує визначення нею себе для себе та для інших. Процес ідентифікації починається від народження, і поступово зі спонтанного перетворюється у більш-менш усвідомлений» [2, с. 20]. Без ідентифікації з учнівським колективом дитина відчуває дискомфорт у спілкуванні всередині його, труднощі у виконанні навчальних завдань, що може негативно вплинути на результати навчання. Крім того, «процес ідентифікації повною мірою відображає соціальну сутність особистості, її суб’єктивну активність, спрямовану на доцільне перетворення навколишньої дійсності. Ідентифікація забезпечує міжособистісну й групову ідейно-ціннісну узгодженість, що виступає механізмом подолання різноманітних конфліктів з метою збільшення ефективності спільної діяльності, підтримання духовно-моральних орієнтирів та певних змістовних інновацій. У взаєминах між суб’єктами ідентифікація сприяє також подоланню їх егоцентричної спрямованості, формує настанову на інтереси та самозначущість партнера» [2, с. 24].
Процес ідентифікації особистості є найбільш інтенсивним, як вважає Н. Бібік, спираючись на теорію Еріксона, у юності, до цього ж часу особистість лише прагне до ідентифікації, виконуючи різні соціальні ролі, навчаючись працювати у групі, засвоюючи моделі поведінки у різних життєвих обставинах. 
У цей час відбувається процес соціалізації: «Як педагогічне явище соціалізація досліджується з різних боків. Як стихійний процес, що може здійснюватися у референтних групах, шляхом контакту індивіда з іншими в різних обставинах: в сім’ї, в колі дорослих і ровесників; в освітній, ігровій та інших діяльностях.
Великою мірою соціалізація в суспільстві здійснюється цілеспрямованошляхом організованого впливу через нормативні настанови, інші регулятиви: закони, правила, приписи. Їй належить значна питома вага в соціалізуючій практиці молодого покоління» [6, с. 8].
Основними напрямами здійснення соціалізаціїособистості в процесі її розвитку вчені вважають особистісний,  соціально-груповий, політично-правовий, економічний,  екологічний, універсальний. В освітньому процесі особистість пізнає саму себе, розвиває вміння контактувати з іншими людьми, засвоює соціально-культурні цінності, знання про суспільний устрій.
Усі ці складові перебувають у взаємозв’язках й становлять цілісну систему. Це й дозволяє говорити про соціальну компетентність як ключову в освітньому процесі, адже, як зазначає Н. Бібік, вона «має міжпредметарний характер, інтегрується через усі освітні галузі і спрямовується на набуття школярем окремих навичок співпраці в суспільстві, дотримання соціальних норм, правил і цінностей» [6, с. 8].
Окремі науковці, крім того, вважають, що зміст соціальної компетентності особистості складають взаємозв’язки знань, умінь, навичок та досвіду. Наприклад, М. Гончарова-Горянська подала його так: 
· «знати»: знання, необхідні для реалізації соціальних технологій; цінності, які скеровують використання знань і вмінь; 
· «вміти»: не лише способи реалізації знань, а й уміння особистості вільного та свідомого самовизначення як у внутрішньому духовному досвіді, так і у зовнішній соціальній дійсності; 
· «досягати»: уміння реалізувати поставлені цілі в межах закону, моралі, культури; 
· «відповідати»: діяльність та поведінка особистості відповідають вимогам, які висувають до особистості держава, соціум, родина, фах тощо[16, с. 72].
Одним із новоутворень процесу соціалізації є саме відповідальність, яка полягає у здатності особистості здійснювати свої обов’язки, права, повноваження на відповідному соціальному та культурному рівнях. Соціальна компетентність як аспект індивідуальної свідомості відповідає за конструювання особистістю соціальних відносин усіх рівнів у їх ієрархії. 
Деякі науковці надають важливого значення психологічному складникові соціальної компетентності. Зокрема, Л. Лєпіхова у своїх дослідженнях визначає соціально-психологічну компетентність як спеціальну здатність до перцептивно-когнітивного відчуття соціальних ситуацій та людей, що їх створюють, прогнозування їх поведінки, відповідного конструювання тактики взаємодії та взаємозацікавлених,  безконфліктних стосунків [4, с. 106]. Вважаємо поняття соціальної компетентності особистості ширшим, оскільки воно складається не лише із психологічних компонентів, а й з освітніх, особливо якщо процес її формування пов’язаний із навчанням, розвитком предметних та інших ключових компетентностей.
Вважаємо справедливою думку Н. Борбич про те, що «соціальна компетентність насамперед пов’язана  з  соціальним  середовищем,  суспільним  життям  і  передбачає інтеграцію  людини  в  соціумі,  взаємодію  з  ним,  здатність  діяти  у  ньому (співпрацювати  з  іншими  людьми,  розв’язувати  проблеми  в  різних ситуаціях,  володіти  соціальними,  громадянськими,  комунікативними вміннями й навичками, виконувати соціальні ролі, бути мобільною), тобто є показником якісного рівня соціалізації (багатогранний процес олюднення людини  включає  і  біологічні  передумови,  і  самовходження  індивіда  в соціальну  сферу)»[8, с. 49]. Тому досить складно регулювати цей процес, уникнути спонтанності в його розвитку, особливо під час навчання дітей молодшого шкільного віку.
На думку О. Колмикової [34, с. 90], соціальна компетентність учнів спирається на низку умінь і навичок:
· уміння приймати рішення та робити вибір;
·  здатність брати на себе відповідальність за свої вчинки;
·  уміння аналізувати ситуацію;
·  уміння розуміти себе, свої потреби;
·  уміння поважати себе та з повагою ставитись до інших;
·  уміння  підкорятися  законам  дружби  та  загальним правилам;
· уміння відстоювати свою точку зору;
· уміння орієнтуватися в життєвих цінностях,
· наявність власної життєвої позиції.
Оскільки соціальна компетентність зазначена в переліку ключових в «Державному стандарті початкової загальної освіти», де подане її визначення: «Виявлення поваги до інших та толерантності, уміння конструктивно співпрацювати, співчувати та діяти в конфліктних ситуаціях, зокрема пов’язаних з різними проявами дискримінації. Дбайливе ставлення до особистого, соціального і фізичного добробуту та здоров’я, дотримання здорового способу життя; розуміння правил поведінки і спілкування, що є загальноприйнятими в різних спільнотах і середовищах, спроможність діяти в умовах невизначеності та багатозадачності» [20], постає питання про розробку освітніх моделей її формування у процесі вивчення освітніх галузей, зокрема й мовно-літературної.
У дослідженнях Н. Бібік[6], Н. Борбич [7], С. Данилейко [19], В. Коваленко [30-32], О. Колмикової [34], Т. Кравченко [38], В. Мартиненко [45], М. Матішак [48] та ін. розглядаються основні напрямки формування соціальної компетентності молодших школярів.
У працях цих науковців розглянуті різні аспекти процесу соціалізації молодших школярів:
· під час вивчення окремих предметів, зокрема й мовно-літературної галузі;
· у процесі міжпредметної взаємодії;
· у взаємодії урочної та позаурочної діяльності;
· засобами інформаційно-комунікаційних технологій;
· у співпраці з батьками учнів тощо.
Усі ці аспекти сприяють формуванню соціальної компетентності школярів і є, на нашу думку, найбільш ефективними у комплексному застосуванні.
Процес соціалізації молодших школярів спирається на структурні складники їхньої соціальної компетентності. Найбільш повно вони охарактеризовані у статті М. Матішак. Ця дослідниця, спираючись на дослідження Т. Смагіної, виокремлює знаннєвий, ціннісний та поведінковий компоненти [48, с. 111]. Урахування вікових особливостей розвитку молодших школярів дозволяє визначити зміст кожного із цих компонентів:
- когнітивного (пов’язаного із пізнавальними процесами) – розуміння правил спілкування, співпраці з іншими, яке виражається  у молодших школярів через поняття  про права й обов’язки, про наслідки своїх ічужих  вчинків,  їх  впливу  на  емоційний  стан  інших  людей, проособливості спілкування з людьми різного віку, статі тощо;
- ціннісного, який регулює ставлення дитини до емоційного стану однолітка і дорослого; дає поняття про толерантність,  соціальну  відповідальність;  чуйність,  співчуття,  співучасть; ставлення  до  себе,  впевненість  у  собі;  мотивацію  на  досягнення  успіху;
- поведінкового, що  виражається  в  умінні  діяти  відповідно  до  соціально  прийнятних норм  поведінки;  впливає на вибір  шляхів  вирішення  конфліктних  і  проблемних  ситуацій; допомагає у пошуку необхідної інформації, у веденні діалогу з дорослими й однолітками; сприяє участі в  колективних  справах,  спільних  дорученнях,  сформованості  навичок самоконтролю, саморегуляції.
Процес формування соціальної компетентності у школярів молодшого віку відбувається на початковому рівні, коли ще не можемо говорити про повноту сформованості всіх його компонентів. Попри це, він є базовим у розвитку особистості загалом. Недостатня увага вчителя й батьків до рівня сформованості елементів соціалізації у дитини молодшого шкільного віку може призвести до низьких результатів освітньої діяльності у межах інших освітніх циклів.
Позитивним є також те, що, за своїми віковими особливостями учні початкових класів більшою мірою, ніж старші школярі, гнучкі й динамічні у своєму розвитку. Це пов’язано з  низкою факторів впливу середовища їхнього особистісного зростання:
-  зміна характеру  діяльності  (систематичне  навчання),  
- утвердження своїх соціальних взаємин з однокласниками й дорослими;
- розширення діапазону соціальних ролей – входження в роль учня;
- формування самосвідомості,  особисте самовизначення.  
Як вважає М. Матішак, «у  такій  ситуації  співпраця  класного  керівника  з  батьками  є необхідною  умовою  гармонійного  становлення  особистості  дитини,  засобом подолання  проблем  соціального  розвитку.  Партнерство,  взаємна  довіра,  підтримка допоможуть  вирішити  конфліктні  ситуації,  попередити  труднощі  та  помилки  у вихованні дітей»[48, с. 111].
Під  час  планування  уроків з предметів різних освітніх галузей, зокрема й мовно-літературної, окремі компоненти соціальної компетентності слід враховувати у його мотиваційно-виховному складникові.
Спрямування процесу формування соціальної компетентності учнів початкової школи ґрунтується на системі дидактичних принципів. Т. Кравченко [38] та М. Матішак [48] основними з них визначають гуманістичний, співробітництва, партнерства, і нарощування виховних впливів. У процесі навчання предметів мовно-літературної галузі їх вплив на освітній процес має свою специфіку.
Гуманістичний принцип спирається на виявлення  та  врахування  інтересів,  потреб  учнів та вчителя у процесі організації спільної роботи і спілкування; толерантне ставлення один до одного у процесі  розв’язання особистих проблем кожного учня, а також тих, що виникають у процесі комунікації; прийняття  кожного  учасника / учасниці взаємодіїй  повага  до нього / неї,  його / її  думки;  зацікавлене ставлення  до  дитини,  її  долі,  допомога  у  подоланні  її  труднощів у соціалізації. 
Принцип співробітництва полягає урозумінні й урахуванні  особистісних  якостей  учнів  та  формування  на  цій  основі оптимальних соціально-педагогічних зв’язків з ними; заохочення  досягнень  й  особистого  внеску  кожного  з  них  у  виховну  та соціальну діяльність школи.
Принцип партнерства між учителем, учнями та їхніми батьками сприяє вирішенню  проблем,  пов’язаних  із  вихованням  дитини,  її  соціалізацією  на взаємоузгоджених  засадах,  попередження  міжособистісної  напруги, конфліктності, протистояння; побудова взаємодії на довірі, відкритості, оперативному обміні інформацією; відповідальність кожного з партнерів за свої дії; узгодження очікувань і механізмів їх реалізації.
Принцип нарощування виховних впливів має багато спільного з принципом партнерства, оскільки враховує спільну діяльність, спрямовану на досягнення основної мети – всебічного розвитку особистості учня вже у процесі початкової освіти, а також організація інформаційного обміну між учасниками взаємодії.
О. Юрченко розглядає способи формування соціальної компетентності молодших школярів, спираючись на дослідження українських і зарубіжнихучених із психології. Вона вважає: «Аналіз  структурування  дослідженої компетентності доводить, що науковці одностайні в думці, що ключовими аспектами  виокремлення  компонентів  є  ціннісно-мотиваційний, когнітивний,  поведінковий,  адже  всі  аналізовані  структури  соціальної компетентності  репрезентовані компонентом, що відтворює мотивацію та ціннісні установки до  взаємодії з соціокультурною дійсністю та особистісні якості;  компонентом,  що  узагальнює  знання  особистості  про  соціальну дійсність  та  саму  себе,  соціальні  норми  й  особливості  взаємодії  в колективі,  групі,  способи  налагодження  відносин  і  уникнення  конфліктів тощо;  компонент,  який  розкриває  систему  вмінь,  навичок  та  здатностей особистості  адаптуватися  до  соціокультурної  дійсності,  взаємодіяти  з іншими в соціумі, виконувати різні соціальні  ролі й оволодівати соціальним досвідом у процесі соціальної практики тощо» [76, с. 238].
Окрім  цих  складових,  науковці  також  виділяють  рефлексивний компонент,  мотивуючи  це  тим,  що  формування  соціального  досвідувимагає  від  людини  постійної  саморефлексії,  що  сприяє  адекватному сприйняттю  особистістю  себе  самої  та  власних  дій.  Соціальна  рефлексія (соціальне розуміння) молодших школярів, на думку дослідників, є одним із способів усвідомлення особистістю  соціального досвіду.  Вона базується на накопиченні, збагаченні, осмисленні, прийнятті в педагогічно створених умовах  знань  про  соціальні  явища,  соціальних  умінь  і  навичок,  досвіду емоційних відносин, досвіду творчої діяльності, пропущених через призму самовідношення  й  самооцінки.
О. Калмикова виділяє три етапи формування  соціальної  компетентності  учнів  початкової школи: «перший  –  підготовчий,  який  передбачає  адаптацію  першокласників до шкільного життя; другий  –  основний  етап  формування  соціальнихкомпетентностей; третій  –  етап  співпраці,    використання  набутих компетентностей» [34, с. 92].
М. Люшин пропонує вирізнити шляхи формування соціальної компетентності в учнів певної вікової групи. Зокрема, він вважає, що «у  початковій  школі  (1–4 класи)  становлення  соціальних  навичок  особистості  учня,  серед  іншого, досягається:
- роботою в парах, групах для досягнення  спільного  результату;  умінням вести  спостереження  за  природними  явищами;  дбайливим  ставленням  до навколишнього середовища;
-  умінням  працювати  в  колективі,  вести  діалог  на  основі  життєвих ситуацій;
- оволодінням  прийомами  та  навичками  толерантного  міжособистісного спілкування з однолітками, пошуку компромісу» [42].
До  процесу  формування  соціальної  компетентності  молодших  школярів залучені  всі  педагогічні  працівники  початкової  школи,  і  це  є  їх  однією  із головних  функцій.  Також  робота  з  формування  соціальної  компетентності молодших  школярів  сприятиме  виконанню  суспільних  завдань,  поставлених перед  сучасними  вчителями,  соціальними  педагогами  і  практичними психологами, які працюють у закладах загальної середньої освіти.
Але основна роль у цьому процесі відводиться класному керівникові, який є одночасно й учителем-предметником та всебічно сприяє розвиткові соціальної компетентності молодших школярів під час уроків різних освітніх галузей, а також у позакласній роботі. 
Н. Бібік зазначає: «В організації диференційованих і індивідуалізованих видів співпраці, які передбачають взаємодію учителя і групи, учителя –групи – класу, учителя – групи – учня, учителя – учня, учня – учня; рідко беруться до уваги різні навчальні і комунікативні можливості учнів, спрямованість завдань на розвиток певних соціальних якостей, необхідність їх ускладнення, потенціал для налагодження системи взаємин у дитячому соціумі, які можуть стати результатом спільної діяльності учнів у різних формах взаємодії» [6, с. 25].
У початковій ланці школи формування соціальної компетентності учнів відбувається на уроках різних освітніх галузей, але основна увага до них – під час вивчення предметів мовно-літературного циклу. Це інтегрований курс «Я досліджую світ», уроки української мови й літературного читання. Курс «Я досліджую світ» системно й цілеспрямовано забезпечує соціальну (і зокрема громадянську) компетентність, які пов’язані з завданнями галузі і предмета.
Предмет «Літературне читання» розгортає соціокультурний контекст у набутті учнями комунікативної компетентності, ціннісних ставлень у процесі ознайомлення з дитячою літературою як мистецтвом слова.
Як зазначаєВ. Мартиненко, «комунікативна, кумулятивна функції дитячої літератури допомагають зрозуміти  читачам   взаємозв’язки  з  багатьма  сферами  життєдіяльності суспільства; ознайомитись з культурними цінностями людей різних епох; вони акумулюють,  зберігають   неоціненний  людський  досвід  і  важливі  знання, створені людством, передають їх наступним поколінням» [45, с. 18].
Будь-який  текст  (на  паперових,  електронних  носіях,  аудіотекст)  є багатофункціональним,  водночас  різноманітні  жанрово-тематичні  комплекси 
мають  свою  спрямованість,  у  зв’язку  з  чим  ті  чи  інші  функції  виходять  на 
перший  план.  Соціально-психологічні  функції  читання,  безпосередньо пов’язані  з  потребами,  інтересами,  цільовими  установками  дітей,  визначають 
коло  їхніх  читацьких  інтересів,  переваги,  захоплення,  впливають  на  процес 
формування особистості загалом.
Наприклад,  сьогодні  ми  у  значної  частини   молодших  школярів спостерігаємо  прагнення  до  самопізнання,  саморозвитку,  самовдосконалення, 
розширення  свого  світогляду,  амбітні  установки  стати  у  майбутньому знаменитими, успішними людьми. У читацькій діяльності таких учнів вирізняє 
інтерес до пізнавальної  літератури з різних галузей знань (дитячі енциклопедії, 
довідники,  словники,  серії  книжок  на  кшталт  «Круті  знання  для  пізнання»  та ін..),  до  читання  книжок  серій  «Життя  видатних  дітей»,  «Маленьким  про 
великих»,  «Видатні  особистості:  біографічні  нариси  для  дітей».  Отже,  тут 
інтерес до читання зумовлений соціально значущими мотивами, пов’язаними з 
визначенням  такими  дітьми  свого  місця  у  майбутньому  житті,  ставленням  до знань   як  важливої  цінності,  прагненням  до  інтелектуального  та  фізичного 
самовдосконалення.
Реалізація у курсі української мови соціокультурної змістової лінії передбачає комунікативну мету в освоєнні цієї тематики. Це добір та створення різних типів повідомлень; застосування мовних інструментів до потреб використання різних текстів та культурних феноменів; інтегрування лінгвістичного та інтерпретаційних знань і умінь у різних ситуаціях спілкування; апробування і застосування культурної / інтеркультурної функціональної грамотності та відповідних усвідомлених умінь. Водночас змістове і процесуальне дублювання невластивих для уроків мови засобів може відволікати пізнавальне орієнтування учнів від специфічних завдань предмета «Українська мова».
У  контексті  соціалізації  особистості  дитини  засобами  дитячого  читання, 
тексти  творів  насамперед  повинні  бути  цінніснозорієнтовані:  містити  оцінні 
висловлювання (не моралізаторство) автора, героїв про ті чи інші явища, події, відображати культурні стереотипи, що існують у суспільстві (наприклад, що є злом, а що  –  добром; у яких ситуаціях людину можна вважати сміливою, а в яких  –  боягузливо  і  т.н.);  сприяти   більш  свідомому,  активному, цілеспрямованому  освоєнню  культурних  цінностей  і  осмисленню  соціальних норм.
У  зарубіжній  психології  виокремлено  маркери  соціальної компетентності  учнів  початкової  школи,  якими  керуються  у  своїй  роботі вчителі,  соціальні  педагоги,  практичні  психологи,  батьки  та  ін.  з  метою виявлення  проблем  її  сформованості.  Вони  систематизовані  в  чотириблоки:  індивідуальні  атрибути;  соціальні  атрибути;  атрибути  зовнішньої характеристики;  взаємодії  з  дорослими  (McClellan&Katz)  [83].  Автори маркерів  соціальної  компетентності  молодших  школярів  доповнюють  їх особистісними  характеристиками  соціальної  поведінки:  дружелюбність, кооперативність,  дотримання  традиційних  моделей  поведінки  й навичками  самоконтролю  (подолання  агресивності,  управління  гнівом, уникнення сором’язливості тощо).
В. Коваленко зазначає, що «існує об’єктивна закономірність, згідно  з  якою  будь-який  крок  з  метою  емансипації  від  дорослих  є  одночасно кроком  у  бік  глибокого  зв’язку  із  суспільним  життям.  Однак,  якщо  діти  не знаходять  такого  зв’язку,  а  дорослі  не  допомагають  їм  у  цьому,  то  внутрішні протиріччя  починають  виникати  у  зовнішньому  протиставленні  дитини дорослим.  Основним  завданням  навчально-виховної  системи  і  є  не  допускати стихійності  у  розвитку  цього  протиріччя,  планомірно  допомагати  і організовувати дитяче дозвілля, допомагати встановлювати органічний зв’язок дитини  з  суспільством.  Тому  основним  результатом  діяльності  сучасної школи є діяльність щодо розвитку особистості школяра, що орієнтує школу на пошук  шляхів  і  способів  розвитку  адаптаційних  здібностей  особистості  для 
формування її соціальної компетентності» [32, с.27].
Формування соціальної компетентності має також виховну складову, яка реалізується під час уроків, у позакласній діяльності, у процесі занять групи продовженого дня.
Отже, соціальна компетентність є однією з ключових компетентностеймолодших школярів, що  характеризує  рівень  їх соціалізації  та  здатності  у  взаємодії  з  іншими  вирішувати важливі  особистісні  та  суспільні  справи.Формування  соціальних  компетентностейучнів початкової школи –  це  процес залучення  учнів  до  системи  соціальних  цінностей,  соціально значущих справ засобами навчання і виховання. Цей процес вимагає  створення  спеціального освітнього  простору,  у якому  учні  будуть  застосовувати й розвивати набуті компетенції. Основу  формування  соціальних  компетностей  становить навчання  та  виховання,  спрямовані  на  підготовку  школярів  до життя в соціумі. Формування соціальної компетентності учнів початкової школи відбувається на уроках різних освітніх галузей, але основна увага до них – під час вивчення предметів мовно-літературного циклу – інтегрованого курсу «Я досліджую світ», навчальних предметів «Українська мова», «Літературне читання».

1.2. Застосування сучасних технологій навчання мовно-літературної галузі для формування соціальної компетентності в 3-4 класах НУШ

Формування  соціальної  компетентності  молодшого  школяра  має надпредметний  характер  і  відбувається  у  процесі  вивчення  учнем предметів практично усіх освітніх галузей. Значний потенціал для опанування учнями молодших  класів  соціально  компетентною  поведінкою  мають  як  зміст навчальних дисциплін, так і методика їх викладання, а також сучасні педагогічні технології. Їхні різновиди, функції, принципи застосування й способи використання для розвитку соціальної компетентності молодших школярів постійно перебувають у полі зору науковців та вчителів-практиків.
Цей процес має  здійснюватися за допомогою активних методів та технологій навчання. Найбільш результативною у цьому плані, на нашу думку, є  проєктна  діяльність  дітей,  яка  сприяє  формуванню  творчої  та  активної  особистості, здатної  успішно  й  творчо  працювати  як  самостійно,  так  і  в  команді.  Використання проєктної  діяльності  для  формування  соціальної  компетентності  дітей  молодшого шкільного  віку  буде  ефективним  за  умови  орієнтації  на  особистісні  потреби,  досвід  та можливості кожної дитини, соціальної та гуманістичної спрямованості проєктів.
У сучасних умовах розвитку системи освіти вагомого значення набуває впровадження ефективних інновацій у традиційну класно-урочну систему, а також пошук нових форм організації навчання поза її межами. До їх числа належить і метод проєктів, хоча він не є принципово новим явищем у науці та практиці.
Деякі вчені визначають метод проєктів як цілісну педагогічну технологію. Однак у науковому середовищі не існує єдиного розуміння сутності самого терміну «педагогічна технологія» (у цьому аспекті І. Дичківська[21] виділяє різні позиції вчених), науковці ґрунтуються на власному баченні сутності поняття «метод проєктів». Тому відповідно до змістового та процесуального наповнення метод проєктів можна розглядати як: 
1) метод навчання, якщо він застосовується на окремому етапі навчальної діяльності як комплекс дидактичних прийомів, спрямованих на досягнення освітньої мети в межах певної організаційної форми; 
2) форму організації навчання, якщо узгоджена діяльність учителя й учнів здійснюється за встановленими етапами й певним режимом (наприклад, уроки-проекти); 
3) педагогічну технологію, якщо являє собою комплексний інтегративний процес, який передбачає цілепокладання, планування, відповідну організацію, реалізацію цілей за допомогою адекватних методів і форм, аналіз результатів.  Вважаємо останній підхід найбільш доцільним, оскільки виконання проєкту у початковій школі є цілісним технологічним процесом. У будь-якому випадку проєктна діяльність молодших школярів являє собою педагогічну систему, що охоплює певну сукупність взаємопов'язаних засобів і процесів, необхідних для створення організованого та цілеспрямованого педагогічного впливу на формування особистості учня. На практиці метод проектів розглядається як інновація, метою якої є створення для дитини умов, за яких вона оволодіє вмінням активно здобувати, оновлювати та розвивати свої знання, зможе їх творчо застосувати. Досягнення цієї мети, на наш погляд, можливе за рахунок застосування умов діяльнісного та особистісно зорієнтованого підходів. Діяльнісний підхід означає впровадження методу проєктів як особливого способу організації навчання. З точки зору такого підходу головною цінністю освіти є цінність розвитку дитини. Особистісно зорієнтований підхід передбачає створення сприятливого середовища для забезпечення і підтримки процесів самопізнання і самореалізації особистості учня, розвитку його індивідуальності.Застосування проєктної технології з погляду обох підходів сприяє розвитку предметних і ключових компетентностей учнів.
Застосування проєктної технології на уроках навчання мовно-літературної галузі дає змогу інтегрувати ключові й предметні компетентності для досягнення комплексу результатів, основним з яких є творча взаємодія дітей у процесі виконання роботи. Якщо у 1-2 класах складно, а іноді й неможливо організувати самостійну проєктну діяльність школярів, то у третьому класі робота над проектом більш усвідомлена. Діти можуть працювати з додатковою науково-популярною літературою (довідники, енциклопедії, збірники), усну інформацію передавати письмово і робити початковий аналіз отриманої інформації.
Наведемо приклади тематичних проєктів, складовою частиною яких є розвиток комунікативної, читацької та соціальної компетентностей.
Тема «Пори року» (Додаток Б)
Мета цього проєкту  за допомогою обраної теми, обговорення в групах, добору матеріалу, дослідницької роботи, порівняльних характеристик пір року, природних явищ розвивати і поглиблювати знання дітей про навколишнє середовище, розвивати соціальну компетентність
Для учнів третіх класів можна оголосити конкурс проєктів на вільну тему. Учні  самостійно  вибирають проблему, визначають тему свого проєкту. Але кожен учень обговорює з учителем свій план роботи над проєктом, наприклад: «Морське дно», «На дачі», «Зоопарк».   
У четвертому класі робота над проєктами виходить на новий рівень, стає більш аналітичною. Учні  вже можуть зробити аналіз, вибрати головне із загального потоку інформації (в музеях, із засобів масової інформації та з інших джерел) і оформити готовий проєкт самостійно.               
Після екскурсії в музей учні ставлять собі запитання «А чи знаємо ми своє місто?». Це запитання підштовхне дітей на визначення теми майбутнього проєкту: «Моє місто» (Додаток В).
Ефективними для формування соціальної компетентності на уроках мовно-літературної галузі, на нашу думку, будуть також інтерактивні методи й технології. Зокрема, І. Ніколаєску зазначає: «Оскільки  опанування  соціальною  компетентністю  має міждисциплінарний характер, то застосування саме інтерактивних методів навчання  під  час  вивчення  навчальних  дисциплін  сприятиме  розвитку ефективної  міжособистісної  взаємодії  між  учнями  і  незалежно  від  типу навчальної дисципліни матиме контекстний характер» [51, с. 84].
Вважаємо цю позицію вченої вірогідною, оскільки організація  навчального  процесу  в  інтерактивній  формі  змінює звичну його логіку: процес вибудовується не від теорії до практики, а від формування  нового  досвіду  до  його  теоретичного  осмислення  через застосування. Особливо цінним є цей аспект у контексті формування соціальної  компетентності,  оскільки  вчитель  не  може  бути  єдиним джерелом знань і досвіду, а набуття соціальних знань та формування вмінь, нав’язане «згори», часто викликає внутрішній спротив і намагання підійти до  процесу  формально.  Застосування  інтерактивних  методів  навчання актуалізує  ситуативні  мотиви  діяльності;  активність,  вмотивована  цими спонуками, веде до формування усталених мотивів і цінностей, що лежать в семантичному полі соціальної компетентності особистості [51, с. 85].
Наведемо  приклади  використання  інтерактивних  методів,  форм  та прийомів навчання, які сприяють формуванню соціальної компетентності, під час вивчення молодшими школярами предметів мовно-літературної галузі.
Робота в групах. 
1. Урок  літературного  читання.  Тема  «Які  бувають  школи». В. Фетисов «Хто чого вчиться», С.  Жупанин «У лісовій музичній школі», В.  Лучук  «Крокодилів  урок».  Ознайомитися  з  матеріалом  про:  І  група  – В.  Фетисова; ІІ  група  –  С.  Жупанина; ІІІ група  –  В.  Лучука. Представник кожної  з  груп  доповідає  учням  класу  про  те,  що  запам’ятав,  читаючи довідник «Познайомимося з авторами прочитаних творів».
2. Урок  літературного  читання.  Тема  «О.  Буцень.  У  новій  школі». Завдання. Доберіть такі слова, які допоможуть нам уявити, що таке дружба. (Учитель разом з учнями обговорюють зміст поняття «дружний», наводять приклади  з  реального  життя.  Важливо,  щоб  школярі  усвідомили:  дружна робота  передбачає  вміння  діяти  разом,  узгоджено,  одностайно. Переконавшись, що діти в цілому володіють цією моральною категорією, можна виробляти разом з ними «правила дружної роботи». Наприклад, такі: робота  вдається  тим,  хто  діє  злагоджено,  вміє  домовлятися,  поступатися, визнавати  правоту  іншого,  рахуватися  з  його  думкою;  результат  дружної роботи  є  плодом  зусиль  кожного  окремо  й  усіх  разом;  дружна  робота передбачає добре ставлення до напарника: підтримай його словом  і ділом, заспокой  у  невдачі,  визнай  його  чесноти  й  спроможність  щось  зробити краще за тебе; не чекай, щоб товариш просив тебе допомогти йому: якщо він потрапив у скрутне становище, запропонуй допомогу сам; умій довести свою  правоту,  не  вдаючись  до  образливих  слів;  обґрунтовуй  свою  думку спокійно  й  з  повагою  до  співрозмовника.  Закріпити  роботу  зі  складання правил  дружної  роботи  можна  розігруючи  ситуації  морального  змісту, різноманітні  моральні  колізії,  малюючи  «на  тему»,  складаючи  віршики, оповідання, казки тощо).
Технологія фокальних об’єктів. 
Урок «Я досліджую світ». Тема «Зима. Рослини взимку».
А) Об’єкт «Зима».
Б) Обрати навмання декілька випадкових об’єктів.
В) До кожного об’єкта дібрати певні його властивості. (Голка. Білка. Квітка. (колюча, пухнаста, пахуча, гостра, сірувата, руда).
Г) Знайдені властивості переносимо на об’єкт «зима». Шукаємо цікаві думки про зиму.
Мікрофон. 
Урок  літературного  читання.  Тема  «Поетичні  перлинки.  П. Тичина. Осінь  така  мила»  Завдання.  Що  ще  могла  принести  осінь?  Чому  осінь називають золотою?
Дидактичні ігри. 
Гра «Коло бажань». Завдання: продовжте речення:
Якби я був казкою ...
Якби я був зимою ...
Кросворди.
1. «Батьківщина – це ... й тато...»
2. «...яєчко на Великдень».
3. «Древній народ, який оселився над Дніпром, називався...»
4. «Посадіть калину коло...»
5. Чию колиску знайшов батько на горищі?
6. «Щедрівочка щедрувала, до ... припадала...»
7. «Сію, сію,... з Новим роком вас вітаю».
Водночас А. Тадаєва зауважує, що «із середини ХХ ст. людство вступило в інформаційне суспільство, де головною  цінністю  виступають знання  й інформація, сучасним засобом отримання інформації є нові медіа (мобільна телефонія, Інтернет, інтерактивні  радіо та телебачення), які неоднозначно впливають на процес соціалізації людини» [68, 94]. Щоб запобігти шкідливому впливу нових медіа на розвиток особистості дитини, необхідне формування основ медіаграмотності, застосування медіатехнологій для організації освітнього процесу молодших школярів. 
За даними досліджень останніх років, сьогоднішні першокласники приходять до школи, маючи за плечима значний медійний досвід. У більшості з них є досить стійкі медійні уподобання: улюблені фільми і телевізійні програми, комп’ютерні ігри, журнали та ін. Учень початкової школи багато часу проводить біля екрану. Більше того, перегляд телепередач, відеофільмів, комп’ютерні ігри та Інтернет є найважливішим компонентом повсякденного життя учня початкової школи. 
Що стосується читання періодичної преси, то учні (особливо початкової школи) читають газети і журнали набагато менше, ніж люди більш старшого віку. Виняток становлять тільки комікси, перегляд яких читанням в традиційному сенсі вважати можна лише умовно. Тому більшу частину вільного часу в учнів початкової школи займають так званий «телеперегляд», компютерні ігри та Інтернет. 
Серед найбільш поширених медіатехнологій, які застосовуються в процесі вивчення предметів мовно-літературної галузі, виділяють ті, що мають ігровий компонент.
Зокрема, брендинг є лише однією з медіатехнологій, до якої схильні діти. Вони знайомі з ним із самого раннього віку. Вчені довели, що у віці від шести місяців діти можуть сформувати уявні образи корпоративних логотипів і талісманів. Розуміння бренду може бути встановлене вже у віці двох років, а коли вони підуть до школи, більшість із них здатні визначити сотні логотипів. Наприклад, використання алфавіту, який був створений з частин всесвітньо відомих брендів, на наш погляд буде сприяти не тільки розвитку вмінь письма дітей, але й формувати такі психологічні процеси як пам'ять, сприйняття, уявлення, якщо учням запропонувати наступні завдання: 
 Подивіться на символи літер алфавіту і скажіть, які з них Вам знайомі? 
 Що означають ці символи? 
 Де Ви зустрічаєте ці символи? У яких передачах? На вулицях? 
 Що у Вас є вдома (у Ваших друзів) з цими символами? 
 З якої літери починається кожен символ? 
 Які ще слова починаються з цієї літери? 
 Намалюйте ці предмети (або напишіть ці слова) у таблиці певної літери. 
 Придумайте і напишіть речення з словами, які означають ці символи.
У процесі розвитку медіаграмотності важливе значення мають ігри – імпровізації, театралізовані, рольові, сюжетно-рольові, образно-рольові, імітаційні, режисерські ігри на медіа матеріалі та ін. Будь-яка медіа-ігрова діяльність сприяє розвитку уваги, пам'яті, мислення та кмітливості. Гра здатна пробудити внутрішні сили дитини, розвивати її самостійність, вміння самій справлятися з проблемами і завданнями. Між цими іграми є певні відмінності. Наприклад, в образно-рольовій грі учасники грають певну роль, не розвиваючи сюжет, а в сюжетно-рольовій, поряд з виконанням певної ролі, розвивають сюжетні лінії. У режисерській грі – грають певні ролі, і одночасно є режисерами та ін.
У процесі формування соціальної компетентності молодших школярів ефективним є й використання інформаційно-комунікаційних технологій (ІКТ). Вони  сприяють  створенню  умов  для  впровадження  нових  форм  та методів  комунікації,  навчання  та  виховання  молодого  покоління.  В. Коваленко зазначає, що «що  застосування  мультимедійних  засобів  у навчальному  процесі  початкової  школи  потребує  врахування  низки факторів:  особливості  психофізіологічного  розвитку  учнів  молодшого шкільного  віку;  особливості  навчально-пізнавальної  діяльності  молодших школярів; дидактичний потенціал мультимедійних засобів (орієнтованих на початкову  школу);  особливості  використання  мультимедіа  у  навчанні; вимоги  до  впровадження  мультимедіа  у  навчальному  процесі  початкової школи  (вимоги  до  влаштування  й  обладнання  комп’ютерних  класів;  до організації  роботи  молодших  школярів  з  мультимедіа  продуктами; ергономічні  вимоги  до  мультимедіа  продуктів;  вимоги  до  змісту навчального матеріалу в електронному ресурсі)» [32, с. 58].
У  практиці  початкового навчання використовують такі види мультимедійних технологій (що можуть бути  і  web-орієнтованими):  мультимедійні  презентації,  мультиплікаційні фільми, електронні мультимедійні видання, мультимедійні тренажери, ЕОР та  електронні  ігрові  ресурси  (ЕОІР).
Узагальнивши досвід науковців і вчителів у використанні ІКТ для навчання молодших школярів, можна окреслити найбільш поширені з них. 
Мультимедійні презентації надають  можливість  здійснювати  віртуальну  взаємодію користувача  з  об’єктами  або  процесами  пізнання,  що знаходять своє відображення на екрані. Вони  є найбільш  поширеним  засобом  унаочнення  навчально-виховного матеріалу, бо  у них наявний не тільки текст і графіка, а й відео, анімація та звук. Ці технології дозволяють  викласти  навчальний  і  розвиваючий  матеріал як  систему  яскравих  опорних  образів,  наповнених вичерпною  структурованою  інформацією  в  алгоритмічному порядку,  із  залученням  різних  каналів  сприйняття,  що дозволяє засвоювати матеріал не тільки у фактографічному, а і в асоціативному вигляді.
Мультиплікаційні фільми -це  вид  кіномистецтва,  який  створюється  шляхом  зйомки послідовних  фаз  руху  мальованих  або  об’ємних  об’єктів. Мультфільми  не  ґрунтуються  на  фотографічній  фіксації реальної дійсності, фантастика для них – це художній задум. Сучасні  мультфільми  будують  особливу  художню  умовну форму відображення реальності, вони мають виразні засоби для  зображення  фантастичних  подій  і  дій  героїв,  що  так приваблює юних глядачів.
Мультимедійні тренажери- навчально-тренувальні програмні продукти, що орієнтовані на  відпрацювання  учнями  певної  вікової  категорії  умінь  й набуття навичок з певної теми предметів мовно-літературної галузі. Вони дають можливість  імітувати  різні  життєві  та  навчальні  ситуації, використовуючи  технології  мультимедіа  (анімацію, тривимірну  (3D)  графіку,  музику  MIDI  (MusicalInstrumentDigitalInterface), цифровий інтерфейс музичних інструментів (стандарт,  що  дозволяє  користуватися  через  комп’ютер цифровими  музичними  інструментами). Їх застосування  у  початковій  школі  сприяє  засвоєнню  й  закріпленню  знань,  умінь  і навичок в ігровій формі.
Електронні мультимедійні видання – це засоби  комплексного  інформаційного  впливу  на особистість поряд з радіо, кіно і телебаченням, які забезпечують  подання  матеріалу,  що  неможливо відобразити  у  друкованому  вигляді,  наприклад,  анімаційну демонстрацію  рідкісних  явищ,  процесів,  віддалених  у  часі або на відстані тощо.
Електронні освітні ресурси можливо використовувати  на  різних  етапах  уроку:  перевірки домашнього завдання; актуалізації і корекції опорних знань, навичок  і  вмінь;  засвоєння нового  матеріалу;  закріплення  й удосконалення  знань,  умінь  та  навичок;  перевірки навчальних досягнень учнів початкової школи. Ці технології поділяються на навчальні та контролювальні. Їх можна застосовувати як на уроках з вивчення мовно-літературної галузі, так і в позаурочний час.
Електронні освітні ресурси – це різновиди  електронних  освітніх  ресурсів,  які  поєднують пізнавальну  й  розвивальну  функції,  містять  цілісний теоретичний  матеріал  і  компетентнісні  завдання  з навчального предмета мовно-літературної галузі, які подані в ігровій формі.
Аналіз наукової літератури показав, що застосування мультимедійних  засобів  у  навчально-виховному  процесі  для  формування соціальної  компетентності  молодших  школярів  є  доцільним,  оскільки створюються  умови для  отримання яскравих  вражень,  емоційних переживань, активної  діяльності  та  мимовільного  збагачення  пам’яті;  збуджується активність  школярів  в  оволодінні  знаннями,  стимулюються  бажання  до навчання,  заохочення до  пошукової  діяльності,  задіяними  є  сенсорні  системи, розвиваються  творчі  здібності  та  ін.  Також, як зазначає В. Коваленко,  впровадження  web-орієнтованих  і мультимедійних технологій  у  навчально-виховний  процес  закладів  загальної середньої освіти сприяє процесу інформатизації освіти, що відповідає сучасним запитам школи [32, с. 62].
Серед ефективних способів навчання в початковій школі зазначається навчання через ігрові технології. Значну увагу розвитку ігрових технологій приділяли такі науковці як: Т. Бондаренко, М. Гриньова, О. Жорник, І Мамчур, С. Рубінштейн, Л. Савченко, Г. Селевко, Г. Топчій, Д. Щербина та ін. Формування соціально активної особистості вимагає використання нестандартних форм педагогічної взаємодії. Однією з таких форм є гра як засіб розвитку творчого потенціалу молодшого школяра. Більшість науковців вважають, що гра – це  вид діяльності, який полягає у наслідуванні дій та відносин в особливій умовній формі. Також можливе розуміння цього терміну як форми вільного вияву людини, яка передбачає реальну відкритість світу можливого й розгортається або у вигляді змагання, або у вигляді зображення якихось ситуацій, смислів, станів. Поєднавши ці два підходи, можемо прийти до висновку, що, гра – це форма діяльності в умовних ситуаціях, спрямована на відтворення і засвоєння соціального досвіду. У такому разі виникає потреба визначити сутність поняття «ігрова діяльність». Ігрова діяльність учнів також відображена в дослідженнях класиків педагогіки (К. Ушинський, В. Сухомлинський, А. Макаренко), сучасних психолого-педагогічних джерелах (Н. Бібік, Н. Максименко, Я. Коломинський, Н. Кудикіна, Т. Качак, О. Проскура, О. Савченко). Узагальнивши їхні дослідження, приходимо до висновку, що  ігрова діяльність – це різновид активної діяльності людини, у процесі якої відбувається оволодіння суспільними функціями, відносинами та рідною мовою як засобом спілкування. Цікавим є й підхід, за яким ігрову діяльність визначають через комунікативний зв’язок між учасниками гри, що створює умови їх творчого самовираження. При цьому гра забезпечує результативність навчальної діяльності. Ігрова діяльність в освітньому процесі виконує ряд функцій. До основних науковці відносять: 
 розважальну – отримання задоволення безпосередньо від процесу ігрової діяльності;  навчальну – сприяє засвоєнню нової інформації; 
 виховну – формування особистісних якостей, ціннісних орієнтацій; 
 розвивальну – розвиток сприйняття, пам’яті, мислення, уяви, уваги вольової сфери;
 формувальну – розвиток утворень інтелектуальної (пізнавальні можливості, логічне, образне мислення та ін.) та моральної сфер (моральні уявлення, якості, норми поведінки, оцінка); 
 комунікативну – моделює реальний контекст складних людських взаємин через встановлення емоційних контактів, доброзичливі відносини, моральні детермінанти та позиції; 
 самореалізації – перевірка на практиці різноманітних процесів життєдіяльності учня, виявлення недоліків практичного досвіду; 
 релаксаційну – знімає емоційну напругу, гострі неврологічні реакції, нейтралізує емоційно негативні переживання та страхи; 
 терапевтичну – використовується як засіб подолання різних труднощів, що виникають під час спілкування, праці; 
 діагностичну – дає змогу виявляти інтелектуальні, творчі, емоційні та ін. прояви; 
 регуляторну – регуляція поведінки завдяки загальноприйнятим умовам та правилам; 
 коригувальну – внесення позитивних змін, доповнення в структуру особистісних показників; 
 комунікативну – встановлення контактів з учасниками гри; 
 соціалізації – включення в систему суспільних відносин, засвоєння багатства національної культури і традицій. 
Такаполіфункціональність ігрової діяльності дає змогу встановити зв’язок теорії з досвідом її втілення на практиці шляхом залучення до інтенсивної взаємодії. Ігрова діяльність надає гравцям можливість «проживання» в іншій світоглядній системі. Слід зазначити, що подібна можливість дуже рідко виникає в реальному житті, але її вплив на розвиток особливості людини важко переоцінити. Здатність «подивитися на світ чужими очами» є одним з важливих чинників, що забезпечують розуміння інших, не схожих на тебе людей, та більш адекватне саморозуміння. Як дидактична категорія гра виступає дидактичним методом, що забезпечує оптимальне вирішення пізнавальних завдань. 
Єдиного погляду на визначення поняття «дидактична гра» у педагогічній літературі не існує. Науковці визначають її сутність як форму спілкування (М. Гончаров, Т. Ладивір, М. Лісіна, В. Семенов, В. Сушко, Н. Філатова), як форму діяльності (Л. Виготський, Д. Ельконін), метод стимулювання та мотивації навчання (Ю. Бабанський), метод активного навчання (П. Щербань), метод самостійного оволодіння знаннями (В. Оконь). Застосування ігрового методу навчання вимагає: 
– з’ясування і усвідомлення його цілей, тобто бажаного результату; без цього діяльність суб'єктів навчального процесу не може бути цілеспрямованою; – вибору способу діяльності для досягнення мети; 
– необхідних засобів інтелектуального, практичного або предметного характеру, оскільки діяльність завжди пов'язана з ними; 
– наявності певних знань про об'єкт діяльності. 
Ігрові методи є ефективними і характеризуються наявністю ігрових моделей об’єкта, процесу або діяльності; активізацією мислення й поведінки молодших школярів; високим ступенем задіяності в навчальному процесі; обов’язковістю взаємодії учнів з вчителем; емоційністю й творчим характером заняття; самостійністю школярів у прийнятті рішення; їх бажанням набути умінь і навичок за відносно короткий термін.
Використання ігрової діяльності у процесі навчання мовно-літературної галузі є перспективним напрямком розвитку соціальних компетентностей молодших школярів. Серед ігрових технологій нині є найбільш популярною у початкових класах технологія LEGO, яка використовує моделі реального світу та предметно-ігрове середовище для навчання, розвитку молодших школярів, сприяє формуванню навичок взаємодії у процесі створення та дослідження моделей із конструктора. Ігрова діяльність із конструктором LEGO дає простір для розвитку пізнавальних можливостей дітей, розвитку соціальних компетентностей. Моделювання елементів мовної системи, уявного світу прочитаного художнього тексту у парній або груповій взаємодії сприяє розвитку умінь співпрацювати в процесі виконання творчого завдання, навичок толерантного ставлення один до одного та до результатів своєї роботи. Особливості конструктора LEGO, його висока якість дають можливість дітям втілити різноманітні задуми, працювати у власному темпі, смостійно вирішувати поставлене вчителем завдання, оцінювати продукт своєї діяльності й результат взаємодії в команді.
Отже, застосування сучасних освітніх технологій під час вивчення української мови, на уроках літературного читання сприяють опануванню учнями молодших  класів  соціально  компетентною  поведінкою, залученню  учнів  до  системи  соціальних  цінностей,  соціально значущих справ засобами навчання і виховання.    Це безпосередньо пов’язано  з  потребами,  інтересами,  цільовими  установками  дітей,  визначає коло  їхніх  читацьких  інтересів,  переваги,  захоплення,  впливає  на  процес формування особистості загалом.



1.3. Умови формування соціальної компетентності молодших школярів в освітньому середовищі НУШ
Завданням початкової школи сьогодні є забезпечення всебічного розвитку особистості кожного учня і створення необхідних для цього умов. Реалізація означеної мети покладена  на  педагогічний  колектив  школи,  проте,  понад  усе,  на  класного керівника,  який  має  володіти,  певними  уміннями  та  навичками  з  теорії  та методики  виховання,  методами,  прийомами,  технологіями  організації виховного процесу, безпосереднього здійснення виховної роботи [60].  
Класним керівником у початковій школі   є  педагогічний  працівник,  який  здійснює  педагогічну  діяльність  з колективом учнів класу, навчальної групи професійно-технічного  навчального закладу, окремими учнями, їх батьками, організацію і проведення позаурочної та культурно-масової роботи, сприяє взаємодії учасників навчально-виховного процесу в ствренні належних умов для виконання завдань навчання. Виховна робота  здійснюється  під  час:  організації  і  виховання  класного  колективу; укріплення дисципліни і виховання культури поведінки учнів; вивчення учнів; роботи  з  батьками  учнів;  узгодження  та  координації  виховних  вимог  між педагогічними  працівниками  школи,  батьками,  громадськістю.  Обов’язки класного  керівника  покладаються  директором  навчального  закладу  на педагогічного  працівника  за  його  згодою  [60].  Позакласна  робота  є  складовою  частиною навчально-виховного  процесу,  однією  з  форм  організації  дозвілля  учнів, проведення  соціально-педагогічної  роботи  з  ними.
За  тлумаченням  О. Будник,  до  основних  принципів  соціально-педагогічної  діяльності  вчителя  початкової  школи  віднесено  такі: природовідповідності  (врахування  анатомо-фізіологічних,  психологічних, соціальних,  вікових,  національних,  гендерних  та  інших  особливостей  учнів); 
культуровідповідності  (відповідність  змісту  соціально-педагогічної  діяльності 
здобуткам  національної  та  загальнолюдської  культури);  цілеспрямованості (спрямування соціально-виховної діяльності на досягнення поставленої мети з урахуванням  запитів  суспільства);  системності  (узгодженість,  послідовність 
форм, методів і прийомів у розв’язанні соціально-педагогічних проблем учнів); 
гуманізму  (визнання  особистості  дитини  найвищою  соціальною  цінністю, повага  до  її  прав  і  свобод,  виявлення  емпатії);  конфіденційності (нерозголошення результатів соціально-педагогічної діяльності і доброзичливе 
ставлення  вчителя  до  зізнань,  таємниць  учнів  та  їх  батьків);  толерантності 
(терпимість у комунікації з представниками різних соціальних та етнічних груп, уникнення  упередженості  в  оцінюванні  поведінки  учнів);  педагогічного оптимізму  (душевне  піднесення,  життєрадісність,  морально-психологічний 
комфорт у процесі соціально-виховної взаємодії в мікросоціумі); диференціації 
та  індивідуалізації  (вибір  технологій  соціально-педагогічної  діяльності  з урахуванням  індивідуально-психологічних  особливостей  учнів);  оптимізації (добір найефективнішого за даних умов поєднання форм, методів та прийомів для досягнення максимальних результатів у скорочені терміни); превентивності (полягає  у  запобіганні  та  попередженні  асоціальних  дій  учнів);  гармонії родинно-шкільної  взаємодії  (налагодження  продуктивної  соціально-педагогічної співпраці між учителями і батьками дітей) [9, с. 161–162]. 
Нині  формування  соціальної  компетентності  учнів  початкової  школи відбувається  переважно  стихійно,  а  саме:  у  процесі  опрацювання  навчальних предметів  (проектна  діяльність,  групова  та  парна  робота),  унаслідок  впливу 
середовища,  неформального  спілкування  (виховні  заходи  тощо)  [50].  Ми поділяємо  думку  І. А. Ніколаєску  про  те,  що  важливим  завданням  школи  є формування  соціальної  компетентності  учнів  початкових  класів  шляхом створення умов для повноцінного розвитку кожного учня, а саме: задоволення базових  потреб  школярів,  створення  умов  для  розвитку  їх  індивідуальності; створення емоційно-ціннісного поля взаємостосунків «учитель-учень», «учень-учитель»,  «учні-учитель»;  надання  кожному  учню  можливості самоствердження  у  найважливіших  для  них  видах  діяльності  з  максимальним розвитком їх здібностей та можливостей [52].
На думку А. Тадаєвої[67], окрім  безпосереднього  розвитку соціальної  компетентності дітей  молодшого шкільного віку, постає необхідністьпідготовки  соціального середовища,  асаме  сучасного інформаційного  середовища школи, сім'ї та територіальної громади, що  уособлюють сучасний  інформаційний простір учня.
Розглянемо детальніше всі елементисучасного  інформаційного  простору молодшого  школяра.Так,  до  сучасного  інформаційногосередовища молодшого  школяра у  ЗСО можемо віднести соціально-психологічнуслужбу, бібліотеку  та медіатеку,  оскільки учень  має доступ  до інформації,  яказнаходиться в їх архівах; кабінет інформатики та ІКТ, адже урок інформатики введений  у навчальну  програму  з  другогороку навчання в початковій школі, у своючергу,  гуртки ЗНЗ  спрямовані на  оволодіння  вміннями  користування  ІКТ  таІнтернетом, можуть бути  розраховані надітей з 1 класу; також до сучасного інформаційного  середовища ЗНЗ  молодшогошколяра доцільно  віднести медіа школи(газета, радіо,  телебачення, сайт),  аджемолодші школярі  можуть бути  долученіне лише до споживання шкільними медіа,а й до їх створення.
Сучасне  інформаційне  середовищемолодшого школяра сім'ї та територіальної громади  від сучасного  інформаційного середовища  молодшого школяра  уЗНЗ відрізняється тим, що в останньомудіти  мають  можливість  користуватисямедіатекстами, які відповідають віковимособливостям та потребам, спрямованихна  інтелектуальний,  моральний та  соціальний  розвиток,  відміну  від  медіатекстів у сучасному інформаційному середовищі  сім'ї  та територіальної  громади, що можуть бути  направлені на роз-иток асоціальних знань, якостей, поведінки, мотивів, цінностей тощо. Тому можемо визначити, що сучасне інформаційне середовище ЗСО молодшого  школяра  має  соціально-виховну мету.
Формування соціальної компетентності у більшості проаналізованих нами 
досліджень  безпосередньо  пов’язане  з  соціальною  грамотністю  особистості. 
Саме  від  підвищення  її  рівня  залежить  оволодіння  людиною  соціальними 
правилами, усвідомлення характеру діяльності, для якої вони використовуються, 
вдосконалення здатності сприймати і обробляти певні обсяги інформації з метою побудови конструктивних соціальних стосунків [48].
Весь процес повністю залежить не лише від педагогів, батьків, психологів, 
соціальних  працівників,  волонтерів,  а  перш  за  все  від  обраної  траєкторії соціалізації, тобто які методи та форми роботи були підібрані для дітей у певний віковий період, у тій чи іншій ситуації навчання.
Формування  соціальної  компетентності  молодших  школярів  у  школі 
завжди  відбувається  у  процесі  вивчення  дисциплін  та  залучення  дітей  до 
громадського життя. Так, І. Ніколаєску вважає, що соціальна компетентність є процесом  і  результатом  засвоєння  і  активного  відтворення  особистістю соціально-культурного  досвіду  (комплексу  знань,  умінь,  цінностей,  норм, традицій)  на  основі  її  діяльності,  спілкування,  здатності  застосовувати  досвід 
при  вирішенні  життєвих  проблем,  брати  на  себе  відповідальність,  проявляти ініціативу,  активність  у  командній  роботі,  попереджувати  і  вирішувати конфлікти, бути толерантним у складних ситуаціях, проявляти емпатійність [52, 
с. 6].
Соціальна  компетентність  молодших  школярів  характеризується  такими 
показниками:
• приймати  соціальні  правила  і  норми,  знаходити  правильні  орієнтири  для побудови своєї соціальної поведінки; 
• проявляти  гнучкість  у  сприйнятті  нових  вражень  та  їх  оцінці, прилаштовуватися  до  вимог  соціальної  групи,  зберігаючи  водночас  власне обличчя;
• добирати  корисні  для  свого  соціального  розвитку  ролі,  поводитися відповідально;
• орієнтуватися у своїх правах та обов’язках;
• уміти брати до уваги думку інших людей, рахуватися з їхніми бажаннями та інтересами, визнавати сильні сторони; 
• вміти  вислуховувати,  погоджуватися,  відстоювати  власну  точку  зору, 
домовлятися;
• виявляти толерантність, емпатію, здатність співчувати, радіти;
• налагоджувати з однолітками та дорослими гармонійні взаємини, домовлятися з ними; уникати конфліктів або розв’язувати їх мирним шляхом, утримуватися від образливих слів та агресивних дій;
• оптимістично  ставитися  до  труднощів,  уміти  мобілізовуватися  на  їх подолання; проявляти витримку в стресових ситуаціях;
• бути здатною до само покладання відповідальності, ініціювати допомогу та підтримку іншому;
• розраховувати на себе, рідних, близьких, знайомих, товаришів;
• гідно вигравати та програвати;
• узгоджувати свої бажання з можливостями та вимогами;
• контролювати  та  регулювати  свою  поведінку,  утримуватися  від  негативних проявів;
• довіряти власному досвіду, спиратися на реалістичну самооцінку;
• уміти в разі потреби звернутися до людей за допомогою;
• володіти  мовленнєвим  етикетом,  бути  здатною  ініціювати,  підтримати  та культурно завершити розмову; 
• бути  людяною,  справедливою  людиною,  вміти  приймати  точку  зору  іншої людини [40, с. 42].
Тому важливо використовувати різноманітні види діяльності у формуванні 
соціальної компетентності, як в навчальній, так і в позакласні роботі з дітьми.
Важливим інститутом у формуванні соціальної компетентності є не лише 
школа, але  й  сім’я.  Мікроклімат  родини  важливий  фактор  у  вихованні  та 
навчанні дитина. Дуже важливо, щоб сім’я та школа співпрацювали у єдиному 
контексті тому, що коли виникає протиріччя цих двох інститутів, то у дитини 
виникає й протиріччя у власних поглядах. 
Не менш важливим фактором у формування соціальної компетентності є 
друзі,  тобто  коло  спілкування  дитини.  У  цьому  питанні  важливо  батькам  та педагогам слідкувати, який вплив має на дитину її близьке оточення. 
Слід зазначити, що ми живемо у вік технологій і на дітей, на їх свідомість дуже  великий  вплив  мають  засоби  масової  інформації,  соціальні  мережі  та Інтернет.  Важливо  проводити  з  дітьми  різноманітні  бесіди  про  безпеку користування, щоб у дітей розвивалося критичне мислення. Попри усі вище описані фактори впливу на свідомість дитини, існує ряд інших,  що  негативно  впливають  на  формування  соціальної  компетентності молодшого  школяра  і,  щоб  усунути  ці  фактори  педагогам  та  батькам  слід створити ефективні умови, щоб дитина не піддавалася стихійному впливу.
Але найбільше сприяють формуванню соціальної компетентності молодших школярів умови, які створюються на уроках української мови та літературного читання.
Для цього вони мають підпорядковуватися умовам, відображеним на рисунку 1.3.



Рисунок 1.3. Модель умов ефективного формування соціальної компетентності в освітньому процесі
Основними принципами, які сприяють побудові логічно обумовленого й ефективного процесу навчання мовно-літературної галузі та розвитку соціальної компетентності є узагальнені у працях учених закономірності. Серед основних – узагальнені в таблиці 1.3.
Таблиця 1.3.
Принципи формування соціальної компетентності школярів
	Назва принципу
	Значення для формування соціальної компетентності школярів

	зв’язок  із  життям
	освітній процес має  бути  пов’язаним  із  дійсністю, в умовах якої школяр зможе використати набуті соціальні компетентності


	цілеспрямованості
	активна соціальна позиція індивіда як необхідна умова існування та взаємодії з довкіллям та його складовими частинами

	гуманізації
	створення умов для виховання гуманності, щирості, людяності, милосердя, толерерантності

	культуровідповідності
	врахування культурного та етнічного середовища, позитивного досвіду

	рівності 
	незалежно  від особливостей кожної дитини, усі мають однаковий доступ до якісної освіти, право на допомогу й підтримку



Відповідно до визначених умов та принципів формування соціальної компетентності молодших школярів змінюються й вимоги до гуманітарної підготовки вчителя початкових класів, і до структури та змісту уроків української мови й літературного читання, які мають інтегрувати ключові, зокрема й соціальні компетентності, а в їх основі має бути навчальна взаємодія учнів.
На думку Н. Бібік, «стратегія соціалізуючого впливу передбачає збагачення формули: «засвоїти і активно відтворити» за рахунок створення умов для життєтворчості дитини, збереження її індивідуальності в педагогічному спілкуванні, культивування вибору свободи у прийнятті рішень.
Визнання компетентностей як соціально закріпленого освітнього результату вкупі з прагненням України інтегрувати в широкий освітній соціокультурний контекст потребують вироблення й інших особистісно-професійних якостей»[6, с. 27].
У своїй концепції моделювання уроків у контексті компетентнісного підходу ця вчена розглядає конкретні знання як засіб пізнання світу і життєтворчості, а не як кінцева мета навчання. Тому вона вважає основним завданням забезпечення активної позиції учня у набутті особистісних цінностей. А через них – суспільно значущих.
Модернізація організаційних форм уроку на засадах компетентнісного підходу націлює вчителя на результати освітньої діяльності, тобто інструментальні (процесуальні) рішення мають бути спрямовані на досягнення прогнозованих результатів.
Пошуки ознак цікавого і результативного, тобто компетентнісно орієнтованого уроку, нерідко мають протилежні тенденції. Так, опитування вчителів показує, що, на думку багатьох, привабливий для учня урок не повинен бути регламентованим: це вільне спілкування учня з учителем, необмежене і нескуте. Однак навчально-виховний процес у початкових класах має виконувати свої специфічні функції першого ступеня шкільного навчання. Це вимагає врахування особливостей уроку як основної форми навчання, результатом якого має стати формування якостей, що визначають уміння дітей вчитись: організованість, зібраність, наполегливість, відповідальність.
Водночас побудова уроку з позицій системно-діяльнісного підходу передбачає динамічність, гнучкість його структури, можливість швидкого реагування в різних навчальних ситуаціях.
Структура таких уроків характеризується нетрафаретним співвідношенням фронтальних, групових та індивідуальних форм роботи на уроці, вона відходить від стандартних частин, пізнання учнів рухається в напрямку постійного переплетення нових знань з раніше засвоєними. Помічено: урок шаблонний, одноманітний не тільки послаблює, але й руйнує пізнавальну активність учнів. Однак перебільшення ролі елементів зацікавлення на уроці може призвести до втрати його цілеспрямованості. Структура уроку потребує наявності обов’язкових елементів. Серед них, насамперед, постановка мети уроку, мотивування окремих його етапів, організація самостійної діяльності, оцінка і самооцінка результатів[6].
На думку Н. Бібік, часовий цикл взаємодії вчителя й учня на уроці, результатом якого має стати компетентність у певній сфері, містить такі структурні елементи: 
· постановку інформаційно місткої й актуальної для учня мети;
· створення настанови на її реалізацію; 
· план досягнення мети; 
· засоби організації діяльності й стосунків, їх коригування з урахуванням індивідуального досвіду учнів; 
· оцінку й самооцінку результатів[6, с. 35].
Загальнодидактичні вимоги до структури та змісту уроку крізь призму формування ключових компетентностей мають доповнюватися методичними рекомендаціями для викладання мовно-літературної галузі, адже освітній процес спирається й на формування предметних компетентностей – комунікативної та читацької. 
О. Колодич, розглядаючи комунікативну компетентність молодших школярів як засіб їх соціалізації, зазначає: «У сучасній психолінгвістиці під поняттям "комунікативна компетентність" розуміється володіння лінгвістичною компетенцією, тобто визначеною сукупністю знань мовного характеру, уміння поєднувати мовленнєві навички з завданнями й умовами спілкування, а також здатність організовувати мовленнєву взаємодію в спілкуванні з урахуванням соціальних норм поведінки і комунікативної доцільності висловлювань» [35, с. 196]. Вона має включати також вербально-комунікативний, невербальний, лінгвістичний складники.
Досить складною у формуванні є й читацька компетентність молодших школярів. Якщо у 1-2 класах вона реалізується в основному як навичка з техніки читання, то у 3-4 переходить на смисловий рівень (інтерпретація й розуміння тексту) й вимагає застосування сучасних стратегій читання та індивідуалізованого підходу до кожного учня з урахуванням його можливостей і потреб. Крім традиційних стратегій читання (передтекстової, власнетекстової й післятекстової), ефективною є стратегія критичного читання або «Читання та письмо для розвитку критичного мислення» (ЧПКМ).
Ця стратегія була розроблена у ХХ столітті американськими вченими. У ній об’єднані ідеї і методи технології колективних та групових способів навчання. Це спосіб здобувати знання, уміння аналізувати, оцінювати, виносити обґрунтоване судження, виробляти власну думку з питання, що вивчається, й уміння застосовувати знання у стандартних і нестандартних ситуаціях. Провідним напрямом діяльності у критичному мисленні стає пошук оптимальних шляхів розв’язання поставленого завдання із залученням вже відомих учневі знань, умінь, навичок, досвіду, а також пошук того, що не вистачає (бракує) (З. Калмикова, В. Котирло, О. Пометун, З. Цукерман, В. Шаміс та ін.).
В. Мартиненко зазначає: «Важливими завданнями критичного мислення є розвиток в учнів умінь встановлювати причиново-наслідкові зв’язки, розрізняти відому і невідому інформації; достовірну та недостовірну: визначати хибні твердження; відрізняти факти, які можна перевірити, від припущень; розрізняти в тексті основну і другорядну інформації; орієнтуватися в джерелах інформації, володіти ефективними прийомами пошуку в них потрібної інформації; формувати культуру читання, адекватно розуміти прочитане; критично осмислювати нові знання, робити висновки й узагальнення» [44, с. 40] . 
Досить поширеною у педагогічній літературі є побудова уроку читання із застосуванням технології критичного мислення за трифазовою моделлю: 
а) Стадія виклику, під час якої учні самостійно формулюють значущі для себе цілі вивчення нового матеріалу. Вона налаштовує дітей на одержання нової інформації. Учень/учениця, активізуючись, дають індивідуальні відповіді на запитання, звертаються до особистого досвіду, виявляють інтерес до теми. Учні пригадують, що їм відомо з теми, систематизують інформацію, ставлять запитання, на які хочуть одержати відповідь. 
б) Стадія осмислення — змістовна. На цьому етапі відбувається цілеспрямована осмислена робота над текстом (первинний аналіз, поглиблене розуміння змісту, його інтерпретація.). Педагог підтримує інтерес до теми, підводить учнів до роботи з новою інформацією. Діти читають текст, роблять помітки на полях (читання з маркуванням тексту) у міру осмислення нової інформації. 
в) Стадія рефлексії сприяє перетворенню інформації, одержаної на уроці, у власні знання, досвід, ціннісні ставлення. Основне на цьому етапі уроку — участь у творчих, дослідницьких і практичних завданнях на основі здобутої з тексту інформації.
Отже, формування соціальної компетентності молодших школярів 3-4 класів у процесі навчання мовно-літературної галузі передбачає умови спеціально організованого освітнього середовища, належну кваліфікацію вчителя початкових класів, дотримання дидактичних принципів у побудові логічно обумовленого й ефективного процесу навчання мовно-літературної галузі та розвитку соціальної компетентності, поєднання завдань для розвитку ключових, комунікативної й читацькоїкомпетентностей, застосування трифазної моделі уроку.


РОЗДІЛ 2
МЕТОДИКА ПРОВЕДЕННЯ ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНОЇ РОБОТИ З ФОРМУВАННЯ СОЦІАЛЬНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ ПІД ЧАС НАВЧАННЯ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ Й ЧИТАННЯ В 3-4 КЛАСАХ
2.1. Моніторинг сформованості соціальної компетентності молодших школярів

Аналіз  зарубіжних  і  вітчизняних  досліджень  дав  можливість зробити  узагальнення  щодо  структури  соціальної  компетентності молодших  школярів  та  ознак  її  прояву.  Погоджуємося  з  думкою дослідників,  що  її  доцільно  репрезентувати  у  вигляді  мотиваційного, когнітивного,  діяльнісного  та  рефлексивного  компонентів.  На  основі наукових  та  методичних  розробок  І. Ніколаєску[51] та О. Юрченко [76]узагальнено ознаки їх сформованості в сучасних молодших школярів, які узагальнено в таблиці 2.1.1.
Таблиця 2.1.1. 
Ознаки сформованості соціальної компетентності учнів 3-4 класів
	Компоненти соціальної компетентності
	Прояви компонентів у поведінці учнів

	Мотиваційний  компонент
	має  позитивне  ставлення  до оточуючих  людей,  осіб  із  особливими  потребами,  представників  інших народів; має сформоване  бажання, інтерес і позитивні установки до взаємодії та  дружби  з  однолітками;  має  сформовані  мотиви  освітньої  діяльності  та спілкування;  позитивно ставиться до залучення його до колективних  формах діяльності  (ігрової,  освітньої,  трудової,  спортивної  тощо);  усвідомлює важливість  формування  таких  рис  характеру,  як  активність,  дружелюбність, 
відкритість, співчутливість, толерантність, самостійність та ін.


	Когнітивний  компонент
	володіє  знаннями  про  загальні норми  моралі  та  правила  поведінки  в  родині,  колективі,  суспільстві  та способи  їх  дотримання;  про  свої  права  й  обов’язки,  сутність  соціальних ролей;  про  способи  взаємодії  (вербальні  і  невербальні;  безпосередні, дистанційні, віртуальні) та їх ефективність; про управління своїми емоціями та діями; про способи уникнення конфліктних ситуацій.


	Діяльнісний  компонент
	сформовані  вміння  та  навички,  що забезпечують  його  здатність:  приймати  загальні  норми  моралі  і  правила поведінки в родині, колективі, суспільстві, дотримуватися їх; установлювати й підтримувати відносини з різними соціальними групами і окремими людьми, особливо  однолітками;  бути  активним  у  дружбі,  спілкуванні  та  навчанні, співчутливим,  толерантним  у  взаємодії  з  оточуючими  людьми,  особами  з особливими потребами, представниками інших народів; проявляти зворотній зв’язок у спілкуванні засобами мовної та невербальної взаємодії; рахуватися з  бажаннями  та  інтересами  інших  людей,  установлювати  власну  позицію; самостійно  приймати  деякі  рішення,  брати  на  себе  відповідальність  за  їх прийняття; уникати конфліктних ситуацій та за потреби їх розв’язувати; гідно вигравати  і  програвати;  адекватно  проявляти  розчарування,  управляти проявами  гніву;  брати  участь  у  колективних  формах  діяльності  (ігровій, освітній, трудовій, спортивній тощо)

	Рефлексивний  компонент
	здатний / здатна усвідомлювати важливість  взаємодії  з  оточуючими  людьми,  дружніх  стосунків  із однолітками; аналізувати свої дії (вчинки) й інших людей та прогнозувати їх результати  відповідно  до  цілей  і  соціальних  норм;  аналізувати  свій емоційний  стан  та  інших  людей,  контролювати  емоції  відповідно  до здійсненого аналізу;  коригувати свої дії відповідно до поставленої мети й інтересів  учасників  взаємодії;  збагачувати  інтеріоризований  соціальний досвід на основі самовдосконалення



Представлена  комбінація  цінностей,  знань,  умінь  та  здатностей,  що 
забезпечують  активність  дитини  в  суб’єкт- суб’єктному  процесі  взаємодії  з соціокультурною  дійсністю,  є  змінною  та  залежить  від  вікових, індивідуальних  особливостей  учнів  і  середовища  соціалізації,  тому  може доповнюватись або видозмінюватись, але основні з них притаманні учням 3-4 класів.
Якість сформованості даних ознак компонентів, на нашу думку, може свідчити  про  певний  рівень  соціальної  компетентності  учнів.  У  науковій літературі  представлено  визначення  та  характеристики  сформованості соціальної  компетентності  молодших  школярів  відповідно  до  визначених автором  показників  і  критеріїв.  Так,  Т. Тадаєваобґрунтовує  доцільність визначення таких рівнів соціальної компетентності школярів  –  низький, середній,  достатній  [69, с. 60–61];  О. Юрченко [51] вмотивованим  вважаєвизначення  чотирирівневої  характеристики  сформованості  соціальної компетентності учнів початкової школи, що певним чином відповідає системі оцінювання  освітньої  діяльності  школярів  та  дає  можливість  більш детально  охарактеризувати  якісні  й  кількісні  показники  її  сформованості. 
Тому,  з  огляду  на  структурування  соціальної  компетентності  молодших школярів, узагальнення рівневого апарату подібних досліджень слідом за О. Юрченко [76]вважаємо, що  з  метою  об’єктивного  її  оцінювання  необхідно  скористатися чотирирівневою  оцінкою  ступеня  її  сформованості: низький (репродуктивний),  середній  (ситуативний),  достатній  (продуктивний), високий  (активний).  
Їх  якісну  характеристику  визначено  відповідно   до встановлених  ознак  прояву  компонентів  соціальної  компетентності молодших  школярів  та  рівнів  їх  реалізації й відображено в таблиці 2.1.2.
Таблиця 2.1.2
Рівні соціальної компетентності учнів 3-4 класів
	Назва рівня соціальної компетентності
	Ступінь реалізації ознаки

	низький  (репродуктивний)  
	ознака  не  реалізується  або  реалізується  формально  чи  неправильно

	середній(ситуативний)  
	ознака реалізується, проте ситуативно і за присутності або під контролем дорослих

	достатній (продуктивний)
	ознака реалізується, має  постійний  характер  прояву,  проте  трапляються  випадки неусвідомленого  виконання

	високий  (активний)
	ознака  постійно реалізується учнем, з усвідомленням, повнотою й чіткістю виконання



У формулюванні загальних висновків щодо сформованості соціальної компетентності ми спиралися на визначення І. Ніколаєску: «соціальну компетентність молодшого школяра можна вважати  сформованою,  якщо  він:  володіє  елементарними  знаннями  про соціальні явища, події, людей, взаємини, способи їх налагодження; цінує, визнає  значущість  для  себе  всього,  що  пов’язано  із  соціальним  життям, цікавиться  ним;  називає  словами,  вербалізує  основні  назви,  пов’язані  із соціальним  життям;  передає  свої  враження,  пов’язані  із  соціальними подіями  та  взаєминами  людей,  художніми  образами  (малює,  складає оповідання  тощо);  пов’язує  соціальну  активність  людей  і  власну  з виконанням  соціально  схвалюваних  стандартів;  реалізує  свої  знання  та інтереси  у  соціально  зрілих  формах  поведінки;  проявляє  у  поведінці конструктивну  творчість;  збалансовує  особисті  та  соціальні інтереси  [52,  с. 25]. 
Дослідно-експериментальна робота здійснювалась на базі Запорізькоїсуспільно-гуманітарної гімназії № 27. На різних етапах дослідження в експериментальній роботі брали участь 114 учнів3-4 класів, 4 педагоги.Дослідження здійснювалось упродовж 2020-2021 років і складалось з кількох етапів.
Комплексне використання зазначених методів і методик, математичний аналіз отриманих результатів, їх порівняння та узагальнення дозволили нам об’єктивно оцінити динаміку рівнів сформованості соціальної компетентності у ході експериментального дослідження, яке було проведено у відповідності до визначеної процедури та складалося з наступних етапів:  
1) констатувальний етап (вересень 2020 року) здійснювався збір та обробка первинних даних щодо рівнів сформованості соціальної компетентностіучнів початкових класів; 
2) формувальний етап (листопад 2020 – квітень 2021 року) впроваджувалася експериментальна програма;
3) контрольний етап (травень 2021 року) було здійснено повторну діагностику та аналіз динаміки рівнів сформованості соціальної компетентності школярів на початку та наприкінці експерименту.
Сутність  педагогічного  експерименту  полягала  у  вивченні  стану сформованості  соціальної  компетентності  учнів  3-4 класів, напрацюванню  та  перевірці  ефективності  методики  формування  в  молодших школярів соціальної компетентності засобами сучасних педагогічних технологій під час вивчення предметів мовно-літературної галузі. У педагогічному дослідженні були використані такі емпіричні  методи  дослідження:  спостереження,  бесіди,  опитування, метод експертних оцінок та ін.
Для проведення експерименту було визначено такі умови:
а)  добровільна участь учнів в експериментальній діяльності;
б) під час дослідження учні дотримувалися усіх етапів експериментального 
навчання; 
в)  навчання  учнів  здійснювалося  за  методикою  формування  в  молодших школярів соціальної компетентності засобами сучасних педагогічних технологій на уроках вивчення мовно-літературної галузі в 3-4 класах;
г)  кожен етап  роботи  мав  сприяти  формуванню  в  молодших  школярів 
соціальної компетентності  засобами інтерактивних, ігрових, проєктних технологій. 
Робота  з  підготовки  педагогічного  експерименту  базувалась  на  основі узагальнення теоретичних положень, які були висвітлені в попередньому розділі, 
а також на висновках, обґрунованих у педагогіці початкової школи. 
Перший етап - констатувальний  експеримент  (підготовчий).  
Мета  констатувального етапу  експерименту  полягала  у  необхідності  організувати  дослідження  й визначити  наявний  стан  розвитку  соціальної компетентності  учнів  3 класу на  початку  педагогічного  експерименту.  Виокремлена компонентна модель умов ефективного формування соціальної компетентності в освітньому процесі (рис. 1.3)дала нам можливість здійснити дослідження та аналіз стану даної якості в учнів.
З метою діагностичного зрізу даних про стан досліджуваного педагогічного явища під час проведення констатувального етапу проводились спостереження за навчальною діяльністю учнів, документування їхньої поведінки під час навчальної взаємодії,  а  також  інтерв’ювання  учнів  3-4 класів та бесіди з учителями початкових класів.
Після  аналізу  результатів  діагностичного  зрізу  здійснювалось напрацювання методики експериментального навчання з формування в молодших школярів соціальної компетентності засобами сучасних педагогічних технологій під час вивчення предметів мовно-літературної галузі. 
Під  час  констатувального  експерименту  здійснювалась  перевірка  стану сформованості  соціальної  компетентності  учнів  з  використанням опитувальника  (додаток  В). Аналіз відповідей респондентів свідчить про те, що  всі учні готові  вільно спілкуватися у процесі навчання (114 осіб  -  100%),  але  частина  учнів: 
а)  мають труднощі  з  визначенням емоцій  (35  осіб  –  30%),  
б)  неспроможні  подолати конфлікти під час парної роботи (25 осіб  –  21,7%),  
в)  надають перевагу у самостійному виконанні вправ та завдань над усними публічними відповідями та бесідами (45 осіб – 39,1%), 
г) зустрічаються із невмінням або не розуміють як толерантно вирішувати конфліктні ситуації (49 осіб – 43,4%). 
84 учні  (73,9%)  відповіли,  що  у них немає друзів серед однокласників,  що підкреслює  низьку  мотивацію  до  спілкування.  Ці  дані  свідчать  про  те,  що реальний  рівень  сформованості  у  молодших  школярів  соціальної компетентності  на  цьому  етапіексперименту  був  недостатнім.  




Рисунок 2.1.  Емоції, які відчувають учні найчастіше, якщоїм не вдається правильно виконатизавдання на уроках мовно-літературної галузі

У процесі констатувального експерименту в анкеті були запропоновані питання на виявлення емоційного стану учнів під час виконання завдань на уроках української мови й літературного читання. 
Більшість учнів (69, 2 % -79 осіб) вважали більш комфортним для себе самостійне виконання письмових завдань, ніж усні публічні відповіді. Це свідчить про те, що письмові завдання є для них більш звичними, частіше практикуються на уроках з предметів мовно-літературної галузі, а отже для покращення рівня сформованості соціальної компетентності учнів учителям необхідно частіше практикувати усні інтерактивні завдання і вправи, спільну діяльність учнів усього класу над ними.
Наші припущення підтвердилися в процесі творчого спілкування з учителями 3-4 класів, під час бесід про технології, які вони застосовують на уроках української мови та літературного читання. Усі 4 педагогів насправді практикують традиційні методи і прийоми навчання мовно-літературної галузі, хоча знайомі з ігровими, інтерактивними та проєктними технологіями, адже неодноразово під час курсів підвищення кваліфікації знайомились із ними, але рідко використовують їх у своїй практичній діяльності.
Отже, проведене діагностичне обстеження на констатувальному етапі дослідження дозволило визначити недоліки в роботі вчителів початкових класів, на подолання яких було спрямовано наступний етап педагогічного експерименту з формування соціальної компетентності учнів 3-4 класів під час вивчення предметів мовно-літературної галузі:
- актуальність проблеми формування соціальної компетентності молодших школярів і недостатній рівень її сформованості у 62, 3 % учнів;
- розуміння вчителями важливості соціальної компетентності молодших школярів, обізнаність щодо сучасних технологій навчання мовно-літературної галузіта недостатня увага з їхнього боку до них, викликане небажанням експериментувати;
- необхідність зміни освітньої парадигми на уроках української мови та літературного читання в 3-4 класах, впровадження та експериментальна перевірка ефективності впровадження інтерактивних, ігрових та проєктних технологій з метою підвищення соціальної компетентності молодших школярів.
Усе це сприятиме опануванню учнями молодших  класів  соціально  компетентною  поведінкою, залученню  учнів  до  системи  соціальних  цінностей,  соціально значущих справ засобами навчання і виховання.    Це безпосередньо пов’язано  з  потребами,  інтересами,  цільовими  установками  дітей,  визначає коло  їхніх  читацьких  інтересів,  переваги,  захоплення,  впливає  на  процес формування особистості загалом.
Аналіз  результатів  діагностики  стану  сформованості  соціальної компетентності учнів 3-4 класів спонукав нас до напрацювання методики, важливою  складовою  якої  стало  завдання  підвищити  рівень  соціальних здатностей  учнів,  поглибити  й  узагальнити  знання  учнів  про способи толерантного спілкування в процесі навчання,  сформувати  вміння  й  навички  соціального  характеру  у проєктнійта ігровій діяльностяхна уроках з предметів мовно-літературної галузі.
2.2. Модель формування соціальної компетентності молодших школярів під час вивчення предметів мовно-літературної галузі
Умови,  що  визначаються  як  необхідні  обставини  та  роблять  можливим здійснення,  створення,  утворення  чого-небудь,  або  сприяють  чомусь – цефілософська  категорія,  що  відображає  універсальні  взаємозв’язки  концепції або моделі тачинників,  завдяки  яким  вона  виникає  й  реалізується на практиці.
Зокрема,  розглядаючи  організаційно-педагогічні умови, які забезпечують формування соціальної компетентності учнів 3-4 класів під час вивчення предметів мовно-літературної галузі, ми  визначаємо  форми,  методи  й  технологію  організації  освітнього  процесу  як цілісної  педагогічної  системи.  Такими умовами для нашого дослідження є сукупність  дидактичних вимог, дидактичних умов та способів  їх  реалізації, в яких концептуально відображено  ставлення до  оновлення способів вивчення програмового матеріалу з української мови та літературного читання з метою формування соціальної компетентності учнів 3-4 класів. Дотримання  цих  організаційно-педагогічних  умов  сприяє досягненню поставленої мети та виражає відношення педагогічного 
процесу  формування  соціальної компетентності  молодших  школярів  до реальної динамічної дійсності. 
Тому процес підготовки вчителів початкової школи до участі в проведені педагогічного експерименту передбачав:
1) формування позитивного (мотиваційно-ціннісного) ставлення до експериментальної роботи через обговорення актуальності та важливості  проблеми формування соціальної компетентності молодших школярів, визначення мети, завдань, змісту діяльності та очікуваних результатів майбутньої діяльності;
2) науково-теоретичне обґрунтовування змістовної складової процесу формування соціальної компетентності молодших школярів через проведення з вчителями бесід про важливість застосування сучасних технологій навчання у процесі навчання української мови й читання;
3) науково-методичнийсупровідвиконавчої (операційної) складової процесу формування соціальної компетентності молодших школярів через:
- вибір сучасних педагогічних технологій для формування соціальної компетентності учнів 3-4 класів у процесі вивчення предметів мовно-літературної галузі; 
- проведення робочих нарад щодо оволодіння педагогами визначеними формами та методами, для корекції та розв’язання окремих проблем експериментальної роботи, аналізу проміжних результатів формувального етапу педагогічного експерименту.
Отже, обґрунтовані педагогічні умови було впроваджено за допомогою різних форм і методів роботи з педагогами – семінарів, круглих столів, педагогічного практикуму, лекції, дискусії тощо.
Дидактичними  вимогами  формування  соціальної  компетентності молодших школярів засобами  сучасних педагогічних технологійпід час вивчення предметів мовно-літературної галузі є такі положення:  
· динаміка  розвитку  змісту  навчання  як  процесу  передачі  досвіду  попередніх поколінь і прогнозованого формування відповідних знань, умінь, навичок та досвіду емоційно-ціннісних ставлень;
· визначення  основних  напрямів  освітнього  процесу  щодо  всебічного  й гармонійного розвитку особистості молодшого школяра; 
· проєктування  структури процесу застосування сучасних педагогічних технологій,  яка  забезпечуватиме  розвиток  системи  предметних знань і вмінь, а потреба учнів у розвитку соціальної компетентності зростатиме;
· диференціація  вправ і завдань з української мови й літературного читання для підготовки  молодших  школярів  з метою подолання криз у формуванні особистості й безперервність освіти та самоосвіти молодшого школяра;
· забезпечення тематичної й  хронологічної узгодженості  реалізації навчальної програмиз вивчення мовно-літературної галузі в 3-4класах;
· раціональний  добір  і  узгодженість  методів,  форм  і  засобів  формування системи ключових і предметних компетентностей молодших школярів; 
· безперервне використання й розвиток пропедевтичних знань у вигляді понять та їх систем у процесі здійснення різних видів діяльності на уроках української мови й літературного читання;
· накопичення  даних,  що  відображають  рівень  сформованості  й  динаміку особистісних і навчальних якостей учнів;
· координація педагогічних дій вчителів початкової школи; 
· розвиток  мотивації  учнів  до  навчання української мови й літературного читання, поетапне становлення особистості молодшого школяра як рівноправного учасника колективної діяльності з формування соціальної компетентності.
Відповідно  до  встановлених  вимог  зазначимо  дидактичні  умовиформування  соціальної  компетентності  молодших  школярів  у процесі вивчення предметів мовно-літературної галузі, а саме: 
· проєктування (встановлення мети й завдань навчання й виховання) й реалізація єдиної  скоординованої  програми  поетапного  формування  ключових  і предметних компетентностей відповідно до інтегративних, базових якостей і видів діяльності учнів;
· встановлення  основних  етапів  формування  системи  взаємопов’язаних соціальноорієнтованих знань  і  вмінь,  навичок  та  досвіду  соціалізації  особистості;  
· визначення  основних  структурних  елементів  предметів мовно-літературної галузі за розділами, темами, що підлягають вивченню (факти, поняття, закономірності); 
· розробка  критеріальної  основи  для  визначення  ефективності  розробленої моделі формування соціальної компетентності; 
· використання  можливостей  і  вдосконалення  інформаційно-предметного  та матеріально-технічного забезпечення освітнього процесу; 
· виявлення,  проєктування  й  моделювання  системи  міжпредметних  зв’язківу вивченні української мови й літературного читання; 
· встановлення зв’язків між поняттями, що вивчаються, і попередніми знаннями і вміннями із залученням сформованих понять до розв’язання завдань; 
· урахування  вікових  особливостей,  індивідуальних  відмінностей  учнів  у процесі  формування  соціальної  компетентності  молодших  школярів засобами  сучасних педагогічних технологій у процесі вивчення предметів мовно-літературної галузі   та  рівня пропедевтичної підготовки учнів до цієї діяльності; 
· педагогічна  співпраця  щодо  змістового  наповнення  й  організації  навчання, вдосконалення  навчально-методичного  й  програмного  забезпечення дисциплін; 
· моніторингові  дослідження  ефективності  методики  формування 
соціальної  компетентності  молодших  школярів  засобами  сучасних педагогічних технологій у процесі навчання української мови й літературного читання; 
· проєктування та моделювання процесу формування соціальної компетентності молодших школярів.
Способами реалізації процесу формування соціальної компетентності молодших школярів засобами сучасних педагогічних технологій під час вивчення предметів мовно-літературної галузі в 3-4 класах, що  відповідатимуть  дидактичним  вимогам  та  умовам  організації  навчання є система діяльності вчителів: 
· актуалізація сформованих і базових понять, знань  і  вмінь  у  свідомості  учнів;
·   виокремлення  опорних  знань,  створення емоційного настрою учнів і вчителів у  процесі навчання;
·  реалізація дидактичних принципів  навчання  й  виховання;
·  раціональний  добір  змісту,  методів, організаційних форм і засобів навчання;
·  удосконалення педагогічної майстерності вчителів, створення навчально-методичного забезпечення процесу навчання мовно-літературної галузі в 3-4 класах засобами сучасних педагогічних технологій;
·   оптимальне  сполучення  дидактичних прийомів викладу і встановлення їхньої раціональної послідовності для розвитку пізнавальних  здібностей  учнів;
· перехід  від  індуктивного  до  гіпотетико-дедуктивного  абстрактного  викладу  матеріалу;
· застосування  системи педагогічного  моніторингу;
· прогнозування  результатів  вивчення мовно-літературної галузі й  розвитку  соціальної компетентності молодших школярів як інтегральної характеристики особистості.
Особливою  педагогічною  умовою,  що  сприятиме  успішності  процесу формування  соціальної  компетентності  молодших  школярів  засобами сучасних педагогічних технологій є  пізнавальна  особистісно орієнтована діяльність,  що ґрунтується  на  свідомому  баченні  перспективи  розгортання  процесу  учіння, уявленні  про  місце  й  роль  процесів соціалізації особистості  і  видів  діяльності  у власному розвитку, переростанні свідомого ставлення до учіння у свідому участь в освітньому процесі. Узагальнення наведених організаційно-педагогічних умов дало  можливість  створити  відповідну  модель формування соціальної компетентності учнів 3-4 класіву процесі навчання мовно-літературної галузі (Додаток Г).
Ця  модель  відображає  теоретичний  аспект  дослідження.  У  її створенні ми спиралися на наукові праці В. Коваленко [32], І. Ніколаєску [51]та О. Юрченко [76]. Зокрема, спиралися на концепцію В. Коваленко: «У процесі формування соціальної компетентності учнів початкової школи, вчитель має вміти проєктувати і створювати ситуації, що розвивають емоційно-ціннісну сферу дитини, втілювати виховні можливості різних видів діяльності дитини, організовувати взаємодію  учнів,  їх  батьків  та  педагогів,  володіючи різними  методами  організації  виховної  роботи.  Важливим аспектом у формуванні  соціальної  компетентності  учнів  є  також  рефлексія  власної професійної  діяльності  вчителя та розвитку  в  учнів  здатності оцінювати  свою діяльність,  свої  вчинки  та  вчинки  інших,  шукати  конструктивні  шляхи розв’язання конфліктних ситуацій та ін. Також вагоме значення  у  створенні  умов  для  ефективного  формування  соціальної компетентності відіграють сформовані потреби і цінності, налаштування учнів на позитивну взаємодію із однолітками та дорослими» [32, с. 70].
На  основі  розробленої  моделі  ми  звернулися  до  такої структури соціальної   компетентності  молодших школярів,  що поєднує три  змістові  лінії –компоненти,  інтегральна  здатність  учнів,  сформовані  здатності.  Вчені 
зазначають,  що  готовность  до  відповідної  діяльності  має  такі  структурні компоненти: мотиваційний  –  позитивне ставлення до  певного виду діяльності, бажання  ним  займатись;  когнітивний  –  наявність  необхідних  знань,  уявлень;
діяльнісний  –  володіння способами та прийомами,  необхідними для певного виду діяльності; рефлексивний  –  самоконтроль, здатність відчувати задоволення від роботи тощо. Згідно з провідними концепціями сучасних учених,  структура готовності до  діяльності  постає  як  сукупність  трьох  взаємопов’язаних  компонентів,  які охоплюють мотиваційну, когнітивну та особистісну сфери та  мають таку структуру:  творчо-мовленнєвий  включає    уявлення про творчість,  мовленнєві поняття, мовні  знання;  соціально-перцептивний  містить  соціальні  переконання,  соціальні ціннісні  орієнтації,  ставлення,  інтерес  до  соціальних  потреб;  інтерактивний поєднує  соціальні мотиви  та  стосунки у соціумі та моральні почуття. 
Інтегральна  здатність  учнів  спрямована на результат сформованості соціальної компетентності молодших школярів: володінняелементарними  знаннями  про соціальні явища, події, людей, взаємини, способи їх налагодження; цінування, визнання  значущості  для  себе  всього,  що  пов’язано  із  соціальним  життям, зацікавлення  ним;  називання  словами,  вербалізацію  основних  назв,  пов’язаних із соціальним  життям;  передаванні  своїх вражень,  пов’язаних  із  соціальними подіями  та  взаєминами  людей,  художніми  образами  (малює,  складає оповідання  тощо);  пов’язування  соціальної  активності  людей  і власної  з виконанням  соціально  схвалюваних  стандартів;  реалізація  своїх  знань  та інтересів  у  соціально  зрілих  формах  поведінки;  прояви  у  поведінці конструктивної  творчості;  збалансованість  особистих  та  соціальних інтересів (рис. 2.2.1).
.
Рисунок 2.2.1.Структура соціальної компетентності молодших школярів
Складові  соціальної  компетентності  учнів  є  важливими компонентами  у  їхній освітній діяльності. Компетентнісний підхід у навчанні, а у його складі й формування ключових компетентностей Нової української школи, дозволяє виділити такі складові, як знання, уміння,  навички  та  досвід.  Знання  –  це  соціальні  та  історичнінапрацювання, узагальнені теоретично, і результат оволодіння людиною реальності та знань. Знання  піднімають  діяльність особистості учня на  вищий  рівень  обізнаності  та  підвищують її впевненість    у  правильності  своїх  дій.  Неможливо  здійснювати діяльність  без  знань.  У  груповій  роботі  знання  можна  передати  двома способами – через вербальне і невербальне спілкування.
Уміння  –  готовність  особистості  успішно  виконувати  певні  види діяльності, спираючись на знання. Ця здатність формується, коли учні виконують  різні  завдання.  Формування  вмінь  залежить  від  умов  навчання, організації освітнього процесу та особливостей особистості молодших школярів. Наприклад, слухати, чітко висловлювати думки, працювати в команді, визнавати внесок інших, оцінювати здібності й спільну діяльність. 
Навичкою  вважають  вміння, доведені до автоматизму у виконанні,  які  досягаються  завдяки багаторазовій практиці. Ознакою формування навичок є якість дій, а не ступінь автоматизації.  Застосовуючи в освітньому процесісучасні технології навчання (ігрові, інтерактивні, проєктні), можна сформувати вміння та навички на основі знань.  Прикладом навичок є ефективне спілкування, вміння співчувати, спільно працювати та допомагати один одному в процесі навчання. 
Ще одна складова, яка також важлива у процесі формування соціальної компетентності молодших школярів, –  досвід.  Це  відображення  в  свідомості  особистості законів об’єктивного світу та соціальної  практики, і він отримується завдяки активному засвоєнню знань за допомогою виконання практичної діяльності.  Прикладом  досвіду  в  соціальній  компетентності  є спілкування у малій групі, взаємодії між однокласниками, спілкування загалом, толерантне ставлення до всіх його учасників (рис. 2.2.2.).
Для формування соціальної компетентності молодших школярів необхідним є також дотримання організаційно-педагогічних умов:під  час участі  у  рольових іграх та під час виконання групових проєктів молодші  школярі розвивають  свою  творчу  фантазію,  самостійно тренуються  в  засвоюванні  соціальних  форм  поведінки,  навчаються  звертати увагу на реальних і символічних учасників гри, набувають досвіду, важливого для  подальшого  їхнього  розвитку.  Вони дотримуються прийнятих у спільній діяльності правил, виявляють готовність на вимогу партнерів взяти на себе іншу роль.
Отже, обґрунтовану педагогічну модель та було впроваджено у практику роботи вчителів 3-4 класів Запорізької гімназії № 27 за допомогою сучасних педагогічних технологій– ігрових, інтерактивних, проєктних за допомогою виконання системи вправ і завдань, які регламентуються алгоритмами їх застосування й детально описані у науково-методичних працях та узагальнені у теоретичній частині нашого дослідження.



Рисунок 2.2.2.Складові соціальної компетентності молодших школярів

2.3. Результати дослідно-експериментальної роботи
Перевірка ефективності реалізації запропонованої моделі формування соціальної компетентності учнів 3-4 класів у процесі вивчення предметів мовно-літературної галузі здійснювалася за допомогою методів і діагностичних методик, що використовувалися на констатувальному етапі дослідження.
Для забезпечення вірогідності результатів формувального етапу в процесі вибору  експериментальних і контрольних груп ми визначили такі, в яких найбільш повно знайшли відображення загальні для усієї вибірки результати, виявлені нами в ході констатувального етапу експерименту.
Експериментальну групу (ЕГ) склали учні 3-А й 4-А класів Запорізької гімназії  № 27 (54 дитини). У контрольну групу (КГ) увійшло 60  учнів / учениць3-Б  і 4-Б класів того ж закладу освіти. 
Робота в експериментальній групі (ЕГ) здійснювалася на основі розробленої нами моделі, з дотриманням виділених і обґрунтованих педагогічних умов щодо змісту й організації навчально-виховної діяльності молодших школярів. Навчально-виховний процес у контрольних групах (КГ) здійснювався за традиційною системою.
Для оцінки результатів формувального етапу експерименту нас, насамперед, цікавили зміни в рівні сформованості соціальної компетентності молодших школярів за критеріями, які визначають якості, що характеризуються через динаміку відповідних показників, визначених у теоретичному розділі нашого дослідження
Результати опитування дітей та документування їхньої діяльності під час вивчення предметів мовно-літературної галузі доповнювалися за допомогою аналізу матеріалів експертної оцінки вчителів, що характеризували  процес зростання соціальної активності учнів у процесі спільної освітньої діяльності.
Узагальнені результати кількісного та якісного аналізу представлені в таблиці 2.3.1.
Таблиця 2.3.1
Динаміка рівнів сформованості якостей, що характеризують  ступінь соціалізації учнів ЕГ та КГ (у % )
	Рівні
	До експерименту
	Після експерименту

	
	ЕГ 
	КГ
	ЕГ 
	КГ  

	Високий (активний)
	 5,8
	 5,5
	20,5
	 5,0

	Достатній (продуктивний)
	28,4
	26,4
	45,8
	28,4

	Середній (ситуативний)
	57,1
	58,2
	28,8
	55,9

	Низький  (репродуктивний
	 8,7
	9,9
	 4,9
	10,7



З таблиці видно, що в експериментальній групі зменшилась кількість учнів, які мали низький рівень розвитку якостей, що характеризують ступінь соціалізації молодших школярів  на 3,8% за рахунок збільшення достатнього (на 17,4 %) та високого рівня (на 14,7%). У той же час, у контрольній групі значних зрушень не відбулось.
Таким чином, зведені результати рівня сформованості соціальної компетентності молодших школярів контрольної та експериментальної груп представлено нижче (таблиця 2.3.2). 
Таблиця 2.3.2
[bookmark: _GoBack]Динаміка рівнів сформованості якостей, що характеризують сформованість соціальної компетентності молодших школярів (у % до загальної кількості опитаних дітей ЕГ і КГ груп)
	Рівні
	ЕГ
	Динаміка 
	КГ 

	Динаміка

	
	До експерименту

	Після експерименту
	
	До експерименту

	Після експерименту
	

	Високий
	5,8
	20,5
	+14,7
	 5,5
	 5,0
	–0,5

	Достатній
	28,4
	45,8
	+17,4
	26,4
	28,4
	+2

	Середній 
	57,1
	28,8
	– 28,3
	58,2
	55,9
	–2,3

	Низький 
	 8,7
	4, 9
	–3,8
	9,9
	10,7
	–0,8



Отже, результати  експериментального  дослідження  довели,  що  модель формування соціальної компетентності молодших школярів у процесі вивчення предметів мовно-літературної галузі буде  ефективною  за  умов: мотивації  учнів до спільної діяльності, створення ситуації успіху, спрямованості на результати спільної роботи, використання власного досвіду, самоконтролю над процесом виконання завдань, орієнтації на взаємодопомогу. 


ВИСНОВКИ

У кваліфікаційній роботі здійснено теоретичне узагальнення та вирішення проблеми формування соціальних компетентностей учнів 3-4 класів у процесі вивчення предметів мовно-літературної галузі, що знайшло відображення в теоретичному обґрунтуванні змісту та педагогічних умов цього процесу й експериментальній перевірці їхньої ефективності. 
Результати теоретичного та експериментального дослідження засвідчили досягнення мети, вирішення поставлених завдань і стали підставою для формулювання таких висновків. 
1. Аналіз стану дослідженості проблеми засвідчив, що навчання мовно-літературної освітньої галузі у другому циклі початкової школи (3-4 класи) дає змогу узагальнити й розвинути комплекс наскрізних умінь, які сприяють успішній соціалізації випускників початкової школи й переходу їх до адаптаційного циклу базової середньої загальної освіти. У процесі соціалізації учні / учениці мають змогу засвоїти соціальний досвід, інтегруючись у соціальне середовище, систему наявних у ньому зв’язків, а також активно відтворювати ці зв’язки, реалізувати себе як особистість не лише в освітньому середовищі, але й у соціумі загалом. Це відкриває перед дитиною можливості пізнання світу, взаємодіїї з ним, перехід на позиції суб’єкта соціального життя загалом. Ці положення становлять актуальність теми кваліфікаційної роботи, доцільність виконання його завдань для досягнення мети.
2. Науково доведено, що в основі формування соціальної компетентності особистості учнів – процес соціальної ідентифікації, набуття соціальної ролі. Встановлено, що основними напрямами здійснення соціалізації особистості в процесі її розвитку вчені вважають особистісний,  соціально-груповий, політично-правовий, економічний,  екологічний, універсальний. В освітньому процесі особистість пізнає саму себе, розвиває вміння контактувати з іншими людьми, засвоює соціально-культурні цінності, знання про суспільний устрій.
Одним із новоутворень процесу соціалізації є саме відповідальність, яка полягає у здатності особистості здійснювати свої обов’язки, права, повноваження на відповідному соціальному та культурному рівнях. Соціальна компетентність як аспект індивідуальної свідомості відповідає за конструювання особистістю соціальних відносин усіх рівнів у їх ієрархії. 
3. Виявлено, щосоціальна компетентність є однією з ключових компетентностеймолодших школярів, що  характеризує  рівень  їх  соціалізації  та  здатності  у  взаємодії  з  іншими  вирішувати важливі  особистісні  та  суспільні  завдання.Формування  соціальних  компетентностейучнів початкової школи –  це  процес залучення  учнів  до  системи  соціальних  цінностей,  соціально значущих справ засобами навчання і виховання. Цей процес вимагає  створення  спеціального освітнього  простору,  у якому  учні  будуть  застосовувати й розвивати набуті компетенції. Основу  формування  соціальних  компетностей  становить навчання  та  виховання,  спрямовані  на  підготовку  школярів  до життя в соціумі. Формування соціальної компетентності учнів початкової школи відбувається на уроках різних освітніх галузей, але основна увага до них – під час вивчення предметів мовно-літературного циклу – інтегрованого курсу «Я досліджую світ», навчальних предметів «Українська мова», «Літературне читання».
4. З’ясовано, що застосування сучасних освітніх технологій під час вивчення української мови, на уроках літературного читання сприяють опануванню учнями молодших  класів  соціально  компетентною  поведінкою, залученню  їх  до  системи  соціальних  цінностей,  соціально значущих справ засобами навчання і виховання.    Це безпосередньо пов’язано  з  потребами,  інтересами,  цільовими  установками  дітей,  визначає коло  їхніх  читацьких  інтересів,  переваги,  захоплення,  впливає  на  процес формування особистості загалом.
5. Охарактеризовано вимоги до здійснення процесу формування соціальної компетентності молодших школярів 3-4 класів у процесі навчання мовно-літературної галузі, зокрема, це передбачення умов спеціально організованого освітнього середовища, належна кваліфікація вчителя початкових класів, дотримання дидактичних принципів у побудові логічно обумовленого й ефективного процесу навчання мовно-літературної галузі та розвитку соціальної компетентності, поєднання завдань для розвитку ключових, комунікативної й читацької компетентностей, застосування трифазної моделі уроку.
6. З  огляду  на  структурування  соціальної  компетентності  молодших школярів, узагальнення рівневого апарату подібних досліджень визначеночотирирівневу  оцінку  ступеня  її  сформованості: низький (репродуктивний),  середній  (ситуативний),  достатній  (продуктивний), високий  (активний).  На констатувальному етапі експерименту виявлено, що всі учні контрольних та експериментальних класів готові  вільно спілкуватися у процесі навчання (114 осіб  -  100%),  але  частина  учнів мають труднощі  з  визначенням емоцій  (35  осіб  –  30%), неспроможні  подолати конфлікти під час парної роботи (25 осіб  –  21,7%),  надають перевагу у самостійному виконанні вправ та завдань над усними публічними відповідями та бесідами (45 осіб – 39,1%), зустрічаються із невмінням або не розуміють як толерантно вирішувати конфліктні ситуації (49 осіб – 43,4%). 84 учні  (73,9%)  відповіли,  що  у них немає друзів серед однокласників,  що підкреслює  низьку  мотивацію  до  спілкування.
7. Проведене діагностичне обстеження на констатувальному етапі дослідження дозволило визначити недоліки в роботі вчителів початкових класів, на подолання яких було спрямовано наступний етап педагогічного експерименту з формування соціальної компетентності учнів 3-4 класів під час вивчення предметів мовно-літературної галузі:актуальність проблеми формування соціальної компетентності молодших школярів і недостатній рівень її сформованості у 62, 3 % учнів; розуміння вчителями важливості соціальної компетентності молодших школярів, обізнаність щодо сучасних технологій навчання мовно-літературної галузіта недостатня увага з їхнього боку до них, викликане небажанням експериментувати;необхідність зміни освітньої парадигми на уроках української мови та літературного читання в 3-4 класах, впровадження та експериментальна перевірка ефективності впровадження інтерактивних, ігрових та проєктних технологій з метою підвищення соціальної компетентності молодших школярів.
8. З метою подолання цих недоліків узагальнено організаційно-педагогічні умови ефективного формування соціальної компетентності учнів 3-4 класів у процесі вивчення української мови й літературного читання. Це дало  можливість  створити  відповідну  модель формування соціальної компетентності учнів 3-4 класіву процесі навчання мовно-літературної галузі. На  основі  розробленої  моделі  ми  звернулися  до  такої структури соціальної   компетентності  молодших школярів,  що поєднує три  змістові  лінії –компоненти,  інтегральна  здатність  учнів,  сформовані  здатності.  
9. Здійснено перевірку ефективності реалізації запропонованої моделі формування соціальної компетентності учнів 3-4 класів у процесі вивчення предметів мовно-літературної галузі за допомогою методів і діагностичних методик, що використовувалися на констатувальному етапі дослідження, динаміка показників узагальнена у таблицях 2.3.1 та 2.3.2. Результати  експериментального  дослідження  довели,  що  модель формування соціальної компетентності молодших школярів у процесі вивчення предметів мовно-літературної галузі  буде  ефективною  за  умов: мотивації  учнів до спільної діяльності, створення ситуації успіху, спрямованості на результати спільної роботи, використання власного досвіду, самоконтролю над процесом виконання завдань, орієнтації на взаємодопомогу. 
Проведене дослідження не вичерпує всіх аспектів проблеми формування у молодших школярів соціальних компетентностей. Подальшого наукового вивченняпотребують питання, пов’язані з визначенням місця та ролі позакласних заходів з української мови й літературного читання на формування соціальних здатностей молодших школярів.
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ДОДАТКИ
Додаток А
Конспект уроку з літературного читання в 3 класі із використанням сучасних технологій навчання, спрямованих на розвиток соціальної компетентності
Тема. Не роби іншому того, чого сам не любиш. Іван Франко "Лисичка і Журавель"
3 клас
Тип уроку: урок читання й аналізу літературного твору
Триєдина мета уроку (ТМУ)
Формування читацької компетентності:
на основі казки Івана Яковича Франка "Лисичка і Журавель" формувати уміння відтворювати послідовність подій, аналізувати літературний твір та вчинки персонажів;
формувати уміння усвідомлювати, визначати тему твору та основну думку.
Пізнавальний аспект ТМУ:
дати уявлення про правила гостинності;
формувати загальнокультурну компетентність.
Розвивальний аспект ТМУ:
розвивати вміння вибирати та застосовувати під час читання мовленнєві засоби виразності;
уміння знаходити необхідну інформацію за підручником, дитячими книгами та порівнювати її;
здатність дітей формулювати питання щодо "прихованого змісту" літературного твору;
уміння співпрацювати в парі, в групі.
Виховний аспект ТМУ: виховувати працьовитість, гостинність, доброзичливість;
оцінне ставлення до вчинків та поведінки інших людей.
Обладнання:
Прищепа К.С., Лук'яненко В.Г. Тематичний словник школяра. - К.: Форум, 2001. - 336с.:іл.;
комплекти дитячої літератури: казка в обробці І. Я. Франка «Лисиця і Журавель»;
компʼютер, мультимедійна дошка, презентація; малюнки та маски журавля й лисички; картон, клей, індивідуальні картки.
Технологічні елементи - Монопредметнийпроєкт
	Підтема проєкту
	Складання пам'ятки «Я буду гостинним»

	Об'єкт пізнання
	Текст української народної казки в обробці І. Я. Франка «Лисичка і Журавель»

	Проблема
	За якими правилами живе гостинна людина?

	Способи вирішення завдань
	Групова, парна, індивідуальна робота. Аналіз казки

	Презентація результатів
	Читання й обговорення складених пам'яток

	Висновки
	Не роби іншому того, чого сам не любиш


Хід уроку
І. Самовизначення до діяльності
Треба всім нам привітатись: "Добрий день!" Дружно й голосно сказати: "Добрий день!" Вправо, вліво поверніться, І гостям ви посміхніться.
ІІ. Мовна розминка
- Прочитайте з різним настроєм лічилку (веселим, сумним).
Один, два, три, чотири – Кицю грамоти учили: Не читати, не писати, А за мишками ганяти.
- Який настрій вам до вподоби?
ІІІ. Підготовка учнів до сприймання й усвідомлення нового матеріалу
1 .Відгадування загадки.
"Вона руденька, ще й хитренька, Не велика й не маленька. Вона— вовчику сестричка, А зовуть її ..."
2.Заповнення пропусків.
"- Ой, лишенько! - кричать слова, Пропали літери у нас. Без них всіх бути ми не можем, Допомогти ж зуміє кожен. Ви дуже добре поміркуйте І нас скоріше порятуйте." (Л..С..ЧК.., Ж..Р..В..ЛЬ)
"Линуть в небі журавлі, а курличуть до землі... Линуть сірими ключами, відмикають білі брами". (Олександр Олесь)
3.Читання учнями пояснення із тематичного словника для школярів на с. 183: "Журавель - великий перелітний птах з довгими ногами, довгою шиєю і прямим гострим дзьобом; живе на лісових і степових болотах."
IV. Мотивація навчальної діяльності. Повідомлення теми уроку
1. Слово вчителя: "А придивись, буль ласка, У лісі всюди казка. Вона блукає лісом. Прислухайся, будь ласка, У лісі всюди казка." (Сергій Бабій)
- Як називається казка? ("Лисичка і Журавель") - Хто автор казки? - Що ви про нього вже знаєте?
2. Виступ ерудитів із інформацією про життя та творчість І.Я Франка (с.68).
- Діти, які ваші очікування від уроку?
V. Сприймання й усвідомлення нового матеріалу. Опрацювання казки "Лисичка і Журавель"
1. Прогнозування подій у казці. - Хто вже знає цю казку? -Хто тут дійові особи?
2. Перегляд на мультимедійній дошці мультфільму "Лисичка та Журавель" з Інтернет –ресурсів.
- Які ваші, діти, враження?
3. Словникова робота:
	зазирати
	гостину

	призволяйся
	запросини

	погордувати
	нюшити

	випорожнити
	вилизькала



4. Мовчазне читання казки у підручнику.
- Чи співпали події в мультфільмі та в казці? - На що сподівався кожен із гостей? - Як автор ставиться до дійових осіб?
VI. Фізхвилинка 
VII. Аналіз казки за малюнковим планом
1. Робота над ілюстрацією, де Лисичка запрошує Журавля в гості:
а) вибіркове читання;
б) аналіз вчинків головних героїв Лисички та Журавля: (ласкавість, культурність, ввічливість, гостинність, ображеність, сердитість, врівноваженість, стриманість, господарність, хазяйновитість, улесливість, жадібність, хитрість, нещирість);
в) складання діалогу (робота в парах).
- Запросіть свого товариша до себе в гості. (Діти використовують мобільні телефони.)
2. Робота над ілюстрацією, де Лисичка пригощає Журавля:
а) опис кімнати, в якій живе Лисичка;
б) відповіді на запитання:
- Чому Лисичка прибирала? - Як ви наводите лад в будинку, коли чекаєте гостей? - Чому Лисичка розмазала кашу по тарілці? - Може, треба було їй зварити іншу страву?
г) розігрування діалогу (використовуються маски журавля та лисиці) «Зустріч гостя».
3. Опрацювання ілюстрації, на якій Лисичка проводжає Журавля.
Читання в особах.
- У чому привабливість Журавля (розсудливість, мудрість, стриманість, врівноваженість).
4. Робота над дитячою книгою в обробці І. Я. Франка:
а) опис кімнати, в якій мешкає Журавель;
б) вибіркове читання.
- Що Журавель поклав у глечик? - Чому Лисичка не прийшла зі своєю тарілкою? - Які запитання ви поставите?
- Чому Журавель приготував глечик з вузькою шийкою? - Чим закінчилась дружба героїв казки? - Чи були справжніми друзями Лисичка та Журавель? - Хто з героїв сподобався?
5.  Вибір прислів'я, що відповідає головній думці казки?
Як підеш, так і найдеш.
Яке частування—таке й дякування.
Не роби іншому того, чого сам не любиш.
Як посолиш, так і їстимеш.
Хто згоди хоче, той згоду має.
- Які висновки ви можете зробити?
- Поясніть, як розумієте прислів'я «Казки маленькі, а розуму в них багато».
VIII. Проєктна діяльність
1. Робота в групах. Обговорення порад для Лисички та Журавля.
2. Складання пам'яток на тему «Буду гостинним».
-Наш український народ славиться своєю гостинністю. Так давайте і ми створимо для себе, своєї родини пам'ятки. Які ваші пропозиції?
Робота в парі.(Деяким дітям пропоную деформований текст, інші складають правила гостинної людини самостійно.)
Приберу свою кімнату. Культурно зустріну гостя. Лагідно попрощаюсь. Ввічливо запрошу друга у гості. Приготую частування. Приділю товаришеві увагу.
3. Презентація результатів роботи (памʼяток).
IX. Рефлексія
1. – Чи справдилися ваші сподівання від уроку?
2. – Про що нового дізналися?
3. – Чого навчає ця казка?
4. – Що змінилося в результаті виконання проекту?
X. Домашнє завдання
1. Читати казку "Лисичка і Журавель" в особах (с.68-70). 2. Прочитати рідним людям та доповнити свою пам'ятку. 3. Бути ввічливим та гостинним.
ХІ. Підсумок уроку
"Не роби іншому того, чого сам не любиш".
"Хто згоди хоче, той згоду має."
"3 материнської утроби хай затямить всяк собі: як і що комусь ти робиш, так робитимуть й тобі!".


Додаток Б
Робота над проєктами, спрямованими на розвиток соціальної компетентності учнів 3 і 4 класів у процесі навчання мовно-літературної галузі
3 клас. Тема «Пори року»
Мета цього проєкту  за допомогою обраної теми, обговорення в групах, добору матеріалу, дослідницької роботи, порівняльних характеристик пір року, природних явищ розвивати і поглиблювати знання дітей про довкілля, розвивати соціальну компетентність
Завдання проєкту:
· Розвивати допитливість, прагнення пошуку цікавих фактів і подій, бажання втілити свої задуми в художньому виконанні: в малюнках, віршах, виробах, творах.
· Вчити оцінювати свою працю і працю своїх товаришів, як в індивідуальній роботі, так і в груповій.
· У процесі роботи над темою «Весняні свята» особливу увагу звернути на збереження кращих традицій минулого, обрядів  і звичаїв, накопичених століттями і передавати їх нащадкам.  
Робота над цим проєктом будується таким чином:
4. Обговорення обраної теми, вироблення попереднього плану роботи з  цієї  теми.
5. Розгляд рослин, зібраних в гербарій. Обговорення груп рослин (за місцем розташування : рослини лісу, рослини поля, рослини озер, рослини лук, садові рослини; за видами: квіти, трави, дерева, чагарники, злаки, овочі; за складом: корінь, стебло, лист, плід, насіння).
6. Конкурс малюнків за темою: «Що я бачив влітку», «Літня природа». Робимо підписи під малюнками.  Вивчаємо прислів'я та приказки про літо, про літні місяці. Подовженість дня. Вимірювання температури. Природа восени. Місяці осені. Зміна кольору рослин. Осіння погода.  Герої осінньої казки (1 година).
7. Виставка портретів героїв осінньої казки. Створюємо осінні картини, героїв осінньої казки (з природного матеріалу). Вірші про осінь, осінні місяці. Малюємо палац королеви Осені.
8. Примхлива фея Погода восени.  Прислів'я та приказки про осінню погоду. Малюємо картини осені, фотографуємо. Прикрашаємо палац королеви Осені.
9. Загадки на осінню тематику. Висновок щодо  осінньої погоди.
10. Зернові рослини. Хліб усьому голова. Які овочі та фрукти збирають восени. Осінні гриби. Вірші, загадки про овочі, фрукти, гриби і хліб. Пишемо міні - твір  «На бенкеті у королеви Осені».
11. Тварини восени. 
12. Конкурс малюнків і творів «Добридень зимонько-зима». Природа взимку. Вірші про зиму. Малюємо  портрети зимових місяців.
13. Зимові свята. Звичаї святкування зимових свят (Нового року, Різдва).  Записуємо вірші, колядки, привітання, пісні про Новий рік.
14. Конкурс малюнків і творів на тему «Зимові канікули». Відповіді на запитання після зимової екскурсії. Зима в житті рослин.  Тварини взимку. Конкурс малюнків «Тварини взимку». Малюємо і підписуємо сліди звірів на снігу. Готуємо «пиріг» для птахів.
15. Прислів'я, приказки, загадки про сніг. Дивовижні властивості снігу. Де і як народжується сніг. Снігові пушинки. Робимо з паперу сніжинки. Пишемо міні-твір  «Снігопад».
16. Зимові види спорту. Готуємо книгу про зимові види спорту. Подарунок татам, дідусям.
17. Конкурс малюнків «Весняний пейзаж». Весняні свята.              «Весняні тюльпани»  виріб із паперу, мамам у  подарунок. Розробляємо рецепт ( алгоритм) приготування весняного печива.
18. Весняні свята.  «Весняні картини». (Весняні свята, пробудження природи).
19. Весняна погода. Прислів'я, загадки, приказки про весну. Виготовляємо з паперу кораблики.
20. Підбиття підсумків.
21. Створення портфоліо проєкту.
22. Захист проєкту.
23. Рефлексія.
Для учнів третіх класів можна оголосити конкурс проєктів на вільну тему. Учні  самостійно  вибирають проблему, визначають тему свого проєкту. Але кожен учень обговорює з учителем свій план роботи над проєктом, наприклад: «Морське дно», «На дачі», «Зоопарк».   
4-й        клас.  Тема «Моє рідне місто»
У четвертому класі робота над проєктами виходить на новий рівень, стає більш аналітичною. Учні  вже можуть зробити аналіз, вибрати головне із загального потоку інформації (у музеях, із засобів масової інформації та з інших джерел) й оформити готовий проєкт самостійно.               
Після екскурсії в музей учні ставлять собі запитання «А чи знаємо ми своє місто?». Це запитання підштовхне дітей на визначення теми майбутнього проекту: «Моє рідне місто».
Робота над проєктом за таким планом:
24. Вибір теми проеєту. Обговорення теми проєкту. Бесіда про історію міста Запоріжжя.
25. Конкурс малюнків за  темою: «Козацьке місто», «Пам'ятки Запоріжжя».
26. Конкурс малюнків у на тему: «Історія мого міста» та інші.
27. Створення композиції на тему: «Вулиця, де я живу» (об'ємна аплікація).
1. Твір про Запоріжжя. 
1. Створення малюнків «Сучасне та майбутнєЗапоріжжя».
1. Виставка проєктів.
1. Підбиття підсумків.
1. Захист проєктів.
1. Рефлексія.

Додаток В
Опитування для визначення рівня сформованості у молодших школярів соціальної компетентності 
Прізвище, ім’я 
1. Що тобі більше подобається робити на уроках української мови й читання? 
(Обери 3 відповіді)
А) працювати над завданням у парі з другом / подругою;
Б) брати участь у вікторині;
В) обговорювати питання у малій групі;
Г) грати у розвивальні ігри;
Ґ) брати участь в екскурсіях;
Д) презентувати групові проєкти.
2. Чи виникали у тебе конфлікти з однокласниками / однокласницями під час виконання завдань у малих групах? (вибери одну відповідь)
А) так; Б) ні; В) іноді, але ми швидко його подолали.
3. Як ти ставишся до своїх однокласників / однокласниць? (вибери одну відповідь)
А) я дружу з усіма;  Б) я дружу з кількома з них; В) мої друзі / подруги не навчаються зі мною в одному класі.
4. Чи знаєш ти про правила поведінки під час виконання вправ на уроках української мови? ( вибери одну відповідь)
А) так  Б) ні 
5. Обери одну з емоцій, яку ти відчуваєш найчастіше під час читання літературних творів
А) радість;
Б) гнів;
В) довіра;
Г) страх;
Ґ) огида;
Д) сум.
6. Обери одну з емоцій, яку ти відчуваєш найчастіше, якщо тобі не вдається правильно виконати вправу на уроці української мови
А) сум;
Б) гнів;
В) розчарування;
Г) страх;
Ґ) занепокоєння.
7. Якщо під час роботи в парі з однокласником / однокласницею ви відстоюєте кожен свою позицію, як ти найчастіше поводишся? (вибери одну відповідь)
А) я схиляюсь до думки однокласника;
Б) я продовжую відстоювати свою думку, бо вона правильна;
В)  ми швидко приходимо до спільної думки.
8. Що тобі більше подобається робити на уроках української мови (вибери одну відповідь)
А) виконувати письмові вправи;  Б) відповідати усно.
9. Що тобі більше подобається робити на уроках літературного читання (вибери одну відповідь)
А) виконувати письмові завдання;  Б) брати участь у бесіді.
Дякую за відповіді!


Додаток Г
Модель формування соціальної компетентності учнів 3-4 класів
у процесі навчання мовно-літературної галузі
	Структура соціальної компетентності учнів 3-4 класів

	Компоненти 
  мотиваційний,
  когнітивний,
  діяльнісний,
  рефлексивний.
	Інтегральна  здатність  учнів
володіє  елементарними  знаннями  про соціальні явища, події, людей, взаємини, способи їх налагодження; цінує, визнає  значущість  для  себе  всього,  що  пов’язано  із  соціальним  життям, цікавиться  ним;  називає  словами,  вербалізує  основні  назви,  пов’язані  із соціальним  життям;  передає  свої  враження,  пов’язані  із  соціальними подіями  та  взаєминами  людей,  художніми  образами  (малює,  складає оповідання  тощо);  пов’язує  соціальну  активність  людей  і  власну  з виконанням  соціально  схвалюваних  стандартів;  реалізує  свої  знання  та інтереси  у  соціально  зрілих  формах  поведінки;  проявляє  у  поведінці конструктивну  творчість;  збалансовує  особисті  та  соціальні інтереси  
	Формовані здатності
 творчо-мовленнєва
соціально-перцептивна;
  інтерактивна.

	Складові соціальної компетентності молодших школярів

	Знання:  групової роботи,  способів вербального  і 
невербального 
спілкування
	Уміння:  слухати, чітко  висловлювати думки,  бути  в команді,  визнавати внесок  інших, оцінювати  здібності й спільну діяльність
	Навички:
ефективно 
спілкуватися, 
співчувати,  спільно працювати  та 
співробітничати
	Досвід:   спілкування 
у  малій  групі, 
взаємодії  між 
однокласниками, 
спілкування

	Організаційно-педагогічні умови:
під  час участі  у  рольових іграх та під час виконання групових проєктів на уроках з предметів мовно-літературної галузі молодші школярі розвивають  свою  творчу  фантазію,  самостійно тренуються  в  засвоюванні  соціальних  форм  поведінки,  навчаються  звертати увагу на реальних і символічних учасників гри, набувають досвіду, важливого для  подальшого  їхнього  розвитку.  Вони дотримуються прийнятих у спільній діяльності правил, виявляють готовність на вимогу партнерів взяти на себе іншу роль.
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