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SUMMARY 


Rozhnieva A. A. Formation of Critical Thinking in Potential Primary School Teachers in Professional Training Process
The qualification work consists of an introduction, 2 parts, findings, a list of references (94 items, 5 of foreign origin), and 4 addenda on 14 pages. 
The research reveals the problem of forming critical thinking in future elementary school teachers. Critical thinking is one of the most important cross-cutting skills identified in the “New Ukrainian School” concept.
The research purpose: theoretically to substantiate, develop and experimentally check the effectiveness of technology for the formation of critical thinking in future elementary school teachers in the process of professional training.
The research tasks:
based on the analysis of philosophical, psychological, pedagogical literature to reveal the essence and content of the concept of “critical thinking”;
identify the structure of critical thinking of the elementary school teacher;
consider the features of the formation of critical thinking of the elementary school teacher;
determine and characterize criteria, indicators and levels of formation of critical thinking in future elementary school teachers in the process of professional training;
develop and experimentally check the effectiveness of technology for forming critical thinking in future elementary school teachers in the process of professional training.
The object of research of qualification work is the process of formation of critical thinking in future elementary school teachers.
The research subject: technology of formation of critical thinking in future elementary school teachers in the process of professional training. 
Part 1 “Theoretical bases of critical thinking in future teachers of elementary school in the process of professional training” analyzes the concept of “critical thinking”; determines the structure of critical thinking of the future teacher of elementary school; reveals features of critical thinking in the future elementary school teacher.
Part 2 “Experimental work on the formation of critical thinking in the future teachers of elementary school in the process of professional training” defines the methodology and organization of conducting experimental work; reveals the technology of forming critical thinking in future elementary school teachers; analyzes the results of experimental work on the formation of critical thinking in future elementary school teachers in the process of professional training.
Research results can be used in the process of professional training of future elementary school teachers in higher education institutions, professional training of pedagogical profile, self-education activity of future teachers, advanced training of pedagogical workers.
Keywords: criticality, thinking, creative thinking, logical thinking, critical thinking, formation, criterion, technology of critical thinking.
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ВСТУП


В умовах розвитку сучасного суспільства актуальним є формування людини демократичного суспільства з розвиненим критичним мисленням. Вільна творча особистість, що володіє розвиненими навичками критичного мислення, здатна до конструктивної і креативної діяльності. Саме критичне мислення особистості сприяє її швидкій орієнтації в мінливих подіях сучасного світу, допомагає чинити опір маніпулятивному впливу засобів масової інформації. Критичний осмислений погляд на простір соціально-культурної реальності є атрибутом сучасної людини, її активного пізнання світу, прагнення до перетворення на гуманістичних засадах.
Перед системою вищої освіти стоїть завдання розвинути критичне мислення, допомогти студентам оволодіти творчими способами вирішення наукових і життєвих проблем, вибудувати власний світ цінностей, сформувати здатність до самоосвіти і самовиховання. В даний час вченими відзначається недостатньо високий рівень умінь студентів організовувати процес отримання знань; брати участь в спільному прийнятті рішень; реалізовувати хід доказу, аргументації; займати позицію в дискусіях і відстоювати власну думку, протистояти невпевненості і труднощам.
Уміння майбутніх поколінь критично мислити визначатиме вектор розвитку країни, а формування такого вміння необхідно розпочати з модернізації системи професійної підготовки фахівців, зокрема майбутніх учителів початкової школи.
У Концепції педагогічної освіти зазначено, що завданням вищої школи є професійна підготовка педагога, здатного забезпечити всебічний розвиток людини як особистості і найвищої цінності суспільства. Важливим аргументом на користь формування критичного мислення саме вчителя початкових класів є особливі вимоги до фахівця, зумовлені тенденціями розвитку сучасної початкової школи. На відміну від учителя-предметника, учитель початкових класів працює з учнями у той період шкільного навчання, який є найбільш сприятливим для педагогічного впливу на особистість дитини. Тому, від того, якими особистісними якостями володітиме педагог, чи повідомлятиме учням готові істини, чи, навпаки, сприятиме самостійному мисленню школярів, залежить процес становлення підростаючого покоління.
Проблема формування критичного мислення людини в цілому і критичного мислення у навчальному процесі зокрема – далеко не нова проблема. Вона ставилася і вирішувалася як зарубіжними дослідниками (Дж. Андерсон, Дж. Брунер, Д. Клустер, М. Ліпман, С. Міллер, Д. Надлер та ін.) так і українськими вченими (О. Белкіна-Ковальчук, Т. Воропай, В. Козира, К. Костюченко, Л. Куземко, Л. Пироженко, О. Пометун, І. Сущенко, Л. Терлецька, С. Терно, О. Тягло та ін.). У той же час відсутні цілісні наукові дослідження, які стосуються формування критичного мислення саме у майбутніх учителів початкової школи, що має велике значення для успішного становлення майбутнього педагога.
Актуальність проблеми обумовлена тим, що на сьогоднішній день незважаючи на необхідність підготовки майбутніх вчителів початкової школи з високим рівнем критичного мислення відсутня системна організація формування критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи в процесі фахової підготовки.
Отже, актуальність та недостатня розробленість проблеми формування критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи зумовили вибір теми дослідження: «Формування критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи в процесі фахової підготовки».
Мета дослідження: теоретично обґрунтувати, розробити та експериментально перевірити ефективність технології формування критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи в процесі фахової підготовки.
Відповідно до поставленої мети визначено завдання дослідження: 
1. На основі аналізу філософської, психологічної, педагогічної літератури розкрити сутність і зміст поняття «критичне мислення». 
2. Визначити структуру критичного мислення майбутнього вчителя початкової школи.
3. Розглянути особливості формування критичного мислення майбутнього вчителя початкової школи.
4. Визначити й схарактеризувати критерії, показники та рівні сформованості критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи в процесі фахової підготовки. 
5. Розробити та експериментально перевірити ефективність технології формування критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи в процесі фахової підготовки.
Обʼєкт дослідження: процес формування критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи.
Предмет дослідження: технологія формування критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи в процесі фахової підготовки.
Теоретичну основу дослідження становлять: особливості професійної підготовки вчителів початкової школи (В. Денисенко, М. Іванчук, С. Ковальова, О. Кучерявий, О. Савченко, Л. Семенюк-Іванюк, Л. Хомич та ін.); концепції критичного мислення (Дж. Браус, Дж. Дьюї, М. Ліпман, Р. Поул, О. Тягло); теоретико-методологічні засади формування критичного мислення (Т. Воропай, Д. Вуд, Л. Києнко-Романюк, Д. Клустер, А. Коржуєв, А. Кроуфорд, А. Липкіна, Д. Макністер, С. Метьюз, І. Муштавінська, Т. Ноель-Цигульська, Р. Пауль, В. Попков, Л. Рибак, В. Саулія, Г. Соріна, О. Федоров, Д. Халперн, Д. Шакірова та ін.), технологія формування критичного мислення (О. Пометун, С. Терно, Д. Халперн).
Методи дослідження: 
· теоретичні ‒ аналіз філософської, психологічної та педагогічної літератури з проблеми дослідження для зʼясування стану її розробленості; 
· емпіричні ‒ анкетування, опитування, тестування, бесіда для зʼясування рівнів сформованості критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи на різних етапах дослідження; педагогічний експеримент (констатувальний, формувальний, контрольний етапи) для перевірки ефективності технології формування критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи в процесі фахової підготовки.
Теоретичне значення дослідження полягає в тому, що: розглянуто генезис «критичного мислення», що включає три «хвилі» його становлення, і обґрунтовано теоретичну позицію, що дозволяє виділити сучасне поняття «критичне мислення»; виділено та обґрунтовано критерії, показники та рівні сформованості критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи.
Практичне значення одержаних результатів дослідження полягає в розробці технології формування критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи в процесі фахової підготовки.
Результати дослідження можуть бути використані в процесі фахової підготовки майбутніх учителів початкової школи в закладах вищої освіти, професійної підготовки здобувачів педагогічного профілю, самоосвітньої діяльності майбутніх педагогів, підвищення кваліфікації педагогічних працівників.



РОЗДІЛ 1
ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ФОРМУВАННЯ КРИТИЧНОГО МИСЛЕННЯ У МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ В ПРОЦЕСІ ФАХОВОЇ ПІДГОТОВКИ


1.1. Сутність і характеристика ключових понять дослідження

Незважаючи на актуальність проблеми формування критичного мислення майбутніх фахівців, на сьогоднішній день не існує однозначного, узагальненого визначення поняття «критичне мислення», тому уточнимо його сутність, звертаючись до психолого-педагогічних та філософських надбань вітчизняних і зарубіжних дослідників.
Перш ніж уточнити феномен «критичне мислення», розглянемо складові даного поняття: «критичність» і «мислення».
Слово «критика» у перекладі з грецької визначається як розбір (аналіз) із метою дати оцінку; дослідження, наукова перевірка достовірності чогось [65]. Власне термін «критичне», що використовується у досліджуваній нами категорії, передбачає наявність оціночної складової. «Іноді це слово вживається для передачі негативного ставлення до чогось, наприклад, коли говорять «Вона поставилася до фільму вельми критично». Але оцінка може і повинна бути конструктивним виразом і позитивного, і негативного ставлення» [83, с. 18].
Л. Ткаченко наголошує, що важливо чітко розмежувати різні тлумачення терміну «критичний». Критика заради пошуку і виділення певних проблем, яка не включає вирішення останніх, не є прикладом критичного мислення. Критичність є деструктивною, якщо знаходяться невідповідності виключно з метою негативного їх оцінювання. Конструктивний вид критичності не обмежується зʼясуванням проблеми та спрямований на її вирішення [74, с. 19].
На думку Г. Липкіна та Л. Рибак «критичність розуму характеризується умінням суворо оцінювати роботу думки (своєї і чужої), піддавати всебічній перевірці припущення, що висуваються, ретельно зважуючи всі доводи за і проти; умінням дивитися на свої (і чужі) припущення як на гіпотези, що потребують перевірки» [37, с. 3]. На їх думку, «критичність завжди означає оцінку правильності прийому, що використовується, якихось етапів і ланок процесу, правильності отриманого результату, вона повинна бути також спрямована на саму себе: на аналіз і оцінку своїх можливостей, результатів діяльності, своїх особистісних якостей, вчинків і поведінки загалом» [37, с. 7]. 
О. Тихоміров вважає, що «критичність звичайно трактується як одна з властивостей розуму і визначається як усвідомлений контроль за ходом інтелектуальної діяльності людини» [72, с. 197].
А. Байрамов зазначав, що критичність виявляє себе в умінні знаходити і виправляти помилки, критично ставитися до виконаної роботи, до своїх і чужих думок [4, с. 121]. В. Крутецький визначає критичність мислення як уміння оцінювати свій і чужий хід міркувань, переконуватися «в справедливості тієї або іншої думки, того або іншого поняття, судження» [34, с. 113]. С. Архангельський вказує, що критичність розуму характеризується «розвитком здатності аналітично оцінювати зміст науки, поняття і судження, а також власні думки» [1, с. 232].
В. Конєва, розглядаючи критичність як інтегральну властивість у різних її виявах і функціях, зауважує, що в одних випадках критичність виступає як результат узагальненого досвіду людини (успіхів і особливо невдач), в інших – як результат оволодіння певними уміннями (оцінювати, контролювати, доводити, висувати пропозиції), ще в інших – як умова самостійної творчої діяльності, як здібність до пізнавального пошуку розвʼязання завдання [32, с. 21].
Феномен мислення вивчається багатьма науками, кожна з яких визначає його сутність, закономірності розвитку і функціонування з різних позицій залежно від предмета свого дослідження.
Філософія трактує мислення як соціально зумовлений процес, якість якого змінюється під час розвитку. У філософії під мисленням розуміють «обхідний» шлях до осягнення речей, явищ і процесів, що дозволяє схопити в результаті суть речей. Мислення повʼязане з дією і з промовою. Становлення мислення відбувається в процесі спілкування людей один з одним.
Соціологічні дослідження мислення засновані на вивченні історичного розвитку процесу пізнання залежно від соціальної структури різних суспільств.
Зазначимо, що Л. Києнко-Романюк у своєму дослідженні здійснює аналіз вітчизняних та зарубіжних досліджень проблеми мислення та доходить висновку, що феномен мислення в усі часи привертав увагу науковців [26].
О. Халабузар наголошує, що «мислення має суспільно-історичний характер, адже воно не може існувати поза соціумом, поза мовою, без накопичених людством знань та напрацьованих ним способів мисленнєвої діяльності» [82, с. 115].
Психологами проведено теоретичний аналіз різних сторін мислення та його видів. С. Рубінштейн писав: «Мислення як найтісніше повʼязано з дією. Людина пізнає дійсність, впливаючи на неї, розуміє світ, змінюючи його. Мислення не просто супроводжується дією або дія – мисленням; дія – це первинна форма існування мислення. Первинний вид мислення – це мислення в дії і дією, мислення, яке здійснюється в дії і дією виявляється» [60, с. 336].
С. Максименко визначає мислення як «процес опосередкованого й узагальненого відображення людиною предметів і явищ обʼєктивної дійсності в їх істотних звʼязках і відношеннях» [23, с. 280]. Ширше цей феномен розглядається як «соціально зумовлений, нерозривно повʼязаний з мовленням психічний процес пошуків і відкриття істотно нового, процес опосередкованого і узагальненого відображення дійсності в ході її аналізу та синтезу. Мислення виникає на основі практичної діяльності з чуттєвого пізнання і далеко виходить за його межі» [51, с. 431].
Попри всю різноманітність точок зору на мислення можна зробити висновок про те, що мислення це продукт історичного розвитку суспільства і особлива форма діяльності людини.
Встановлено, що у дорослої людини співіснують та функціонують різні види мислення. Так, одним із перших у психології виділено словесно-логічне мислення, яке характеризується використанням понять, логічних конструкцій, мовних засобів. Водночас виділяються ще два види: наочно-дійове та образне (наочно-образне) мислення. При наочно-дійовому мисленні вирішення завдання здійснюється за допомогою реальної зміни ситуації за допомогою спостерігаючого рухового акту. Функції образного (наочно-образного) мислення повʼязані з уявленням ситуацій і змінами в них [72]. 
Якщо психологія займається вивченням мислення як психічного процесу, то педагогіку цікавить мислення як здатність індивіда до пізнання і процес його формування і розвитку.
Встановлено, що поряд з терміном «мислення» в педагогіці часто використовуються поняття «розумовий розвиток» і «розумове виховання». Хоча ці два поняття близькі за значенням, вони мають деякі суттєві відмінності. «Розумове виховання» – це процес, спрямований на суб'єкт виховання, «розумовий розвиток» – це процес змін, властивий суб'єкту виховного впливу. Разом з тим розумове виховання багато в чому визначає розумовий розвиток, сприяє йому, але це відбувається тільки в тому випадку, якщо враховуються закономірності і можливості розумового розвитку суб'єкта педагогічного впливу. Тому в педагогіці велика увага приділяється вивченню особливостей онтогенезу мислення особистості.
На основі аналізу мислення як філософської, психологічної та педагогічної категорії ми розглядаємо даний феномен як активний процес пізнання світу в поняттях, судженнях, наукових теоріях, гіпотезах і т.п., що характеризується наявністю певної структури і законів функціонування і розвитку.
Закономірно, що єдиної класифікації видів мислення не існує. Досить часто учені пропонують «парні» класифікації, що ґрунтуються на протилежних, взаємодоповнюючих або взаємовиключаючих ознаках. 
Так, зарубіжні дослідники (Г. Ліндсей, К. Халл, Р. Томпсон) виділяють два види мислення – творче і критичне. Творче мислення спрямоване на створення нових ідей, а критичне – виявляє їх недоліки і дефекти, є перевіркою запропонованих рішень з метою визначення сфери їх можливого застосування [36].
М. Махмутов стверджує, що «найбільш цінним в педагогіці вважаються такі види мислення, як: логічне, творче та критичне, що відображають вищий рівень інтелектуальних здібностей людини» [39, с. 91]. Саме їх розвиток є одним з найважливіших завдань педагогіки.
Розглянемо, як співвідносяться ці види мислення між собою.
Логічне мислення являє собою міркування, що послідовно проводиться та складається з окремих етапів, при якому кожний наступний умовивід ґрунтується на раніше зроблених строго доведених умовиводах. Це понятійне мислення, яке дає можливість пізнати закономірності, передбачати хід подій, пояснити суть явищ, процесів і т.д. [39, с. 47].
Під творчим розуміють мислення, результатом якого є відкриття принципово нового або вдосконаленого вирішення тієї чи іншої задачі. Творче мислення відрізняється оригінальністю, гнучкістю, образністю. В основі такого мислення лежить синтез логічного мислення і уяви. Ці процеси не виключають, а доповнюють один одного. На різних етапах творчості їх роль неоднакова.
Термін «критичне мислення» відомий давно з робіт таких відомих психологів, як Ж. Піаже, Дж. Брунер, Л. Виготський. На основі психолого-педагогічної літератури розглянемо різні визначення «критичного мислення».
Поняття «критичне мислення» увійшло в педагогічну науку в середині XX століття. Одним з перших термін критичне мислення використовував К. Поппер. На його думку, кожен живий організм виступає як «вирішувач» проблем. Дані з навколишнього світу розглядаються як підтвердження або спростування сенсу, який живий організм надає явищу заздалегідь. Критичне мислення в такій ситуації виступає як спосіб пошуку істини та усунення помилки [55]. 
На думку К. Поппер, критичне. мислення включає в себе критичну установку, для якої характерною є готовність до змін, перевірки, спростування. Критична установка передбачає певний стан очікування і, в той же час, готовність до того, щоб відкинути ці очікування. Догматичне ж мислення прагне до постійності. Знання, яким володіє людина, завжди змішані з помилковістю та упередженістю, тому, як уважає філософ, єдине, що може зробити людина – це шукати істину шляхом виявлення помилок. Останнє може здійснюватися за допомогою критичного ставлення до теорій та припущень. Критичне мислення є усвідомленим, спланованим процесом інтерпретації, аналізу та оцінювання інформації, заснованого на знаннях та перевірці думок з того чи іншого питання і такого, який веде до формування власного ставлення [55, с. 213].
У М. Ліпмана знаходимо, що критичне мислення – «вміле, відповідальне мислення, яке сприяє хорошому судженню тому, що воно (1) спирається на критерії, (2) самокорегується, і (3) чутливе до контексту» [93, с. 39]. 
Критичне мислення являє собою перевірку запропонованих рішень з метою визначення області їх можливого застосування. Творче мислення спрямоване на створення нових ідей, а критичне – виявляє їх недоліки та дефекти. Критичне мислення відрізняється контролюємостью, обґрунтованістю і цілеспрямованістю. Критичне мислення тісно повʼязане з логічним, так як передбачає побудову логічних умовиводів, створення узгоджених між собою логічних моделей і прийняття обґрунтованих рішень [83, с. 9].
Вчена переконана, що критичне мислення полягає у використанні когнітивних технік чи стратегій, які збільшують можливість отримання бажаного кінцевого результату. При цьому мислячий субʼєкт використовує навички, які обґрунтовані і ефективні для конкретної ситуації і типу задачі, що вирішується. Вона виділяє якості, які характерні для людини з критичним мисленням: 
· готовність до планування – це перший і дуже важливий крок до критичного мислення; 
· гнучкість, яка передбачає, що людина готова мислити по новому, переглядати очевидне і не відступатися від завдання, поки воно не буде вирішене; 
· наполегливість, з якою тісно повʼязана готовність взятись за вирішення завдання, яке вимагає напруження розуму; 
· готовність виправляти свої помилки; 
· усвідомлення, що передбачає спостереження за власними діями при просуванні до мети; 
· пошук компромісних рішень [83, с. 47-48]. 
Критичне передбачає оцінку, яка може і повинна бути конструктивним виразом і позитивного, і негативного ставлення. Мислячи критично, ми оцінюємо не тільки результат (наскільки правильно прийняте нами рішення або наскільки вдало ми впоралися з поставленим завданням), але і сам розумовий процес (хід міркувань, які привели до наших висновків, або тих чинників, які ми врахували при прийнятті рішення). Критичне мислення націлене на отримання бажаного результату, тому його іноді називають ще і спрямованим мисленням.
На сьогодні спроби визначити хронологічні межі розвитку концепції критичного мислення у науковій літературі майже відсутні. Зупинимося на більш ґрунтовній, на нашу думку, хронології, яку надає М. Варлакова. Розкриваючи генезу поняття критичне мислення, авторка на підставі аналізу психолого-педагогічної літератури виокремлює три «хвилі» в розвитку проблеми критичного мислення: 1. «Перша хвиля» дослідників займалась вивченням практичної логіки (К. Попер, Е. Гласер, Д. Джонсон, Дж. Курфіс, А. Браус, Д. Вуд, Д. Хаоперн), які висловлювали думку про те, що критичне мислення ґрунтується на раціоналізмі та логіці й навчання відбувається через перевірку основної думки. 2. «Друга хвиля» ‒ конкретизувала поняття критичного мислення залежно від поглядів автора (Д. Клустер, Р. Пауль, М. Браун, Дж. Чефі, Дж. Барел, Д. Дьюї). 3. «Третя хвиля» ‒ виокремила сучасне розуміння критичного мислення, яке підкреслює особистісну сферу із зазначенням якостей критично мислячої особистості, та вивела його поза межі набору вмінь і навичок (Е. Ходос, Г. Ходжаспіров, Г. Соріна, Ч. Темпл, К. Мередіт, Д. Стіл, С. Уолтер) [11, с. 17].
1. Перша «хвиля». Передбачалося, що критичне мислення засноване на раціоналізмі і логіці та навчання відбувається через перевірку основної думки.
Педагог Е. Глассер розробив програму критичного мислення, що включає тести на перевірку умінь міркувати, робити висновки, розпізнавати допущення, оцінювати висновок і силу доказів. Критичне мислення, на його думку – це обґрунтованість суджень, твердження дій і здатність оцінити ступінь їх обґрунтованості, знайти свого роду кордон застосовності [16].
Д. Джонсон визначив критичне мислення як особливий вид розумової діяльності, що дозволяє людині винести здорове судження про запропоновану йому точку зору або модель поведінки [20].
Дж. А. Браус і Д. Вуд визначають його як розумне рефлексивне мислення, сфокусоване на вирішенні того, у що вірити і що робити [9]. 
2. Друга «хвиля».
Визначення критичного мислення Девіда Клустера [28] складається з пʼяти пунктів:
1) Кожен субʼєкт формулює свої ідеї, оцінки і судження незалежно від інших. «Ніхто не може думати критично за нас, ми робимо це виключно для самих себе». Звідси можна зробити висновок, що критичним може бути тільки самостійне мислення.
2) Інформація є початковим пунктом для розвитку критичного мислення, за допомогою неї створюється мотивування, без якої людина не може мислити критично.
3) Критичне мислення починається з постановки питань і зʼясування проблем, які потрібно вирішити. Необхідно допомогти учням розглядати нескінченне різноманіття оточуючих нас проблем і осмислити їх критично.
4) Критичне мислення має бути аргументовано. Аргументація містить в собі три основних елементи. Основний елемент – це твердження, тобто теза, головна ідея або припущення. Твердження підтримується рядом доводів. Кожен з доводів підкріплюється доказами. Над усіма цими елементами лежить четвертий елемент – це підстава. Підстава – це загальна посилка або точка відліку, яка дає обґрунтування всієї аргументації.
5) Критичне мислення є мислення соціальне. Будь-яка теорія перевіряється і розширюється, коли нею діляться з іншими. Тому для наукових теорій і ідей завжди необхідні публікації, а також проведення дебатів і дискусій [28].
Річард Пауль вважає, що поняття критичного мислення може бути визначено різними, що не суперечать один одному шляхами. Маючи це на увазі, він пропонує таку робочу версію: «Критичне мислення – мислення про мисленні, коли людина розмірковує з метою поліпшити своє мислення» [94].
М. Браун визначає критичне мислення як особливий вид мислення, який має на меті оцінку ідей. Більш вузько воно повʼязане з перевіркою точності тверджень і обґрунтованістю міркувань. Він вважає, що специфіка критичного мислення в значній мірі визначається його позицією, яка пояснюється в наступних пунктах:
- знання сукупності взаємоповʼязаних критичних питань;
- здатність запитувати і оперативно відповідати на критичні питання;
- бажання активно використовувати критичні питання [91].
Американський філософ і педагог Джон Дьюї вважає, що критичне мислення виникає тоді, коли учні починають займатися конкретною проблемою. «Головне питання, яке має бути поставлене з приводу ситуації або явища, взятого за відправну точку процесу навчання, є питання про те, якого роду проблеми це явище породжує» [21, с. 35]. На думку Дж. Дьюї, учнів спонукають до критичного мислення фокусування на проблемах і природна допитливість. Таким чином, Дьюї під критичним мисленням має на увазі рефлексивне.
Отже, одна зі сторін критичного мислення проявляється в рефлексії, сприйнятті і оцінці чужої і власної думки. Інша сторона критичного мислення має відношення до знань. В цьому випадку критичне мислення виконує оцінну роботу: оцінюються походження знання, його достовірність і правдоподібність, знання інтерпретується і розуміється, на його основі робиться висновок. Таким чином, результатом критичного мислення може бути прийняття рішення, точка зору, пропозиція, новий підхід до вирішення. Однак критичне мислення не зводиться повністю до рефлексії, хоча включає її в себе.
3. Третя «хвиля».
Уявлення про критичне мислення (А. Бутенко, Е. Ходос [86]) розглядається як комплекс метакогнітівних умінь: пошук логічних помилок; дослідження основ знання і його застосування – виявлення прихованих припущень і упередженості, виявлення і формулювання стереотипів, їх аналіз та обґрунтованість; формулювання альтернативних шляхів вирішення проблем, дилем, оцінювання коректності, достовірності, обґрунтованості суджень.
Г. Коджаспирова визначає критичне мислення як здатність аналізувати інформацію з позиції логіки, вміти виносити обґрунтовані судження, рішення, застосовувати отримані результати як до стандартних, так і до нестандартних ситуацій, питань і проблем [29].
«Критичне мислення передбачає наявність навичок рефлексії щодо власної розумової діяльності, вміння працювати з поняттями, судженнями, думками, питаннями, розвиток здібностей до аналітичної діяльності, а також до оцінки аналогічних можливостей інших людей. Критичному мисленню в цілому властива практична орієнтація. В силу цього воно може бути проінтерпретовано як форма практичної логіки, розглянутої всередині і в залежності від контексту міркування і індивідуальних особливостей субʼєкта, що думає» [66].
Усе це є підставою зробити висновок, що більшість визначень критичного мислення є надто розпливчатими й не окреслюють усіх ознак даного типу мислення. У них нерідко проглядаються лише окремі його характерні риси в залежності від дослідницьких цілей того чи іншого автора [62, с. 10].
М. Чошанов зазначає, що ознакою критичного мислення є «здатність серед безлічі рішень вибирати найбільш оптимальне, аргументовано спростовувати помилкові, піддавати сумніву ефектні, але не ефективні рішення» [87].
Поширеним і в цілому коректним є розуміння критичного мислення як «складного ментального процесу, що починається із залучення інформації та закінчується прийняттям рішення» [17, с. 57]. 
Науковці досить часто розглядають «критичне мислення» як єдине ціле з логічним мисленням. Так, О. Тягло розглядає критичне мислення як таке, що виступає компонентом сучасної логіки – «науки розмірковувати». Звʼязок логіки і критичного мислення вчений пояснює, насамперед, через правильне мислення – прийняття логічно обґрунтованих рішень, визначення логічних помилок [76]. 
Погляди на критичне мислення як таке, в основі якого лежить логіка, висловлюють Р. Енніс і Е. Норріс трактуючи його (критичне мислення) як певну суму навичок і вмінь раціонального мислення та уміння слідувати законам формальної логіки і виявляти порушення цих законів [92].
Л. Ткаченко погоджується, що критичне мислення повʼязане з логічним мисленням як мисленням правильним, яке покликане знаходити істину. Однак логіку не цікавить особистість, яка мислить, логіка не враховує те, що на мислення впливають мотиви, переконання, емоції тощо, тому критичне мислення як інтегративна якість особистості є поняттям ширшим від логічного мислення. Однак ми розділяємо погляди дослідників, які вважають, що критичне мислення є таким, що ґрунтується на законах логіки [74, с. 26].
Українські дослідники О. Нікітченко й О. Тарасова зазначають, що критичне мислення є процесом, який містить такі етапи мисленнєвої діяльності: постановка проблеми, пошук інформації, її осмислення, прийняття рішення щодо шляхів вирішення означеної проблеми [45].
Критичне мислення, як мислення якісне, яке, ґрунтуючись на когнітивних навичках і стратегіях, дозволяє аналізувати обʼєкти, ситуації, події, і на основі такого аналізу приймати рішення: формулювати обґрунтовані висновки, давати правильні оцінки, адекватно інтерпретувати, а також коректно застосовувати отримані результати до ситуації та проблеми [2, с. 103].
Критичне мислення студентів А. Коржуєв і В. Попков трактують як навички оцінювально-рефлексивної діяльності, у процесі якої людина чітко контролює свою активність, усвідомлюючи підстави, правила і схеми, якими вона у цей час керується [54].
В. Овдійчук вважає, що основними ознаками критичного мислення є формування позитивного досвіду на основі повсякденної діяльності людини, вміння розглядати явище з усіх боків та давати йому позитивну чи негативну оцінку, уміння працювати в команді, аргументоване мислення, особистісна культура застосовування інформаційних процесів [48, с. 120-121].
До основних рис критичного мислення С. Терно відносить такі уміння: 
· робити логічні умовиводи; 
· ухвалювати обґрунтовані рішення; 
· давати оцінку(позитивних та негативних рис) як отриманої інформації, так і самого розумового процесу; 
· спрямованість на результат [71].
А. Тягло вважає, що «сильним критичним мисленням називають спроможність піддати критиці ще й власне мислення й наявність для цього достатньо волі. Вільна і конструктивна самокритика здатна удосконалити вирішення проблеми, сприяти досягненню успіху і розвиткові людини загалом» [76].
Критично мислячій людині притаманні такі характеристики (за Дж. Бареллу): 
· розгляд проблеми з різних точок зору; 
· відкритість для інших ідей; 
· толерантне ставлення до точок зору, відмінних від своїх власних; 
· рішення проблем у співпраці з іншими людьми; 
· прояв наполегливості у вирішенні проблем; 
· допитливість і часте задавання «хороших питань»; 
· застосування своїх навичок і знань в різних ситуаціях; 
· контролювання себе; 
· слухання співрозмовника; 
· вміння будувати логічні висновки і т.п. [42, с. 188]. 
У дисертаційному дослідженні Т. Хачумян надає наступне визначення вивчаємого поняття: «під критичним мисленням розуміється особливий вид мислиневої діяльності, характерними ознаками якого є: вироблення стратегій прийняття правильних рішень у розв’язанні будь-яких завдань на основі здобуття, аналізу, опрацювання інформації; здійснення рефлексивних дій (аналітичних, перевірочних, контролюючих, оцінних), які виконуються стосовно будь-якого об’єкта чи явища, зокрема і власного процесу мислення;  виважений аналіз різних думок та поглядів, вияв власної позиції, об’єктивне оцінювання процесу і результатів як своєї, так і сторонньої діяльності» [65, с. 18-19].
Слід виділяти такі якості і властивості мислення, які більш специфічні критичному мисленню. Критичне мислення як процес передбачає розвиток уяви, яке дозволяє передбачити явища і їх наслідки (подія, результати). Рішення критичного мислення передбачає наявність тимчасових рамок для обмірковування до прийняття рішення. Узагальнивши дослідження вітчизняних і зарубіжних вчених, виділимо найбільш значущі характеристики критичного мислення:
- вміння робити висновки з безлічі фактів;
- здатність зіставляти результати, отримані в ході певного плану дій;
- здійснювати порівняльні судження за отриманими даними;
- діагностувати завдання і проблеми на основі спостереження та інших видів пошуку рішень;
- інтерпретувати дані із записів, фактів, звітів;
- аналізувати дані з наступним уточненням;
- аналізувати і оцінювати інформацію з різних джерел;
- доводити правильність рішення на значному обсязі інформації;
- визнавати в разі необхідності обмеженість власних висновків і виправляти невідповідність.
Із розглянутих нами підходів до визначення сутності критичного мислення, можна зробити висновки, що дослідники найперше вказують на такі його функції як аналітична, контролююча та оцінювальна, які є, на нашу думку, взаємоповʼязаними. Потрібно визнати також, що дослідники проблеми критичного мислення останнього десятиліття схиляються до того, щоб розглядати цей феномен як інтегративну якість особистості, яка включає в тому числі рефлексивні, протиманіпулятивні уміння та виступає морально-регулятивним засобом діяльності індивіда. Ці функції критичного мислення можна відслідкувати у наведених нижче підходах. 
Автори технології «Розвиток критичного мислення через читання та письмо» вбачають у критичному мисленні поєднання багатьох умінь, а саме: проявляти допитливість та використовувати дослідницькі методи, ставити питання та здійснювати планомірний пошук відповідей; не задовольнятися фактами, а шукати їх причини та передбачати наслідки; проявляти певний рівень скептицизму та недовіри до загальновизнаних речей; виробляти власну точку зору та здатність її відстоювати логічними доводами [68].
Н. Туласинова розглядає критичне мислення як складну інтегративну якість особистості, що включає уміння інтерпретації, аналізу, оцінки, пояснення, саморегуляції та навички проблемного мислення і критичного аналізу. Воно, на думку дослідниці, є професійно і особистісно значимою цінністю [75, с. 8]. І. Мороченкова також бачить критичне мислення як якість особистості, що проявляється у здатності індивіда адекватно розуміти думку іншого, виділяти головне, усвідомлювати та зіставляти безліч точок зору, уміти аргументувати [43, с. 15]. Критичне мислення забезпечує процеси самопізнання, самоосвіти, самореалізації особистості, що вказує на його рефлексивність.
Л. Києнко-Романюк, яка бачить критичне мислення як таке, що «…існує поряд з логічним, аналітичним, креативним та іншими видами і вирізняється з-поміж них тим, що на виході формує не лише вміння свідомо аналізувати, синтезувати, робити власні висновки, різнобічно бачити проблему тощо, а й – позицію, духовну наповненість особистості»; характеризується громадянською позицією, що спирається на загальнолюдські цінності демократії та толерантності [26, с. 145]. Дослідниця називає таке мислення «моральним критичним мисленням».
Л. Ткаченко стверджує, що результатом критичного мислення є продукт аналітично-оцінювальної діяльності, яка спрямована на зʼясування істини та відбувається за участі моральної складової (остання є певним регулятором у процесі критичної діяльності, що вказує на морально-регулятивну функцію критичного мислення) [74, с. 33].
Вітчизняна дослідниця критичного мислення О. Бєлкіна-Ковальчук інтерпретує останнє як здатність індивіда «…до самостійної оцінки явищ оточуючої дійсності, інформації, наукових знань, думок і тверджень інших людей, уміння бачити їх позитивні і негативні сторони, а також прагнення до кращого, більш оптимального розвʼязання проблем, завдань, до перегляду існуючих догм, стереотипів, традицій». У критичному мисленні науковець вбачає протидію конформізму та духовному рабству [6, с. 25].
Критичність мислення як спосіб вирішення завдань і вибору оптимального способу дії відзначається в роботах А. Байрамова. Регулююча функція критичного мислення розглядається Б. Зейгарник.
Відзначаючи в основному критичне мислення як здатність оцінки і перевірки відповідності знань обʼєктивної дійсності, слід особливо виділити підвищення мотивації рівнів діяльності та стимуляції отримання обʼєктивної інформації про обʼєкт, процес або явище. У такому плані стимулююча функція критичного мислення дозволяє уточнити зону пошукової інформації, як для отримання більш ефективного вирішення, так і для більш широкого охоплення явищ дійсності. 
Коригувальна функція критичного мислення проявляється в пізнавальній діяльності. Виходячи з безлічі припущень, учень здатний звузити зону пошуку і вибрати найбільш ефективний шлях поставленого педагогом завдання.
Поряд з пізнавальними функціями слід позначити і таку, що прогнозує. У психологічних дослідженнях (А. Брушелінскій, Б. Зейгарник, Л. Пономарьов) відзначається, що планування діяльності визначається точністю уявного прогнозу, відтворення, повноти і точності моделі майбутньої ситуації, на основі розвиненого критичного мислення, як умова оцінки вибору і оптимальних варіантів передбачуваних дій [8, с. 16].
Дослідження проблеми через аналіз наукових джерел дало змогу виділити функції критичного мислення, які прослідковуються у визначеннях розглянутої категорії: аналітична, оцінювальна, контролююча, стимулююча, коригуюча, прогностична, рефлексивна та морально-регулятивна (рис. 1.1.).
Критичне мислення
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прогнозування майбутнього остаточного рішення
здійснює критичне мислення не виходячи за рамки моральних загальнолюдських цінностей




















Рисунок 1.1. Функції критичного мислення
В такому функціональному аспекті критичне мислення близько до логічного мислення. Для реалізації будь-якої з названих функцій велике значення має розумова робота з поняттями; вміння висловлювати судження і міркувати.
Міркування як складний розумовий процес, де передбачається зіставлення думок, увʼязка їх для відповідних висновків, аналізу і синтезу даних і їх оцінки. Критичне мислення як логічне явище виражається в здатності мислити точно і послідовно, не допускаючи протиріч в своїх міркуваннях, вміння приховувати логічні помилки. Логічність міркувань визначає істинність суджень. Як і в критичності мислення, метою пізнання є отримання істинних знань, необхідно мати істинні причини даної і вміти міркувати за законами логіки. Критичне мислення сприяє виявленню протиріч, при яких використовуються помилкові посили і коли в міркуванні допускаються логічні помилки [8, с. 17].
На основі аналізу наукових джерел вітчизняних та зарубіжних учених зʼясовано, що характерними особливостями розвиненого критичного мислення є: оцінність, відкритість новим ідеям, здатність сумніватися. У критичному мисленні передбачається засвоєння наступних навичок: вміння знаходити в суперечках аргументи, вміння дивитися на вже відомі факти з нової точки зору, вміння відрізняти факти від припущень, виділяти причинно-наслідкові звʼязки, виявляти помилки, якщо вони є, знаходити раціональні способи усунення помилок в міркуваннях.
Під критичним мисленням ми розуміємо мислення (оціночну діяльність субʼєкта пізнання), яке спрямоване на засвоєння знань і проявляється в рефлексії, сприйнятті і оцінці цих знань, що характеризується контролюємістю, самостійністю, обґрунтованістю, логічністю і цілеспрямованістю.
Проаналізувавши психолого-педагогічні джерела поняття «критичне мислення вчителя початкової школи» розуміємо як професійно-орієнтований вид мислення, що визначає рефлексивно-аналітичну позицію педагога, виявляється в баченні і аналізі проблемних аспектів взаємодії системи «людина-людина», оцінці ступеня адекватності вжитих заходів для виконання професійно значущих завдань у сфері педагогічної діяльності, готовності до відмови від стереотипів і пошуку логічно-альтернативних рішень.
Таким чином, критичне мислення забезпечує посилення освітньої діяльності і відображає рівень компетентного розвитку студента. Студент, який володіє критичним мисленням, має здатність до самовдосконалення, освоює наукові поняття з різних галузей знань, включає їх в процес міркування і аргументації для прояснення ситуації всебічного вивчення питання, чітко визначає критерії для оцінки рішення і надійності джерела інформації.
Отже, критичне мислення є спірне явище, яке вимагає подальшого наукового дослідження, але оволодіння даними способом мислення стає необхідним для студентів в період навчання у закладі вищої освіти.


1.2. Структура критичного мислення майбутнього вчителя початкової школи

Концептуальним підґрунтям для визначення структури критичного мислення стали: аксіологічний підхід, діяльнісний підхід, ідеї когнітивної психології, теорії особистості в частині її структурних компонентів, підходи вітчизняних та зарубіжних дослідників до визначення складових критичного мислення [74, с. 62].
Розгляд структури критичного мислення почнемо із характеристики робіт, в яких дослідники окреслюють структуру критичного мислення.
Т. Хачумян [85] представляє структуру критичного мислення в єдності декількох взаємоповʼязаних складових (компонентів): мотиваційного; змістового; інтелектуально-процесуального; емоційно-вольового. 
Мотиваційний компонент критичного мислення виражає ставлення особистості до процесу пізнання, до завдань, які доводиться виконувати; забезпечує розуміння необхідності тих чи інших знань, умінь та навичок, свідому зацікавленість щодо їх набуття; потребу та готовність використовувати набуті знання, уміння та навички в подальшій діяльності для осмислення, усвідомлення, аналізу явищ, обʼєктів, на які спрямовано процес мислення.
Змістовий компонент критичного мислення передбачає наявність сукупності знань з предметних галузей, в яких здійснюється діяльність критичного мислення: поняття, терміни, правила, наукові і повсякденні факти, закони науки, теорії, гіпотези тощо; методологічні знання про шляхи і методи пізнання, про типи, способи, прийоми розумових дій, про способи інтелектуальної та практичної діяльності; оцінні знання, які характеризують ставлення до тих чи інших обʼєктів пізнання, забезпечують усвідомлення значення знань та умінь, формування системи цінностей, особистісних переконань.
Інтелектуально-процесуальний компонент критичного мислення складають способи діяльності разом з досвідом їх здійснення, що втілюються в уміннях і навичках студентів, які засвоїли цей досвід. Формування критичного мислення повинно забезпечити опанування студентами певної сукупності вмінь, завдяки яким реалізуються дії, характерні для критичного мислення.
Емоційно-вольовий компонент критичного мислення складають емоційне ставлення до виконуваного завдання, наполегливість, воля, цілеспрямованість, певна завзятість у розвʼязанні поставленої проблеми, готовність докладати зусилля для подолання труднощів, що виникають [85, с. 21-22].
В. Конаржевська виділяє наступні компоненти критичного мислення: мотиваційно-ціннісний (система мотивів і цінностей, що стимулюють розумову активність особистості), когнітивний (знання про сутність і методи критичного мислення), процесуальний (інтелектуальні уміння), рефлексивно-оцінний (уміння аналізувати, оцінювати та коригувати власну діяльність та діяльність інших), емоційно-вольовий (емоційне ставлення до навколишнього світу, вольові якості) [30].
Досліджуючи особливості критичного мислення студентів при індивідуальному та груповому вирішені задач Ф. Керімов виділяє три компонента в структурі критичності:
· когнітивний, який проявляється в пізнавальному протиріччі, коли виникає невідповідність між інформацією, що надходить і вже наявним у нього знанням;
· поведінковий, заснований на зовнішньому прояві критичності;
· афективно-чуттєвий, що представляє собою емоції сумніву [25].
Критичне мислення в контексті педагогічної науки передбачає сформованість наступних раціональних здібностей: 
- вміння працювати з інформацією: збір інформації, «активне читання», аналіз якості інформації; 
- розгляд ситуації (навчальної задачі, проблеми) в цілому, а не окремих її моментів; 
- виявлення проблеми, її чітке визначення, зʼясування її причини і наслідків, побудова логічних висновків; 
- вироблення власної позиції з досліджуваної проблеми, вміння знайти альтернативи, вміння змінити свою думку в залежності від очевидного і т.д. 
Структура критичного мислення по С. Векслеру представлена чотирма елементами.
Перший елемент – оцінка, яка дається на підставі аналізу всіх особливостей явища і виділення в ньому самого істотного. Оцінка може бути негативною і позитивною. Діалектичний характер оцінки виражається в тому, що в позитивній оцінці можуть бути посилання на окремі недоліки, а в негативній оцінці – вказівки на певні переваги.
Другий елемент – пояснення, обґрунтування оцінки, побудова доводів, з яких складалася оцінка.
Третій елемент – позиції, що визначають ставлення до явищ і предметів; погляди, якими керуються в процесі оцінки.
Четвертий елемент – пропозиції щодо корекції, вдосконалення [13].
К. Клімова досліджуючи технологію розвитку критичного мислення майбутніх менеджерів визначає складові компоненти критичного мислення як діяльності: організаційний (критичне мислення «над собою», «для союзника», «на противника», «від себе»); технологічний (фаза виклику, фаза реалізації сенсу, фаза рефлексії); рефлексивний (рефлексія по відношенню до зворотного звʼязку, рефлексія в кінці будь-якої групової дії, рефлексія без сторонньої допомоги, рефлексія власного розвитку); оцінний (оцінка результатів розвитку критичного мислення та процесу ділового іншомовного спілкування); когнітивний (побудова логічних умовиводів і моделей, безперервна перевірка і випробування можливих рішень, прийняття обґрунтованих рішень) і особистісний (само-моніторинг або самоспостереження, рефлексія, що практикується студентом і викладачем спільно, «сократична бесіда») [27, с. 9].
В. Шаміс в своєму дисертаційному дослідженні розглядає критичне мислення як властивість особистості, що характеризує субʼєкта, і розділяє його структуру на три компоненти: 
- когнітивний компонент – знання про критичне мислення; 
- емоційний компонент – ставлення до критичного мислення; 
- діяльнісно-поведінковий компонент – прояв критичного мислення (виявлення помилок) у навчальній діяльності та поведінці. 
Л. Києнко-Романюк, досліджуючи розвиток критичного мислення студентської молоді як загально-педагогічну проблему, розглядає наступні складові критичного мислення: мотиваційний (ставлення до навчання, рівень потягу до самоствердження, усвідомлення життєвої цінності інформації, бажання перевірити свої можливості, схильність до змагання), змістовий (достатній рівень первинних знань, знання про прийоми аналітично-ментальних розумових дій, раціональні й ефективні методи навчання і самонавчання, самоконтролю та самокорекції діяльності й мислення, оцінювання значення отриманих знань), інтелектуально-процесуальний (спроможність «здійснювати процес», володіння ефективними прийомами для вирішення завдання) та емоційно-вольовий компоненти (наполегливість, воля, цілеспрямованість, вміння зберігати позитивний емоційний стан під час пошуків шляхів вирішення проблеми) [26].
У монографії А. Федорова, представлені результати аналізу великої кількості наукових праць з критичного мислення зарубіжних і вітчизняних вчених. У таблиці 1.1 пропонуються систематизовані показники критичного мислення, що містяться в цих дослідженнях [77].
Таблиця 1.1
Показники критичного мислення
	Вид показників
	Основні показники критичного мислення

	Афективні
	· самостійність мислення; 
· розуміння егоцентричних і соціоцентрична мотивів; 
· неупередженість суджень; 
· бачення взаємозвʼязку емоцій і переконань; 
· утримання від поспішних суджень; 
· сміливість мислення; 
· добросовісність мислення; 
· наполегливість в рішенні інтелектуальних завдань; 
· впевненість міркувань.

	Макрокогнітивні
	· узагальнення без прагнення до спрощення; 
· зіставлення аналогічних ситуацій, додавання знання до нового контексту; 
· розширення кута зору: розгляд питання з різних сторін, висловлювання різних аргументів, гіпотез; 
· ясність висловлюваних положень, висновків, переконань;
· ясність викладу, продуманість у виборі слів; 
· розробка оціночних критеріїв: ясність базових цінностей і норм; 
· оцінка надійності інформації; 
· глибина мислення: виділення найбільш значущих питань; 
· аналіз аргументів, пояснень, переконань, гіпотез; 
· вироблення/оцінка конкретних рішень; 
· аналіз і оцінка людських вчинків/ліній поведінки; 
· критичний підхід до читання: розуміння суті, критична оцінка прочитаного; 
· критичне слухання (діалог «без слів»); 
· здатність вести «сократичну бесіду», через діалог приходити до розуміння й оцінки переконань партнера; 
· міркування в діалозі: порівняння різних поглядів, підходів, гіпотез; 
· вміння міркувати діалогічно: оцінка поглядів, підходів, гіпотез.

	Мікрокогнітивні
	· зіставлення/протиставлення абстрактних понять дійсності; 
· точність і критичність висловлювань; 
· аналіз і оцінка висловлювань; 
· аналіз і оцінка висновків; 
· вміння виділити інформацію, повʼязану з даним питанням; 
· логічність пояснень, висновків, прогнозів; 
· оцінка доказовості висловлювання.


С. Терно [71], спираючись на дослідження Дж. Андерсона та Б. Такмана, представляє структуру критичного мислення через два блоки: змістовий та операційний. 
До змістового блоку критичного мислення зараховує: 
1) загально-методологічні принципи (переконання в необхідності самокорекції методу дослідження, увага до процедури дослідження; урахування інших думок; готовність бути критичним не лише щодо інших, але й щодо себе); 
2) стратегії (розділити проблему на частини; розвʼязати більш прості проблеми, що відбивають деякі аспекти основної проблеми на частини; розвʼязати більш прості проблеми, що відбивають деякі аспекти основної проблеми; використати смислові та графічні організатори, щоб представити проблему різними способами; розглянути окремі випадки, щоб «відчути» проблему; аналіз засобів та цілей). 
Операційний блок становлять уміння з контролю розумової діяльності та її самовдосконалення: 
1) уміння бачити проблему, діалектичний звʼязок між суперечностями; 
2) доводити ‒ добирати прийняті, відповідні та несуперечливі аргументи; 
3) знаходити контраргументи; 
4) помічати факти, що суперечать власній думці; 
5) обґрунтовувати; 
6) оцінювати ‒ вибирати одну з альтернатив, усвідомлювати обмеження, що накладаються на висновок (істинність висновку за певних умов); 
7) уміння спростовувати (фальсифікація); 
8) узагальнювати; 
9) будувати гіпотези; 
10) робити висновки [71, с. 14].
І. Мороченкова виділяє мотиваційно-ціннісний, когнітивний та діяльнісний компоненти критичного мислення [43, с. 11]. 
Б. Сергєєва та В. Оганесян на підставі аналізу досліджень, присвячених проблемі структури критичного мислення, виводять наступні компоненти у структурі: 
· когнітивний компонент ‒ знання змісту предмета, спрямоване на розвиток критичного мислення; знання про зміст критичного мислення; 
· аналітичний компонент містить: логічність ‒ розвиток послідовності мислиннєвого процесу, стрункість доказів, уміння робити узагальнення; рефлексивність ‒ процес самопізнання субʼєктом внутрішніх психічних актів і станів; перевірка точності твердження (оцінка) ‒ установлює абсолютну або порівняльну цінність якого-небудь обʼєкта або проблеми; 
· особистісний: толерантність до ситуації невизначеності ‒ терплячість до іншої думки, неупередженість в оцінці людей і подій; скептицизм ‒ недовірливе ставлення до чого-небудь, сумнів в істинності чи правильності; самостійність ‒ якість особистості, що виражається в умінні поставити певну мету, наполегливо досягти її здійснення власними силами, відповідально ставитись до власної діяльності, діяти свідомо й ініціативно; здатність самому бачити запитання, що потребує вирішення, і самостійно знайти відповідь на нього; прагматичність ‒ здатність вибудовувати свою систему вчинків і поглядів на життя в аспекті отримання практично корисних результатів; інтегративність ‒ уміння обʼєднати в ціле раніше однорідні частини елементів; 
· діяльнісний: уміння вирішувати проблеми, пропонувати конструктивні рішення ‒ уміння усувати внутрішні перепони досягнення мети; уміння прогнозувати ‒ володіння принципами прогнозування й планування; уміння пошуку логічних помилок ‒ володіння основними законами логіки; уміння вести діалог ‒ здатність до діалогу [64].
Досліджуючи формування критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи у процесі професійної підготовки М. Починкова визначає чотири блоки у структурі критичного мислення: особистісний, мисленнєвий, інформаційний, операційний.
До особистісного блоку належать якості, які характеризують особистість, яка критично мислить: ставлення до навчання, бажання мислити самостійно, незалежно, правильно, розуміння тих чи тих цінностей та ін. 
До мисленнєвого блоку віднесено саме якості мислення особистості, яка критично мислить: володіння когнітивними техніками, володіння способами перевірки та оцінки достовірності інформації, знання й уміння аналізувати, узагальнювати тощо; знати й застосовувати операційні вміння з контролю розумової діяльності тощо. 
До інформаційного блоку зараховано особливості роботи з інформацією: знання й уміння щодо засобів ефективної роботи з інформацією; володіти знаннями щодо аналізу інформації з позиції логіки і вміти знаходити протиріччя в ній та ін. 
До операційного блоку належать дії людини, яка критично мислить, які переважно повʼязані з прийняттям рішення та діями в певних ситуаціях. Сюди можна віднести: знати й використовувати шляхи розвʼязання проблем і оцінювати їх; знати і застосовувати стратегії роботи з вирішення проблем тощо [57, с. 198-199].
У процесі наукового пошуку Л. Ткаченко були виокремлені такі компоненти критичного мислення майбутнього вчителя: особистісно-мотиваційний, когнітивно-праксеологічний, емоційно-вольовий [74, с. 63].
Т. Харлампʼєва структурно-функціональні властивості критичного мислення студента поділяє на: інтенціальні (спрямованість особистості, актуалізація її потребової сфери), операціонально-інструментальні (логіка, рефлексія, діалогічні навики, інтерпретаційні здібності, певні знання), кондиціональні (індивідуальні характеристики особистості та рівень їх усвідомлення) [84]. 
Н. Туласинова визначає критичне мислення як таке, що є сукупністю мотиваційного, пізнавального, діяльнісного, рефлексивного компонентів [75].
Отже, в результаті аналізу досліджень нами виділено чотирьохкомпонентну структуру критичного мислення майбутніх учителів початкової школи до якої входять: мотиваційно-ціннісний, когнітивний, особистісний та діяльнісний компоненти (рис. 1.2.):
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Рисунок 1.2. Компоненти критичного мислення

Щоб особистість була критично мислячою, їй необхідні певні знання і вміння, а також особистісні якості та готовність до критичної поведінки. Все це розкривається в компонентах структури формування критичного мислення студентів.
Мотиваційно-ціннісний компонент включає в себе позитивне ставлення до навчання, бажання знати про можливості критичного мислення як засобу уникнення маніпуляції, позитивний емоційний стан у процесі навчання, спілкування з іншими студентами, викладачами, друзями та ін., а також під час вирішення проблем і завдань.
Саме з мотиваційної складової, на переконання Л. Ткаченко, має ставитися питання розвитку у студентів критичної думки [74, с. 64].
Мотиви – це те, що спонукає індивіда до діяльності, в тому числі навчально-пізнавальної. Ставлення до навчання як до засобу досягнення професійної підготовки утворює мотивацію учіння, структура якої може бути багатозначна: професійна мотивація (бажання отримати освіту); пізнавальні мотиви (задоволення від самого процесу навчання та бажання отримати нові знання); прагматичні мотиви (перспектива мати високий заробіток), соціальні мотиви (бажання принести користь суспільству); особистісні мотиви (перспектива мати певний статус у суспільстві) [69, с. 58].
Вибір мотиваційно-ціннісного компонента у структурі критичного мислення майбутніх учителів початкової школи зумовлений важливістю їхнього позитивного ставлення та стійкого інтересу до освіти, а також потребою у практичному використанні набутих знань, умінь за обраним фахом.
Когнітивний компонент містить знання про критичне мислення, його механізми, сутнісні характеристики. Основу змісту когнітивного компонента складають знання основних психолого-педагогічних категорій (особистість, мислення, діяльність, культура та ін.), способів пізнання і рефлексії; розуміння педагогічної сутності критичного мислення, механізму та інструменту його формування.
Особистісний компонент розкриває якості особистості, здатної до критичного мислення. Ресурси особистості розглядаються як сукупність її потенційних можливостей для самореалізації в діяльності: терплячість до іншої думки, неупередженість в оцінці людей і подій, недовірливе ставлення до чого-небудь, сумнів в істинності і правильності, якість особистості, що виражається в умінні поставити певну мету, наполегливо домагатися її виконання власними силами, відповідально ставитися до своєї діяльності, діяти свідомо і ініціативно; здатність самому побачити питання, яке слід розвʼязати, і самостійно знайти відповідь на нього, здатність вибудовувати свою систему вчинків і поглядів на життя в аспекті отримання практично корисних результатів, вміння обʼєднання в ціле раніше однорідних частин і елементів.
Діяльнісний компонент – вміння, що сприяють розвитку критичного мислення. Уміння вирішувати проблеми, пропонувати конструктивні рішення включає в себе вміння усунення зовнішніх перешкод досягненню цілей. Уміння будувати прогнози полягає у володінні принципами прогнозування і планування. Уміння пошуку логічних помилок – володіння основними законами логіки. Ще одним необхідним умінням для розвитку критичного мислення ми вважаємо вміння вести діалог, дискутувати.
Структура критичного мислення майбутніх учителів початкової школи становить неподільну єдність її складників, ступінь звʼязків між якими дозволяє судити про її цілісність.
Перейдемо до розгляду особливостей формування критичного мислення майбутніх учителів початкової школи.


1.3. Особливості формування критичного мислення у майбутнього вчителя початкової школи

Аналіз робіт вітчизняних та зарубіжних дослідників свідчить про наявність певного досвіду вирішення проблеми формування критичного мислення.
Сьогодні концепція формування критичного мислення особистості є визнаною в усьому світі та впроваджується на всіх рівнях освіти. В Україні активне впровадження концепції почалося з 2018 року на рівні початкової освіти з уведенням державних стандартів відповідно до Концепції нової української школи.
Згідно з концепцією Нової української школи критичне мислення належить до тих наскрізних умінь, якими повинен оволодіти кожен учень поряд з десятьма ключовими компетентностями, покладеними в основу формування випускника української школи як цілісної, усебічно розвиненої особистості, патріота з активною громадянською позицією, інноватора, здатного змінювати навколишній світ [46]. А це можливе лише за участі педагога, який сам володіє навичками критичного мислення.
А. Федчиняк так визначає педагогічне завдання для опанування критичним мисленням: «Навчити мислити критично – означає правильно поставити запитання, спрямувати увагу в правильному напрямку, навчити самостійно робити висновки та знаходити альтернативне рішення» [78, с. 32]. Будь-який процес навчання включає пізнання нового. Величезну інформацію про світ, ознаки і звʼязки довкілля можна побачити, почути, сприйняти безпосередньо. Багато з них можна виявити тільки внаслідок виконання певних розумових дій, тобто мисленнєво. Здатність правильно мислити відіграє важливу роль у навчально-виховному процесі. Тільки ті люди, що активно й правильно мислять, можуть точно оцінити події, проаналізувати факти, зробити потрібні висновки. Навчання лише тоді розвиває, коли воно активізує розумову діяльність, учить мислити критично. 
Критичне мислення вчителя початкової школи, спрямована на рішення проблем учня, може містити помилки, що виникли в ході аналізу вихідних даних, виявлення яких, в свою чергу, можливо шляхом аналізу самого процесу критичного мислення. Разом з тим, аналітична складова критичного мислення вчителя початкової школи органічно присутня на всіх етапах роботи з молодшими школярами, вона дозволяє відслідковувати позитивні і негативні зміни, а так само виявляти помилки і неточності в процесі вирішення професійних проблем. За виправлення наслідків помилок і облік зміни обставин, що виникають в процесі критичного мислення вчителя, відповідає логічність, яка присутня на кожному етапі критичного мислення, дозволяючи зберегти його структуру.
Навчання критичному мисленню сьогодні – це достатньо глибоке і розроблене поле педагогічної практики. Різноманітні курси критичного мислення набули широкого поширення в навчальних закладах США, Канади і низки інших країн Заходу. В Україні також проводяться підготовчі курси для вчителів і викладачів [18].
Гуманістична спрямованість сучасної освіти, підсилення розвиваючої функції навчання вимагає нового погляду на проблему формування критичного мислення студентів відповідно з принципом єдності навчання та розвитку.
Коротко зупинимося на розкритті поняття «формування».
Г. Костюк визначає формування як «складний процес становлення людини як особистості, який відбувається в результаті розвитку і виховання; цілеспрямований процес соціалізації особистості, що характеризується завершеністю. Хоча про завершеність цього процесу можна говорити лише умовно» [33].
І. Підласий розглядає формування як «процес становлення людини під впливом всіх без винятку факторів ‒ екологічних, соціальних, економічних, педагогічних тощо. Сформованість ‒ рівень досягнутий людиною, який має певну закінченість, завершеність, досягнення рівня зрілості» [52].
М. Фіцула, розглядаючи процес формування особистості, зазначає, що «формування особистості є цілісним процесом. У ньому велика роль належить  активності людини, яка може значною мірою сприяти формуванню власної особистості, якщо перед нею будуть поставлені вихователем відповідні  цілі і вона буде домагатися їх виховання, розвиваючи якості, необхідні для їх досягнення. Залежно від рушійних сил виокремлюють такі види формування особистості: стихійний, цілеспрямований, саморозвиток і самоформування» [80].
Критичне мислення не окрема навичка, а комплекс багатьох навичок і умінь, які формуються поступово, в ході розвитку і навчання студентів. Воно формується швидше, якщо студенти на заняттях не є пасивними слухачами, а постійно активно шукають інформацію, співвідносять те, що вони засвоїли з власним практичним досвідом, порівнюють отримані знання з іншими роботами в певній галузі та інших сферах знання (кажучи зрозумілою мовою, самостійно встановлюють внутрішньопредметні і міжпредметні звʼязки). Крім того, вони повинні навчитися (а викладач повинен допомогти їм у цьому) ставити під сумнів достовірність отриманої інформації, перевіряти логіку доказів, робити висновки, конструювати нові приклади для використання теоретичного знання, приймати рішення, вивчати причини та наслідки різних явищ і тощо [61, с. 641].
В умовах зростаючих вимог до якості освітнього процесу Ю. Саєнко вважає, що вкрай важливою є проблема активізації аналітичної діяльності майбутніх вчителів початкових класів. На думку науковця, для розвитку критичного мислення у студентів необхідна така організація навчальної роботи, яка буде спрямована на стимулювання осмислення матеріалу та формування власних суджень і вироблення самостійних підходів до вирішення різних наукових проблем [61, с. 642]
Здійснимо короткий огляд підходів щодо формування критичного мислення у науковій думці. Так, Т. Хачумян у процесі навчання із використанням інформаційних технологій були запропоновані засоби формування критичного мислення, які передбачали виконання різних видів навчальної діяльності: інформаційно-пошукової, розрахункової, дослідницької, контрольно-рефлексивної. Для реалізації запропонованих засобів було розроблено комплекс навчально-пізнавальних завдань і допоміжних дидактичних засобів. Виділено методи, прийоми і форми організації діяльності студентів із використанням зазначених завдань [85].
О. Швай вважає, що формувати у студентів навички критичного мислення – завдання усіх навчальних дисциплін освітньої програми, і починати робити це потрібно з першого курсу [88, с. 72].
Н. Мерзликіна розглядає можливість процесу формування критичного мислення при вивченні різних дисциплін за допомогою критично орієнтованих навчальних текстів. Особливістю таких текстів є наявність авторських варіантів осмислення традиційних істин, розповсюджених помилок, міфів тощо. У такі тексти включається інформація про негативні аспекти прогресивного і про позитивні аспекти регресивного в історії науки та оточуючої дійсності [40].
Дослідження, які стосуються безпосередньо формування критичного мислення майбутніх освітян проводили А. Бутенко та Є. Ходос, які розробили метапредметний курс соціально-гуманітарного спрямування для підготовки педагогів із метою оволодіння ними соціальними компетентностями через розвиток критичного мислення з використанням системи проблемних ситуацій, вправ, ігор, ін. [86]. 
Дослідники М. Саяпін та Н. Саяпіна пропонують формування критичного мислення у майбутніх учителів здійснювати шляхом вирішення проблемно-педагогічних ситуацій. Метою цього є вплив на особистісну сферу майбутнього фахівця. Також ефективними у формуванні критичного мислення можуть бути запропоновані дослідниками задачі: аналітико-рефлексивні, конструктивно-прогностичні, організаційно-діяльнісні, оцінно-інформаційні, корекційно-регулюючі [63].
Аналіз наукових джерел дозволив М. Астаф’євої, В. Прошкіну і С. Радченко виділити теоретичні засади процесу формування критичного мислення майбутніх учителів у процесі професійної підготовки на рівні: 
· принципів: висування та заперечення припущень; перевірка фактичної точності та логічної послідовності; розгляд контексту; вивчення альтернатив; 
· властивостей: усвідомленість, самостійність, рефлективність, цілеспрямованість, обґрунтованість, контрольованість, самоорганізованість; 
· прийомів: усвідомлення проблеми, звʼязків між суперечностями; обрання несуперечливих доказів; знаходження контраргументів; обґрунтування; обрання однієї із багатьох альтернатив; усвідомлення обмеження, що накладаються на висновок тощо; 
· етапів: виклик – передбачає актуалізацію наявних знань, збудження інтересу до одержання нової інформації, постановка власних цілей навчання; осмислення змісту – передбачає одержання нової інформації, корегування поставлених цілей навчання; рефлексія – роздуми, народження нового знання, постановка нових цілей навчання [2, с. 104].
Зазначимо, що процес формування критичного мислення студентів відбувається як в аудиторній, так і в позаудиторній ‒ самостійній ‒ роботі. Значна частина освітнього процесу припадає на самостійну роботу, тож уважаємо за необхідне враховувати принципи організації самостійної роботи: відповідності дидактичного процесу закономірностям навчання [50, с. 86], принцип свідомості, принцип активності й самостійності здобувачів за умови керівної ролі викладача, принцип систематичності й послідовності, принцип доступності й урахування стартового рівня освіти, принцип індивідуальної підтримки, принцип відповідності застосування нових інформаційних технологій [56, с. 172].
Критичне мислення – основний і універсальний інструмент в професійній діяльності вчителя. Підтверджує цю тезу й Проект Стандарту вищої освіти України в галузі знань 01 Освіта/Педагогіка для спеціальності 013 Початкової освіти, який передбачає, зокрема, формування у студентів наступних компетентностей: а) здатності виявляти, ставити та вирішувати проблеми; здатності до пошуку, оброблення та аналізу інформації з різних джерел. (загальні компетентності); б) здатності до організації освітнього процесу в початковій школі з урахуванням вікових та індивідуальних особливостей молодших школярів, розвитку в них критичного мислення та формування ціннісних орієнтацій; здатність до збору, інтерпретації та застосування даних у сфері початкової освіти із використанням методів наукової діяльності до формування суджень, що враховують соціальні, наукові та етичні аспекти (спеціальні (фахові) компетентності)
Нормативні вимоги до підготовки майбутніх учителів початкової школи (результати навчання), серед іншого, передбачають здатність критично оцінювати достовірність та надійність інформаційних джерел; збирати, інтерпретувати та застосовувати дані у сфері початкової освіти із використанням методів наукової діяльності; застосовувати методи та прийоми навчання, інновації, міжпредметні звʼязки та інтегрувати зміст різних освітніх галузей в стандартних і нестандартних ситуаціях професійної діяльності в початковій школі, оцінювати результативність їх застосування [58].
Основою усіх перелічених компетентностей і результатів навчання є критичне мислення; самі ж компетентності (здатності, готовності, уміння тощо) – характеристичні ознаки критичного мислення.
Формувати у студентів навички критичного мислення – завдання усіх навчальних дисциплін освітньої програми підготовки майбутнього вчителя початкової школи. І кожна з них має для цього свої можливості, засоби та інструменти.
Як зазначає М. Починкова, педагогічний процес формування критичного мислення майбутніх учителів початкової школи ґрунтується на загальних і специфічних закономірностях педагогічного процесу: динаміки, розвитку особистості, управління освітнім процесом стимулювання, єдності чуттєвого, логічного і практики, єдності зовнішньої (педагогічної) і внутрішньої (пізнавальної) діяльності; а також на принципах: суспільно-ціннісної цільової спрямованості педагогічного процесу, принципі звʼязку навчання з життям, науковості змісту виховання й навчання; доступності, врахування вікових та індивідуальних особливостей здобувачів; систематичності, послідовності; міцності, усвідомленості і дієвості результатів навчання, виховання і розвитку; комплексного підходу до навчання й виховання; свідомості, активності, самодіяльності, творчості здобувачів у педагогічному процесі; колективного характеру виховання і навчання; поваги до особистості дитини в поєднанні з розумною вибагливістю до неї; звʼязку навчання й виховання із суспільно корисною, продуктивною працею; вибору оптимальних методів, форм, засобів навчання і виховання; наочності [57, с. 225-226]
Дослідники (В. Давидов, Т. Драгунова, В. Петровський, Л. Ітельсон та ін.) зазначають, що шлях навчання способів мислення  ‒ це коли субʼєкта навчання вчать прийомів і знаходження ознак, за допомогою яких виявляються необхідні відношення речей і явищ. У цьому випадку студент сам визначає суттєві звʼязки даних, якщо його оточують необхідними способами мисленнєвої діяльності. Тому логічним є постановка перед навчальною практикою завдання навчання школяра й студента прийомів розумової діяльності. Прийом може сприйматись у готовому вигляді або самостійно відшукуватись субʼєктами навчання [15, с. 206].
У дидактиці метод навчання розглядає Н. Басова на підставі аналізу різних словників як «спосіб дослідження явищ природи, підхід до вивчення явищ, планомірний шлях до наукового пізнання й установлення істини; узагалі ‒ прийом, спосіб або спосіб дії» [5, с. 57].
Загальний рівень формування критичного мислення майбутніх учителів початкової школи залежить від ступеня сформованості кожного з його компонентів. Тому в навчальному процесі закладу вищої освіти потрібно використовувати такі методи, засоби, форми навчання, створювати умови, які б забезпечували формування всіх компонентів критичного мислення, впливаючи на інтелектуальну, мотиваційну, емоційну, вольову сфери діяльності студентів.
Перед початком формування критичного мислення у студентів, кожен викладач має запитати себе, чи сам володіє ним, звернути увагу на власні стереотипи щодо професійної діяльності.
Під час формування критичного мислення доцільним є використання проблемних методів навчання: проблемного викладу, частково-пошукового та дослідницького, які певною мірою реалізовані в методах ТРКМ, що більш докладно представлені в наступних розділах дослідження. Необхідним є доцільне комплексне використання комбінації методів, а також розумне зберігання балансу між пояснювально-ілюстративними, репродуктивними методами та методами проблемного навчання [57, с. 137].
На процес розвитку критичного мислення, опанування навичками критичного мислення суттєво впливає ситуація спільної діяльності. Така ситуація, на думку А. Венгера, «є сприятливою для опанування розумовими операціями, теоретичним мисленням, рефлексією» [14, с. 17]. 
Форма навчання в процесі розвитку критичного мислення повинна забезпечувати діалог у процесі розвʼязування ситуацій вибору, що ще раз привертає нашу увагу до діалогічного підходу. Р. Кондратов зазначає, що спілкування не може бути зведене до простого засвоєння культурного матеріалу, а передбачає включення в реальну перетворювальну діяльність [31, с. 95].
Метод контролю, за словами С. Терна, передбачає письмові завдання та наступну групову та індивідуальну рефлексію. Ще одним важливим чинником є стиль навчання, який надає учневі право на помилку, моделює ситуації виправлення помилок. Саме така ситуація сприяє активному розвитку критичного мислення, «оскільки критичне мислення є самостійним та таким, що самовдосконалюється, то й помилка стає природною частиною процесу научіння. Помилка є супутником будь-якої самостійної діяльності, але важливо навчитися її помічати та виправляти» [70, c. 187].
Серед психолого-педагогічних особливостей процесу навчання важливим є також урахування форм роботи. Технологія КМ передбачає використання переважно групових форм і методів роботи. Тут також треба враховувати особливості роботи нашого мозку. Людям притаманне прагнення несвідомо покращити співпрацю, але для цього необхідно уникати виникнення так званих «зайців», тобто тих, хто отримує вигоду від чесної поведінки інших [81, c. 251], якщо уникати їх не вдається, то їх треба карати.
Загальновідомо, що професія вчителя початкових класів належить до професій типу «людина ‒ людина». Досліджуючи особливості мислення в професіях такого типу, І. Болотнікова, спираючись на роботи В. Сластьоніна, наголошує, що «вміння мислити самостійно ‒ це найвищий рівень педагогічної майстерності. Використовуючи вже відомі педагогічні прийоми, вчитель повинен вміти збагачувати їх своєю особистою думкою, власним баченням проблеми»; а услід за Ю. Кулюткіним, відзначає: «центральним моментом діяльності вчителя, моментом, у якому найяскравіше виявляється внутрішня єдність інтелектуальних, емоційних та вольових якостей особистості є процес прийняття рішень» [7, с. 92].
Побудова методики формування критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи має спиратися на основні чинники: цілі навчання, засоби, зміст, метод, форму, стиль навчання, метод контролю; а також на засади психології професійної освіти, які полягають у врахуванні принципів організації професійної освіти, дотримання вимог щодо навчальної інформації, оптимальності співвідношення її обсягу і знань, професійних вимогах до особистості вчителя. Крім того, критичне мислення є основним складником професійного мислення майбутніх учителів початкової школи і потребує цілеспрямованої роботи з його розвитку.
Методика формування критичного мислення заснована на творчому співробітництві студента і викладача, на розвитку в майбутніх педагогів аналітичного й творчого підходів до будь-якого матеріалу, орієнтується не на запамʼятовування фактологічного матеріалу, а на постановку проблеми і пошук її розвʼязання. 
Під час навчання за методикою формування критичного мислення студенти мають пройти через три стадії в опануванні матеріалом, оскільки кожна з них відбиває відповідну ланку процесу засвоєння: сприйняття → осмислення → застосування. 
Майбутні вчителі початкових класів, які оволодівають навичками критичного мислення, мають бути: чесні самі з собою; перемагати сумніви; ставити запитання; базувати судження на доказах; шукати звʼязок між предметами; інтелектуально незалежними; можуть відокремити головне від риторики; ними практично неможливо маніпулювати [22, с. 69].
Розглянемо методи і прийоми формування критичного мислення майбутніх учителів початкової школи.
Методичними засобами і прийомами формування критичного мислення є робота з різними видами текстів (метод опорних слів, подвійний щоденник, припущення на основі запропонованих слів, спрямоване читання або читання із зупинками, читання з маркуванням тексту, читання в парах та ін.), наочні методи і прийоми організації інформації (асоціативний кущ, бортовий журнал, діаграма Венна, дерево передбачень, картографування тексту, кластер, порівняльна таблиця, Т-таблиця та ін.), постановка запитань («почережні запитання», «товсті» та «тонкі» запитання, уточнювальні запитання, «читаємо і запитуємо» та ін.), навчальна дискусія (вирішення проблеми, «два кола», дерево рішень, дискусія, займи позицію, неперервна шкала думок та ін.), методи рефлексії (есе, «лінія цінностей», листи самооцінювання, метод «6 капелюхів», метод МПЦ, сенквейн, твірпʼятихвилинка та ін.) [44].
В якості основних методів і прийомів формування критичного мислення можна виділити наступні.
Кластер («гроно») полягає у визначенні смислових елементів тексту та їх зображенні в графічному вигляді грона. Кластери можуть використовувати як на етапах виклику і рефлексії, так і в якості стратегії протягом усього заняття. На етапі виклику кластери дозволяють систематизувати інформацію, отриману учнями раніше до ознайомлення з пропонованим викладачем текстом. На етапі рефлексії можуть виправлятися кластери, заповнені на першому етапі відповідно до отриманої інформації. Крім того, при заповненні кластерів на даному етапі встановлюються причинно-наслідкові звʼязки між отриманими «гронами».
Даний прийом спрямований на систематизацію отриманої інформації для подальшого графічного оформлення, що сприяє спрощенню запамʼятовування студентами матеріалу. При використанні кластерів студенти отримують більшу кількість інформації, ніж при проведенні звичайної письмової роботи.
В процесі застосування кластерів необхідно дотримуватися таких умов:
· спочатку потрібно визначити чи може застосовуватися цей прийом до пропонованого тексту, тобто наскільки текст можна адаптувати до нього;
· в випадках, коли студенти сумніваються у визначенні основних елементів, необхідно надавати їм допомогу через навідні запитання або ключові слова або фрази;
· для того, щоб студенти не боялися демонструвати свої кластери, необхідно спочатку представити їм свої «грона»;
· визначати і пояснюються причинно-наслідкові взаємозвʼязки між «гілочками» і «гронами».
Прийом «Мозковий штурм».
Мозковий штурм – це методичний прийом, застосування якого сприяє розвитку вищого рівня мислення, допомагає знаходити нові рішення через вияв індивідуальних здібностей кожного студента, спонукає до розвитку творчості, критичності, вчить застосовувати набуті знання на практиці. 
Механізм проведення його простий і доступний. Викладач обʼєднує студентів у групи, учасники яких ознайомлюються з конкретними завданнями і проблемою, над розвʼязанням якої вони будуть працювати. Пізніше кожен зі студентів пропонує свої ідеї, шляхи розвʼязання того чи іншого питання, що було поставлене перед ними. Під час мозкового штурму ніхто не коментує думки і не дає їм оцінок. Кожен учасник групи вільно висловлює власну ідею або декілька ідей. 
Метою цієї методики не є досягнення кількості за рахунок якості, а залучення до роботи всіх учасників. 
Ефективною та важливою складовою вивчення дисципліни й формування критичного мислення у студентів є використання методики Інсерт (інтерактивна система позначок для ефективного читання і мислення) (INSERT – Interactive Noting System for Effective Reading and Thinking), що спонукає студентів до відстеження власного розуміння прочитаної інформації, використовуючи певне маркування, виражене у символах [73]. Вона стимулює концентрацію уваги студентів не тільки на відомому матеріалі, а й на новому, вчить сумніватися та виокремлювати неправдиву інформацію, задавати питання, що виникають у процесі роботи над текстом.
Однією зі складових формування критичного мислення майбутніх педагогів є метод ментальних карт, який можна використовувати на різних типах і формах заняття: вивчення нового матеріалу, закріплення й узагальнення матеріалу, написання доповіді, реферату, науково-дослідницької роботи, підготовка проекту, презентації, анотування, конспектування. 
Сама назва інноваційного педагогічного інструмента є спробою перекладу словосполучення «Mind Maps», котре використовував у своїх бестселерах її творець – британський психолог Тоні Бьюзен. Також часто зустрічаються синонімічні переклади: карти асоціацій, карти розуму, карти думок, карти памʼяті, ментальні карти. 
Складання ментальних карт покликане наочно і переконливо продемонструвати студентам не просто приріст наукових знань, але розвиток, прогрес наукового світогляду. Воно спрямоване на те, аби допомогти сформувати цілісне сприйняття освітнього процесу, а також систематизувати пройдений матеріал [22, с. 70].
До основних прийомів активізації пізнавальної діяльності студентів можна віднести: 
· використання художньої літератури у процесі лекційних та семінарських занять із психолого-педагогічних дисциплін (сприяє формуванню загальної культури студента, викликає почуття, що полегшує засвоєння наукових понять, але не слід зловживати художніми ілюстраціями у великій кількості, інакше аудиторія буде відволікатись від основного матеріалу); 
· наративація педагогічної діяльності (наратив – це «виклад подій, що стосуються конкретних випадків життєдіяльності якоїсь особистості і обовʼязково супроводжується оцінками й афективними висловами даної історії та осіб, які беруть у ній участь», «спосіб повідомлення про якусь подію в житті, ускладнення, намір, репрезентований у вигляді історії, що розповідається за певними правилами». «Збагачені невербальними засобами спілкування – мімікою, жестами, позою викладача», такі розповіді створюють толерантне середовище та є засобом гуманізації навчання); 
· використання в лекції елементів самостійної роботи; 
· використання проблемних ситуацій у ході заняття; 
· формування питань, що активізують студентів; 
· використання навмисних помилок;  застосування елементів ігрових ситуацій тощо [59, с. 179].
Достатні можливості для формування критичного мислення Л. Ткаченко вбачає у самостійній роботі студентів. Передбачається включення у навчальний процес таких форм самостійної роботи як складання структурно-логічних схем, анотацій, написання та захист рефератів, рецензування рефератів колег, наукових статей; творчі роботи, творчі звіти, проектна діяльність та ін. [73]. 
Як приклад розглянемо можливості проектної методики. Вона дозволяє розвивати самостійність мислення, відповідальність студентів, комунікативні уміння, прийоми самонавчання; сприяє покращенню командної взаємодії учасників, пробуджує інтерес до пізнавальної діяльності, розвʼязує проблему недостатньої мотивації та проблему відірваності знань від життя, дає можливості студентам проявити ініціативу. Серед навичок та умінь, які студенти можуть (за Д. Жаком) сформувати або розвинути, здійснюючи проектну діяльність, ми виділили: формування незалежних суджень, навички самоорганізації, уміння збирати та аналізувати незнайому інформацію, уміння оцінювати роботу інших, уміння сприймати факти, точки зору і ситуації в інших ракурсах; інтегрувати знання, отримані з різних джерел; розвивати почуття такту, уміння працювати у групі. Детально висвітлене дане питання у статті автора [19].
Ще одним ефективним методом формування критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи вважаємо «Письмову дискусію». 
На початку заняття викладач вивішує аркуші, на яких зазначені протилежні позиції щодо обговорюваної теми. Студенти, рухаючись по аудиторії, залишають на аркушах свої письмові відповіді, аргументації, зауваження, питання. Процес безмовного обговорення продовжується до того часу, поки учням є що написати [3, с. 10].
Всі перераховані вище методи та прийоми допомагають викладачеві формувати розвинену особистість, здатну до творчого осмислення, освоєння і застосування наукового досвіду попередніх поколінь; готової до свідомого вибору подальшої професії; той, що вміє адаптуватися в світі швидко мінливих технологій; здатної прогнозувати наслідки своєї діяльності і критично її оцінювати; зберігає інтерес до світу природи і готовність до отримання нового знання.
Підсумовуючи розгляд методів і прийомів формування критичного мислення студентів, що можна використовувати на заняттях у ЗВО, слід відмітити важливість такої технології для реалізації принципів інноваційної освіти та підвищення ефективності занять. Така технологія дозволяє не тільки підвищити якість засвоєння матеріалу, вона сприяє формуванню критичного мислення студентів, прояву їх творчості, розвитку пізнавальних здібностей, активності і комунікативності.
Критичне мислення нічого не приймає на віру. Використовуючи його, людина ставить перед собою питання і планомірно шукає на них відповіді за допомогою дослідних методів і певних прийомів роботи з джерелами інформації. Критичне мислення починається з питань і проблем, а не з відповідей викладачем на всі питання студента.
Повністю погоджуємося з М. Починковою, що психолого-педагогічними засадами формування критичного мислення в майбутніх учителів початкової школи виступають: 
1) урахування індивідуальної типової динамічної функційної структури особистості за К. Платоновим, відповідно до якої критичне мислення наскрізно пронизує всю структуру особистості та реалізується через якісне, свідоме мислення; 
2) ґрунтування на психолого-педагогічних особливостях організації освітнього процесу, до яких належать основні чинники, структура (цілі, субʼєкти, зміст, форми, методи, прийоми, засоби, результат), психолого-педагогічні засади професійної освіти [57, с. 141].
В процесі формування критичного мислення на заняттях розвиваються такі здібності студентів: формуються вміння аналізувати інформацію з позиції логіки; ставити нові питання; приймати незалежні продумані рішення; приймати обґрунтовані оцінки; застосовувати отримані результати до стандартних і нестандартних ситуацій; вміння зайняти власну позицію з обговорюваного питання і обґрунтувати її; вислухати співрозмовника, ретельно обміркувати аргументи і проаналізувати їхню логіку.
Таким чином, існує безліч методів і прийомів формування критичного мислення і в залежності від специфіки дисципліни, що вивчається і цілей, які переслідує викладач, можливе використання тих чи інших видів цих прийомів, а також їх комбінування. Не виключається і виправдана модифікація вже існуючих прийомів. Безперечним є те, що у своїй професійній діяльності кожному викладачеві слід застосовувати вже перевірені часом методи і прийоми формування критичного мислення майбутніх учителів початкової школи.


РОЗДІЛ 2
ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНА РОБОТА З ФОРМУВАННЯ КРИТИЧНОГО МИСЛЕННЯ У МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ В ПРОЦЕСІ ФАХОВОЇ ПІДГОТОВКИ


2.1. Методика та організація проведення експериментальної роботи 

У експерименті взяли участь студенти факультету соціальної педагогіки та психології Запорізького національного університету. Дослідженням було охоплено 34 студента факультету соціальної педагогіки та психології, що навчаються на 2-у курсі (денна та заочна форми навчання) за освітньо-професійною програмою Початкова освіта. 
З метою визначення стану сформованості критичного мислення доцільним є застосування критеріального підходу. У довідниковій літературі поняття «критерій» (у перекладі з грецької kriterion – засіб судження, переконання, міра) розглядається порізному, зокрема: як мірило, оцінка предмета чи явища [79, с. 196]; ознака, на підставі якої робиться оцінка, визначення чи класифікація [47, с. 211]; мірило для визначення оцінки предмета чи явища [12, с. 731]; засіб для вирішення, судження, рівень досягнень, який визначається за ступенем наближення до мети; підстава для оцінки, визначення або класифікації чогось; мірило істинності, вірогідності людських знань, їх відповідності обʼєктивній дійсності, встановлені значення параметрів та характеристик [29, c. 174].
Слушною є думка В. Ягупова про те, що критерії практично визначають зміст і перебіг навчально-пізнавальної діяльності студентів та безпосередньо встановлюють її результативність [89]
Критерії, за твердженням С. Іванової, мають бути обʼєктивними та включати найсуттєвіші, основні сутнісні ознаки досліджуваного явища, а також відображати динаміку вимірюваної якості в просторі та часі й розкриватися через низку показників, за інтенсивністю прояву яких можна стверджувати про більший чи менший рівень втілення конкретного критерію [24, с. 152]. 
Важливими складниками критерію, що характеризують його зміст, за Т. Осиповою, виступають показники, основна сукупність яких його формує й описує рівень досліджуваного явища [49, с. 270-271]. 
Розглянемо підходи науковців до вимірювання критичності мислення. 
Ф. Мінкіна використовує наступні критерії критичного мислення: знання про критичне мислення; сформованість необхідних якостей особистості, здібностей, що розвивають критичне мислення; наявність умінь і навичок культури критичного мислення; наявність досвіду критичного мислення. Авторка виділяє три рівня сформованості критичного мислення: 
· некритично (низький рівень) – приблизне уявлення про якості критичного мислення і здібності особистості. Вправи виконуються за зразком, за відомим алгоритмом; низький рівень сформованості елементарних розумових операцій: аналізу, синтезу, порівняння, виділення істотного та ін.; низький рівень мотивації;
· частково критично (середній рівень) – деякі утруднення у визначенні критичних якостей особистості; усвідомлення змісту поставленої проблеми, розвʼязання її за шаблоном; відсутність активної позиції; обмежений досвід у вирішенні проблемних задач;
· критично (високий рівень) – учні самі висувають і обґрунтовують гіпотезу, перевіряють її переконливість; обʼєктивно ведуть самооцінку; пропонують власну думку чи знаходять спільне рішення; мають чіткі уявлення про культуру критичного мислення, правильно оцінюють її компоненти; мають і удосконалюють навички критичного мислення [41, с. 65-66].
На думку В. Конєвої, показниками сформованості критичного мислення можуть бути: 
· усвідомленість – знання учнів про сутність критичності, їхнє ставлення до даної якості, тих умінь, що дозволяють їм бути критичними в навчальній діяльності;
· самостійність – уміння без підказки ззовні визначити в обʼєкті пізнання предмет критичної оцінки, аналізу, контролю;
· оцінка своїх можливостей у вирішенні завдань – уміння вибрати необхідні знання, способи розвʼязання, актуалізувати свій досвід для обґрунтування своєї позиції, своєї точки зору;
· глибина – уміння не просто знаходити помилки, неточності, невідповідності, протиріччя і виправляти їх, але й розкривати причини їх виникнення, а також вказувати шляхи усунення недоліків;
· всебічність – уміння учня охопити обʼєкт пізнання з різних точок зору, підійти до нього з різних позицій;
· частота прояву критичності;
· наявність своєї позиції, яку можна визначити за характером виконання завдання, що вимагає зовнішньої і внутрішньої згоди особистості зі змістом уже наявних думок, висловлень, «сліпої» чи «розумної» довіри до них, а також за словесною аргументацією процесу вирішення задачі [32, с. 120-121].
У контексті дослідження згідно з виокремленими компонентами у структурі критичного мислення майбутніх учителів початкової школи в ході фахової підготовки було визначено критерії з відповідними показниками.
Мотиваційний критерій. Показниками цього критерію виступають: 
· мотивації на здобуття знань; 
· мотивація на оволодіння педагогічною професією.
Когнітивний критерій містить знання про критичне мислення, його механізми, сутнісні характеристики. Цей критерій визначають наступні показники: 
· наявність знань про сутність критичного мислення, його складові; 
· наявність знань про методи формування критичного мислення.
Діяльнісний критерій передбачає перевірку застосування критичного мислення майбутніх учителів початкової школи у процесі професійної підготовки. Цей критерій характеризують такі показники: 
· уміння вирішувати проблеми; 
· уміння аналізувати; 
· уміння робити прогнози і оцінювати їх; 
· уміння пошуку логічних помилок.
На основі визначених критеріїв та їх показників було виділено три рівні сформованості критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи: високий, середній та низький. 
Високий рівень характеризується прагненням майбутніх учителів початкової школи до здобуття знань та професійних вмінь, розумінням необхідності навчання для майбутньої педагогічної діяльності; високою мотиваційною установкою на здійснення критичного мислення; чіткими уявленнями про сутність критичного мислення, його складові та механізм здійснення; умінням визначати та аналізувати проблему, бачити її цілісно; здатністю аргументувати позицію; гнучкістю мислення; умінням знаходити невідповідності, бачити чужі та власні помилки.
Середній рівень характеризується середнім рівнем задоволеності навчанням; усвідомленням необхідності навчання; сформованістю певного рівня мотивації до пізнавальної діяльності; не чіткими уявленнями про сутність критичного мислення, його складові та механізм здійснення; здатністю ситуативно помічати помилки та невідповідності; здатність вирішувати проблеми за відповідним алгоритмом.
Низький рівень сформованості критичного мислення свідчить про те, що у студента відсутня мотивація до пізнавальної діяльності, до особистісного та професійного саморозвитку; спостерігаються низький рівень задоволеності навчанням; повністю відсутні або лише поверхові уявлення про поняття критичне мислення, його складові та механізм здійснення; студент не вміє визначати та аналізувати проблему, не бачить її цілісно; не вміє бачити помилки та невідповідності; має низьку здатність до саморегуляції.
Експериментальна частина роботи поділялася на три етапи: констатувальний, формувальний та контрольний. 
Констатувальний етап дослідження здійснювався з метою виявлення наявного стану сформованості критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи. На цьому етапі було проведено розподіл досліджуваних студентів на експериментальну та контрольну групи. До експериментальної групи увійшло 16 студентів, що навчаються на денній формі навчання, до контрольної групи віднесено 18 студентів заочної форми навчання.
На констатувальному етапі дослідження для зʼясування рівня сформованості критичного мислення у студентів експериментальної та контрольної груп використовувалися наступні методи дослідження: бесіда, анкетування, тестування, опитування.
Розглянемо методики, що застосовувалися для визначення рівня сформованості критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи.
1. Метод бесіди. 
Бесіда – це метод отримання інформації на основі словесного спілкування експериментатора з випробуваним в формі вільного діалогу на певну тему (збору інформації на основі словесної комунікації). Бесіда є самостійним або додатковим методом дослідження, що застосовуються з метою отримання необхідної інформації. Вона є різновидом опитування і являє собою порівняно вільний діалог дослідника з респондентом на певну тему. Бесіда зазвичай застосовується на різних стадіях дослідження як для отримання первинної інформації, так і уточнення висновків, отриманих іншими методами, наприклад методом спостереження. У таких випадках використання бесіди дає, як правило, дуже цінні результати [67].
Застосовуючи цей метод, ми ставили за мету виявити думку досліджуваних студентів з питання, повʼязаного з використанням елементів формування критичного мислення в виховному процесі. На підставі цієї думки нами розроблялися питання до анкетування.
Бесіди проводилися зі студентами на теми:
1) Навіщо потрібне критичне мислення вчителям та учням?
2) Емоційно-значущі люди: хто вони і як педагоги стають такими?
3) Для чого використовують критичне мислення? 
4) Як забезпечити розвиток критичного мислення?
5) Ефективний вчитель: який він?
6) Ким має бути вчитель: виконавцем чи творцем?
2. Методика анкетування використовувалася для визначення стану і шляхів подальшого формування досліджуваної проблеми в практиці виховання. Анкетування є ефективним методом, так як він гнучкий по можливості отримання і обробки інформації.
Анкета «Критичне мислення». Для визначення рівня знань про сутність критичного мислення, його складові та методи формування критичного мислення студентам було запропоновано відповісти на ряд питань (див. додаток А).
3. Опитувальник «Мотивація навчання у вузі» (за Т. Ільїною).
При створенні цієї методики автор використовував ряд інших методик. В ній наявні три шкали: «здобування знань», «оволодіння професією», «отримання диплома». В опитувальник, для маскування, автор методики включила ряд фонових тверджень, які в подальшому не опрацьовуються. Перевага мотивів за першими двома шкалами свідчить про адекватний вибір студентом професії і задоволеність нею (див. додаток Б).
4. Тест Майкла Чейфица для оцінки здібностей знаходити логічні помилки.
Студентам пропонуються висловлювання у яких потрібно знайти логічну помилку. Деякі висновки правильні, а інші свідомо неправильні. Потрібно визначити, які висновки правильні, а які помилкові. Час обдумування кожного завдання – десять секунд (див. додаток В).
5. Тест критичного мислення американського вченого Л. Старкі, (адаптація О. Луценко) [38].
Для зрізу рівня сформованості критичного мислення у студентів було використано тест критичного мислення американського вченого Л. Старкі, адаптованого О. Луценко для використання в нашому суспільстві. Як зазначає О. Луценко, під час адаптації тесту для застосування в нашому суспільстві, були максимально збережені всі завдання та мова автора за виключенням трьох завдань, які показали незадовільні коефіцієнти надійності. Адаптований тест О. Луценко відповідає психометричним вимогам надійності, дискримінативності, валідності й забезпечений нормами для студентської та дорослої вікових груп обох статей; розрахований на людей, починаючи з 16-17 років і закінчуючи періодом пізньої зрілості – 55-70 років і навіть більше; тест вербальний, складається з 27 тверджень/питань, кожен з 4-ма варіантами вибору правильної відповіді; для кожного завдання передбачена єдина правильна відповідь; тест є однофакторним, в результаті обробки обчислюється один загальний показник критичного мислення, який може змінюватися від 0 до 27 балів.
О. Луценко була змінена інструкція до тесту і введено обмеження часу на його виконання, щоб всі досліджувані особи були в рівних умовах – 30 хвилин, хоча часто високоінтелектуальні досліджувані справляються швидше – за 20-25 хвилин; частина завдань тесту (ті, які викликали труднощі з розумінням досліджуваних осіб, а також ті, які частково не відповідали правилам конструювання завдань тесту) була переформульована з урахуванням відмінностей у способі життя в Україні і США. В цілому, зміни стосувалися таких аспектів: а) у всіх завданнях тесту було введено звернення до досліджуваної особи на «Ви», хоч англійське «you» може перекладатися і як «ти», проте в наших культурних умовах таке звернення вважається неввічливим і фамільярним; б) американські імена були замінені на звичні в нашому культурному середовищі; в) американські терміни в галузі спорту, економіки, історії, та ін. сфер були замінені загальноприйнятими в нашому середовищі; г) завдання були сформульовані більш лаконічно, з видаленням деталей опису ситуацій [38].
Результати тесту можуть інтерпретуватися як у відповідності до норм, тобто, розділятися за рівнями дуже високого, високого, середнього, низького та дуже низького критичного мислення, так і доступні для якісного аналізу. Рівні дуже високий і високий було обʼєднано у рівень високий, рівні низький та дуже низький поєднано у низький рівень. Шкала оцінювання результатів критичності мислення: низький рівень – 0-10 балів, середній рівень – 11-20 балів, високий рівень – 21-27 балів.
6. Методика «Критичний аналіз» Дж. Баррет (див. додаток Г).
Цей тест визначає здібності людини у встановленні логічних звʼязків між словами, на основі наявних знань про значення кожного слова. На кожне питання методики пропонуються альтернативні відповіді. Інтерпретація результатів: 1-11 балів – низький рівень здатності або здатність повністю відсутня, 12-15 балів – середній рівень, 16 балів і більше – високий рівень.
На формувальному етапі експерименту здійснювалася перевірка ефективності технології формування критичного мислення у студентів. Експеримент проводився в умовах звичайного навчального процесу, до нього були залучені студенти експериментальної групи, навчання яких проводилось згідно із запропонованою технологією; студенти контрольної групи навчались за традиційними методиками.
На контрольному етапі здійснювалася оцінка рівня сформованості критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи після впровадження технології формування критичного мислення. На цьому етапі дослідження для визначення рівня сформованості критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи застосовувалися ті самі діагностичні методи, що і на констатувальному етапі експерименту.


2.2. Розробка технології формування критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи

Технологія формування критичного мислення – педагогічна система, спрямована на формування у студентів аналітичного мислення. Ця технологія має унікальний набір прийомів і технік, які дозволяють на занятті створювати ситуацію мислення. Матеріалом для такої ситуації можуть служити навчальні тексти, параграфи підручників, уривки наукових статей, художні твори, відеофільми. 
Мета технології – навчити такого сприйняття навчального матеріалу, в процесі якого інформацію, яку отримує студент, можна розуміти, сприймати, порівняти з особистим досвідом і на її ґрунті формувати своє аналітичне судження. 
Технологія включає прийоми, за допомогою яких можна інтенсифікувати процес читання наукових текстів, прослуховувати лекції тощо. Технологія розвитку критичного мислення – це загальний міжнародний проект педагогів. Його мета – розвиток здатності мислити критично і раціонально, використовувати і оцінювати знання. Завдання – готовність і вміння роздумувати над прочитаним, бути учасником текстового дії, вчитися користуватися текстом, бути текстовим аналітиком [3, с. 5].
Реалізація технології передбачає реалізацію трьох основних етапів (стадій), в основу яких покладено базовий дидактичний цикл. Кожна стадія має свою мету й завдання, а також набір прийомів, методів, спрямованих перш за все на активізацію дослідної, творчої діяльності, а потім на осмислення й узагальнення здобутих знань.
Розглянемо етапи технології формування критичного мислення.
Перший етап «Виклик» – завдання якого: актуалізувати і проаналізувати наявні знання і уявлення з теми, що вивчається; пробудити інтерес до неї; активізувати студентів, дати їм можливість цілеспрямовано думати, висловлюючи свої думки власними словами; структурувати подальший процес вивчення матеріалу. 
Другий етап «Осмислення» – пошук стратегії вирішення поставленої проблеми та складання плану конкретної діяльності; теоретична і практична робота. Функціями цього етапу є отримання нової інформації; її осмислення; співвіднесення нової інформації з власними знаннями. Студенти навчаються свідомо будувати звʼязок між старими і новими знаннями, для того, щоб створити нове розуміння; підтримку активності, інтересу та інерції руху, створеної під час фази виклику. 
Третій етап «Рефлексія»: висловлювання нових ідей та інформації власними словами; цілісне осмислення та узагальнення отриманої інформації на основі обміну думками між студентами один з одним чи викладачем; аналіз всього процесу вивчення матеріалу; вироблення власного ставлення до досліджуваного матеріалу та його повторна проблематизація (новий «виклик»). При такому підході відбувається не тільки більш глибоке засвоєння знань студентами, а й реалізується ідея повʼязування матеріалу (в рамках одного предмета, міжпредметних, теоретичного з практичним), його структурування самим студентом [61, с. 642-643].
У складі технології формування критичного мислення нами була розроблена програма курсу «Основи критичного мислення».
При створенні програми ми виходили з розуміння критичного мислення як здатності людини аналізувати інформацію, події та факти і критично їх оцінювати, формувати власну позицію з того чи іншого питання і захищати, обґрунтовувати її, знаходити нові ідеї. Таке мислення є нестандартним, передбачає можливість бачити і оцінювати альтернативи, встановлювати пріоритети, визначати достовірність і доцільність інформації, приймати необхідні рішення, коригувати помилки, в тому числі і в процесі свого мислення. Його розвитку сприяють вміння і навички аналізу, синтезу, порівняння, зіставлення фактів, формулювання обґрунтованих висновків, оцінок.
З навчальної точки зору критичне мислення можна визначити як тип мислення, який характеризується поміркованістю, логічністю і цілеспрямованістю, використанням спеціальних когнітивних умінь і навичок, які збільшують вірогідність отриманого результату інтелектуальної діяльності. Ці вміння і навички можна розвивати за допомогою спеціально організованого навчання.
Основною метою пропонованого курсу є створення умов для формування у майбутніх учителів початкової школи критичного мислення. Досягнення цієї мети можливо, якщо: 
· в навчання системно включаються завдання, вирішення яких вимагає від студентів оволодіння складними розумовими операціями; 
· навчальний процес організований як послідовне дослідження студентами певної теми, що виконується в процесі їх інтерактивної взаємодії; 
· результатом навчання є не засвоєння фактів або думок, а вироблення вміння мислити, висловлювати свої думки, оцінки; 
· викладання (діяльність викладача) передбачає систематичне оцінювання і корекцію результатів з використанням зворотного звʼязку «студенти – викладач» на основі активності студентів на занятті; 
· навчання зосереджено на розвитку в студентів достатніх навичок доказу, аналізу аргументів і формулюванні висновків, підкріплення аргументами; умінь знаходити, аналізувати та інтерпретувати інформацію з різних джерел, презентувати результати роботи з інформацією у вигляді різних текстів в усній і письмовій формі; 
· студенти мотивовані для обговорення проблем, а не ухиляються від їх вирішення. Вони працюють всі разом, щоб досягти консенсусу. Така здатність до спільної роботи, до співпраці є найважливішою умовою формування критичного мислення, оскільки вона підтримує діалог, досягнення студентами загальних цілей і взаємний обмін цінностями.
Для формування критичного мислення майбутніх учителів початкової школи на заняттях повинен бути реалізований діяльнісний підхід, що передбачає побудову процесу навчання як активної діяльності студентів. Систему операцій, яка забезпечує вирішення завдань певного типу, називають способом дій.
Тому метою навчання є оволодіння студентами засобами діяльності або дій і операцій, за допомогою яких вона реалізується і спрямованих на розвʼязання навчальних або життєвих завдань. Таким чином, кінцевою метою навчання критичного мислення є системне формування у майбутніх учителів початкової школи способів розумових дій, з яких складається критичне мислення.
При цьому підході до навчання головним елементом роботи студентів на заняттях є виконання пізнавальних завдань, спрямованих на освоєння розумової діяльності, особливо її нових засобів. 
Впровадження діяльнісного підходу дозволяє організувати навчання таким чином, що студент відчуває себе вільним, може проявляти ініціативу і самостійність, творчо ставитися до засвоєння навчального матеріалу, вчитися слухати і говорити, формулювати власну думку, правильно її висловлювати, доводити свою точку зору, аргументувати і дискутувати, будувати конструктивні відносини з оточуючими і співпрацювати. Засновані на подібному підході методи і форми навчання створюють можливості для максимального наближення його до потреб студента, його особистої орієнтації.
У педагогічній теорії не існує переліку кроків, які можуть автоматично забезпечити формування критичного мислення студентів, проте відомі педагогічні умови і підходи до навчання, які підвищують його ефективність, що враховані в методиці викладання даного курсу. Зокрема, організовуючи навчання майбутніх учителів початкової школи критичного мислення, викладачу необхідно:
· виділити основну частину навчального часу для практики критичного мислення в процесі інтерактивної взаємодії студентів;
· організовувати роботу студентів з різними джерелами інформації так, щоб вони, здійснюючи самостійний пошук інформації, обмірковували її, оцінювали і презентували в різних формах (усно, письмово, графічно) в залежності від завдання;
· гарантувати майбутнім учителям відкриту, сприятливу атмосферу навчання, толерантність з боку інших студентів і прийняття будь-яких ідей і думок;
· заохочувати максимально активну участь студентів у навчальному процесі, в тому числі здійснення ними вибору засобів роботи, завдань, які виконуються, джерел інформації і т.п.;
· виявляти впевненість у здатності кожного студента мислити критично і приймати правильне рішення.
Л. Куземко вважає, що для того щоб формувати у студентів критичне мислення та здатність вирішувати проблеми, заняття у закладі вищої освіти повинні відповідати наступним вимогам. А саме: співпраця та педагогічна взаємодія викладача і студентів; організація навчального процесу на різних рівнях складності, що дає змогу кожному повністю реалізувати потенційні можливості, інтереси, нахили та здібності; конструювання навчальної діяльності, яка дозволяє розкрити субʼєктивний досвід студентів щодо вирішення життєвих ситуацій; стимулювання до критичного аналізу отриманої інформації. Також формуванню критичного мислення сприятиме й використання проблемних запитань і завдань, що спонукають студента до реалізації творчого потенціалу, розвитку вмінь обирати відповідні до ситуації методи і прийоми вирішення проблем; побудові гіпотез і перевірці їх у діалозі з опонентами [35, с. 419].
Найбільш ефективними формами навчання вважаємо:
· лекції (проблемні), які спонукають студентів до пошуку вирішення проблемних ситуацій та лекції-візуалізації, що забезпечують ефективність сприймання навчальної інформації завдяки сучасним інформаційним технологіям; 
· семінари-дискусії й семінари-розвʼязування задач, що сприяють розвитку пізнавальної активності, творчості, уміння висловлювати й аргументувати власні думки, критично аналізувати аргументи опонентів, а також допомагають глибокому засвоєнню навчальної інформації; 
· практичні заняття частково-пошукового характеру, під час яких закріплюються теоретичні знання, формуються практичні вміння знаходити оптимальні шляхи вирішення педагогічних ситуацій (особливо ефективною при цьому є робота в парах, групах); 
· самостійна навчально-пізнавальна робота яка сприяє формуванню самостійності, ініціативності, творчості, дисциплінованості та критичності у доборі й опрацюванні необхідної інформації.
Обовʼязковою умовою підготовки майбутніх учителів початкової школи постає застосування таких форм, методів і засобів роботи, які сприяють формуванню активної позиції в оволодінні і використанні в майбутній професійній діяльності сучасних освітніх технологій. У свою чергу це передбачає розвиток таких особистісних якостей, як: рішучість, цілеспрямованість, загострене почуття нового та передового, потяг до самовдосконалення і творчого пошуку, до використання прогресивних форм та методів навчання, найновіших наукових і технічних розробок, тобто йдеться про розвиток у педагога нового типу мислення, яке характеризується високим ступенем динамізму, відкритістю до інновацій. 
Формування критичного мислення та здатність вирішувати проблеми ефективно розвиваються під час застосування інтерактивних та ігрових технологій навчання. Вони дають змогу адекватно оцінювати нові обставини й формувати стратегію подолання можливих утруднень [53].
Розглянемо програму курсу «Основи критичного мислення».
Програма складається з 10 занять (кожне заняття має теоретичну та практичну частину).
Форми та методи, що використовуються під час занять: групові, індивідуальні, парні форми роботи; лекція висловлення думок і вибору позицій; семінар-дискус, семінар-розвʼязування, проблемна лекція, ігрові форми, проблемні запитання, бесіда, асоціативний кущ, мозковий штурм, кластери, кошик ідей, методи за провідним видом діяльності: висловлення думок і вибору позицій; організації обговорень та дискусій; роботи з текстами; методу аналізу систематизації та планування; методи організації зворотного звʼязку; методи роботи з різними видами текстів; наочні методи організації інформації; постановка запитань; навчальна дискусія.
Заняття 1. «Формування мотивації до навчання».
Це заняття спрямоване на підвищення мотивації до навчання через застосування технології формування критичного мислення та створення сприятливого емоційного тла під час освітнього процесу та під час спілкування з одногрупниками та викладачами, усвідомлення необхідності навчання; створення умов для засвоєння студентом ціннісного ставлення до власної думки, до думки, позиції, поглядів партнера; орієнтування майбутнього вчителя початкової школи на цінності.
Заняття 2. «Особистість вчителя початкової школи».
На занятті відбувається робота над формуванням моральних цінностей особистості педагога, створюється ситуація успіху, проводиться дискусія на тему: «Професія вчителя початкової школи ‒ одна з найнеобхідніших у наш час», застосовуються командні ігрові форми. Під час заняття студентам пропонується змоделювати бесіду, що відбувається між батьками й учителем початкової школи, у якій батьки просять поділитися ефективними методами залучення дитини до читання.
Для формування ціннісного ставлення студентів до майбутньої професії проводиться дискусія на тему: «Професія вчителя в майбутньому: чи потрібна вона?».
Заняття 3. «Що таке критичне мислення». 
На цьому занятті розкриваються й порівнюються різні види мислення, що тісно повʼязані з критичним мисленням; розкривається зміст поняття «критичне мислення»; представляються ознаки людини, яка володіє критичним мисленням; визначаються можливості, що дає критичне мислення; розкриваються роль і значення памʼяті в процесі критичного розмірковування Для перевірки засвоєння знань під час заняття використовується гра «Еліас». Студенти діляться на підгрупи з 3-5 осіб. Ведучий отримує картки з ключовими поняттями заняття, протягом хвилини пояснює одногрупникам їх, не називаючи саме поняття та спільнокореневі слова. За кожне вгадане слово група отримує картку. Така гра викликає дуже позитивні емоції й сприяє засвоєнню ключових термінів до заняття, крім того, вимагає від студентів залучення багатьох мисленнєвих операцій: уваги, памʼяті, творчої уяви, аналізу, синтезу, порівняння тощо.
Заняття 4. «Місце технології розвитку критичного мислення у початковій школі».
На занятті розглядається критичне мислення в умовах інформаційного суспільства; формуються уміння ставити запитання; студенти вчаться правильно розвивати критичне мислення школяра. На практичній частині заняття докладно розглянуто структуру уроку з використанням техніки розвитку критичного мислення. Студентам треба розробити фрагмент уроку з використанням одного з методів і прийомів техніки розвитку критичного мислення.
Заняття 5. «Вчимося думати і читати критично».
Це заняття спрямоване на: формування вміння студентами пояснювати і використовувати в різних контекстах і з різними джерелами знань такі операції як розуміння, аналіз, синтез, оцінка та ін.; усвідомлення свого рівня оволодіння тим чи іншим способом розумової діяльності, посилення мотивації до подальшого розвитку відповідних умінь, особистої цінності такого навчання; формування вміння усвідомлено використовувати методи (стратегії) критичного читання.
Заняття 6. «Методика формування критичного мислення.
Студенти працюють над опануванням особливостей технології формування критичного мислення, порівнюють з особливостями, традиційною методикою викладання у закладі вищої освіти, визначають недоліки й переваги кожної з них. Студентам пропонується заповнити дерево передбачень з метою актуалізації набутих знань, вияву прогалин у знаннях.
Заняття 7. «Працюємо з різними джерелами інформації».
Студенти вчаться ефективно здійснювати пошук інформації для навчання і життя, використовуючи різні джерела інформації, в тому числі ЗМІ, тексти різних жанрів, документи, акти, враховуючи особливості кожного з джерел. Очікуваними результатами вивчення студентами цієї теми будуть їх вміння: пояснювати, в чому сенс роботи з інформацією в сучасному світі, які існують види і джерела інформації, як здійснювати пошук інформації; отримати і структурувати інформацію з будь-якого джерела; відрізняти факти від думок, виявляти ідеологічні мотиви, спрямованість інформації; критично мислити при роботі з різними джерелами; усвідомлювати свій рівень освоєння вміння ефективно шукати інформацію в різних джерелах; розуміти свої мотиви до подальшого розвитку відповідних умінь, особисту цінність такого навчання.
Здатність упевнено орієнтуватися у викладеному матеріалі й оцінювати ступінь достовірності навчальної інформації, співвідносячи її з тим, що відомо формується, наприклад, через таке завдання: Прочитайте тексти і порівняйте їх. Що спільного в них, і чим вони відрізняються? Аргументуйте свою думку. Для того, щоб виконати це завдання, майбутні вчителі початкової школи мають володіти теоретичними знаннями і критично застосовувати їх під час виконання практичних вправ.
Заняття 8. «Розуміння і конструювання аргументованих висловлювань».
На цьому занятті студенти вчаться пояснювати, що таке аргументи, аргументація, в чому її цінність і необхідність в житті і навчанні, які способи аргументації існують; знаходити і розуміти аргументи в тексті і виразах інших людей і оцінювати їх; будувати власні аргументи і оцінювати; розрізняти і використовувати контраргументації і будувати спростування; усвідомлювати свій рівень освоєння вміння використовувати аргументацію в навчанні і в житті, мотивації до подальшого розвитку відповідних умінь, особистої цінності такого навчання.
Заняття 9. Оволодіння вміннями і навичками дискусії і дебатів.
Студенти опановують вмінням пояснювати відміну інформаційного тексту від інших, розрізняти і конструювати тексти в усній і письмовій формі; брати участь в різних видах дискусій і дебатів, ефективно відстоюючи свою позицію; комплексно використовувати критичне мислення в різних ситуаціях; усвідомлювати свій рівень освоєння вміння створювати різні види текстів і дискутувати в навчанні і в житті, мотивації до подальшого розвитку відповідних умінь, особистої цінності такого навчання.
Заняття 10. «Форми колективного обговорення професійних проблем».
В процесі вивчення цієї теми у студентів формуються уміння відстоювати власну думку, а за необхідності реалізовувати різні варіанти її перегляду у випадку наведення опонентом незаперечних контрдоказів. Наприклад, проведення «мозкового штурму» на тему «Які б додаткові курси гуманітарного (не спеціального) характеру ми хотіли б прослухати в університеті» сприяє готовності до конструктивного діалогу з викладачем. Використання мозкового штурму на заняттях сприяє активізації знань з теми, генерації нових ідей, висловлюванню та відстоюванню власної думки.
Методика реалізації програми. 
Передбачається, що заняття будуть побудовані за єдиним найбільш ефективним методом, який включає три основні частини: вступну (актуалізація тих знань, які є в студентів та мотивація навчальної діяльності), основну (активне експериментування, побудова нових знань, освоєння нових засобів діяльності і їх відпрацювання), завершальну (рефлексія процесу навчання на заняття і його результатів, самооцінка і взаємооцінка результатів студентами і оцінювання навчальних досягнень студентів викладачем).
Структура кожної частини (теоретичної та практичної) передбачає відповідне наповнення і методи. Спеціальні прийоми формування критичного мислення використовуються на кожному занятті разом і в поєднанні з інтерактивним навчанням. Всі заняття за змістом і методами спрямовані на формування особистості кожного студента, його активну участь в навчанні, громадянське виховання й освіту.
Курс передбачає можливість оцінювання навчальних досягнень майбутніх учителів початкової школи, відображених у програмі як результати навчання. Система оцінювання курсу розроблена на основі цільових установок і конкретизації навчальних цілей для кожного заняття.
Основоположні принципи оцінювання курсу є наступні:
· оцінка, є не кількісним, а якісним показником;
· в процесі оцінки в рівній мірі беруть участь і викладач, і студенти;
· неупередженість та обʼєктивність думок викладача в процесі оцінки забезпечується відсутністю причин для цього;
· процес оцінки гнучкий, відкритий для кожного учасника освітнього процесу.
Інструментами оцінки опанування курсом є написання студентами есе, виконання спеціальних усних і письмових завдань на самостійне і творче застосування умінь в навчальних і життєвих ситуаціях. Оцінювання навчальних результатів майбутніх учителів початкової школи дозволяє встановити ступінь їх відповідності стандартам знань, умінь, цінностей і може ґрунтуватися на спеціальних рубриках показників рівня формування в студентів того чи іншого вміння з наведеного переліку.
Суть курсу полягає в наступному: добровільність, відсутність категоричності і авторитарності з боку викладача, надання студентові можливості пізнати себе в процесі отримання знань. 
Курс дає можливість активізувати мислення, формувати цілі навчання; залучати студентів до плідного обговорення та мотивувати їх до навчання; активно залучати майбутніх учителів початкової школи до навчального процесу; стимулювати зміни; показати різні точки зору; допомогти студентам ставити свої питання; забезпечувати обробку інформації; отримати навички критичного мислення.
Отже, курс «Основи критичного мислення» спрямований на вирішення таких завдань: освітньої мотивації (підвищення інтересу до процесу навчання і активного сприйняття навчального матеріалу); інформаційної грамотності (формування здатності до самостійної аналітичної та оцінної роботі з інформацією); культури мовлення (формування навичок написання текстів різних жанрів) соціальної компетентності (формування комунікативних навичок і відповідальності за знання). 
Перейдемо до аналізу результатів експериментальної роботи з формування критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи в процесі фахової підготовки.

2.3. Результати експериментальної роботи з формування критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи в процесі фахової підготовки

Діагностування відбувалося відповідно до критеріїв і показників сформованості критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи у процесі фахової підготовки.
Розглянемо результати діагностування майбутніх учителів початкової школи, що були отримані під час констатувального етапу експерименту.
В ході бесід зі студентами встановлено, що не всі студенти вміють чітко, послідовно і несуперечливо формулювати свої думки, дохідливо і переконливо робити висновки, обґрунтовувати свої міркування засобами логіки, чітко та послідовно визначати зміст понять та д професійної галузі, вести діалог та доводити свою думку, розвʼязувати практичні завдання, які повʼязані із майбутньою професійною діяльністю.
За результатами анкетування та бесід зі студентами встановлено що велика частка досліджуваних студентів не знайома з поняттям «критичне мислення». Велика частка досліджуваних студентів не змогла чітко пояснити чим критичне мислення відрізняється від інших видів мислення; що означає «критичне мислення»; що необхідне, аби навчитися такому способу мислення. Майже половина студентів як експериментальної так і контрольної груп не змогла обґрунтовувати сильні і слабкі сторони такого способу мислення; оцінити необхідність розвиненого критичного мислення для них особисто. Тільки половина студентів з обох груп змогла виділити декілька компонентів критичного мислення але більшість з них допустила помилки в його характеристиці.
Отже, проведення бесід та анкетування студентів дало змогу зʼясувати рівень знань студентів про сутність критичного мислення, його складові та методи формування критичного мислення Так, більшість досліджуваних як експериментальної так і контрольної групи мають середній рівень показників за вказаною позицією – 56,3% (експериментальна група) та 61,1% (контрольна група). На низькому рівні знаходяться 37,5% студентів експериментальної групи та 27,8% студентів контрольної групи. Високий рівень уявлення про сутність критичного мислення та методи його формування виявлено лише у 6,2% досліджуваних експериментальної групи та 11,1% студентів контрольної групи (рис. 2.1.). 

Рисунок 2.1. Рівень знань студентів про сутність критичного мислення (констатувальний етап)

Опитувальник «Мотивація навчання у вузі» дав змогу зʼясувати основні мотивування майбутніх учителів початкової школи, а саме: рівень умотивованості на здобуття знань (прагнення до знань, допитливість); професійну мотивацію (прагнення здобути професійні знання та сформувати професійні уміння); прагнення здобути диплом при формальному засвоєнні знань. За результатами дослідження було встановлено: 
· за шкалою «Здобуття знань» 31,3% студентів експериментальної групи та 27,8% студентів контрольної групи мають низький рівень, 43,7% (експериментальна група) та 50,0% (контрольна група) – середній рівень, 25,0% студентів ЕГ та 22,2% студентів КГ мають високий рівень мотивації на здобуття знань та пізнавальну мотивацію (рис. 2.2.). 

Рисунок 2.2. Результати у експериментальній та контрольній групах за шкалою «Здобуття знань» (констатувальний етап)

· за шкалою «Оволодіння професією» низький рівень виявлено у 18,7% студентів ЕГ та у 38,9% студентів КГ, середній рівень мають 50,0% експериментальної групи та 44,4% контрольної групи, високий рівень мотивації до оволодіння професією виявлено у 31,3% студентів ЕГ та у 16,7% КГ (рис. 2.3.). 

Рисунок 2.3. Результати у експериментальній та контрольній групах за шкалою «Оволодіння професією» (констатувальний етап)
· за шкалою «Отримання диплому» встановлено, що високий рівень мають 43,7% студентів ЕГ та 61,1% студентів КГ, середній рівень виявлено у 37,5% досліджуваних ЕГ та у 27,8% студентів КГ, низький рівень мотивації на здобуття диплому визначено лише у 18,7% студентів ЕГ та у 11,1% студентів КГ (рис. 2.4.)

Рисунок 2.4. Результати у експериментальній та контрольній групах за шкалою «Отримання диплому» (констатувальний етап)

Результати опитування студентів експериментальної та контрольної груп щодо їх мотивації навчання у закладі вищої освіти за трьома шкалами наведено у таблиці 2.1. 
Таблиця 2.1
Рівень мотивації навчання у вузі (констатувальний етап)
	Рівні

Шкали 
	Високий рівень
	Середній рівень
	Низький рівень

	
	ЕГ
	КГ
	ЕГ
	КГ
	ЕГ
	КГ

	Здобуття знань
	25,0%
	22,2%
	43,7%
	50,0%
	31,3%
	27,8%

	Оволодіння професією
	31,3%
	16,7%
	50,0%
	44,4%
	18,7%
	38,9%

	Отримання диплому
	43,7%
	61,1%
	37,5%
	27,8%
	18,7%
	11,1%


Отже, узагальнюючи отримані показники, можемо констатувати, що тільки 25,0% студентів ЕГ та 16,8% майбутніх учителів початкової школи мають позитивну внутрішню мотивацію до пізнавальної діяльності та до оволодіння майбутньою професією, тоді як 31,3% студентів ЕГ та 44,4% студентів КГ мають низький рівень сформованості мотивації (рис. 2.5.). Вважаємо, що більш низький рівень мотивації у контрольній групі можна пояснити ти, що до цієї групи досліджуваних входять студенти заочної форми навчання, тобто майже всі студенти працюють за спеціальністю вчителя та вважають що їм більш потрібен диплом, чим знання та оволодіння професією.

Рисунок 2.5. Рівень мотивації навчання у вузі (констатувальний етап)

Проведений нами аналіз рівня сформованості критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи за результатами тесту критичного мислення американського вченого Л. Старкі, (адаптація О. Луценко) показав, що переважна більшість досліджуваних обох груп (68,8% у ЕГ та 66,7% у КГ) знаходиться на середньому рівні, низький рівень виявлено у 18,7% студентів ЕГ і у 16,7% студентів КГ високий рівень сформованості критичного мислення встановлено у 12,5% студентів ЕГ та у 16,7% студентів КГ. Середній показник розвитку критичного мислення складає 15,2. (рис. 2.6.). 

Рисунок 2.6. Рівні критичного мислення студентів експериментальної та контрольної груп за методикою Л. Старкі (констатувальний етап)

За результатами проведення тесту Майкла Чейфица для оцінки здібностей знаходити логічні помилки встановлено, що 37,5% студентів ЕГ та 27,8% студентів КГ продемонстрували низьку логічність і часті логічні помилки, 50,0% студентів ЕГ та 55,6% студентів КГ продемонстрували середню норму логічності і неможливість вловлювати помилки в чужих складних судження, у 12,5% досліджуваних ЕГ та 16,7% студентів КГ встановлено високий рівень логічності в міркуваннях (табл. 2.2).
Таблиця 2.2 
Вміння студентів знаходити логічні помилки за результатами тесту 
Майкла Чейфица (констатувальний етап)
	Групи досліджуваних
	Високий рівень
	Середній рівень
	Низький рівень

	Експериментальна група
	12,5%
	50,0%
	37,5%

	Контрольна група
	16,7%
	55,6%
	27,8%



За результатами методики «Критичний аналіз» Дж. Баррет були отримані наступні результати: 
· 37,5% студентів експериментальної групи та 33,3% досліджуваних контрольної групи продемонстрували низький рівень розвитку здатності встановлювати логічні звʼязки, більш того значення багатьох слів було незрозуміло, що свідчить про недостатній рівень кругозору.
· 50,0% досліджуваних ЕГ та 50,0% студентів КГ продемонстрували середній рівень. Це свідчить про те, що досліджувані знають значення всіх запропонованих слів, здатні підбирати аналогії, але логічні звʼязки встановлюють не в повному обсязі.
· 12,5% студентів ЕГ та 16,7% студентів КГ продемонстрували високий рівень, що означає високу здатність до знаходження логічних звʼязків (рис. 2.7.).

Рисунок 2.7. Рівень здатності студентів експериментальної та контрольної груп логічно розмірковувати (констатувальний етап)

Узагальнення результатів дослідження дало можливість визначити рівні сформованості критичного мислення майбутніх учителів початкової школи експериментальної та контрольної груп, які представлено у таблиці 2.3 (за визначеними критеріями: мотиваційним, когнітивним та діяльнісним). Для визначення загального рівня сформованості критичного мислення майбутніх учителів початкової школи використовувався метод математичної обробки експериментальних даних – середнє арифметичне.
Таблиця 2.3
Рівні сформованості критичного мислення майбутніх учителів початкової школи (констатувальний етап)
	Критерії критичного мислення
	Високий рівень
	Середній рівень
	Низький рівень

	
	ЕГ
	КГ
	ЕГ
	КГ
	ЕГ
	КГ

	Мотиваційний 
	25,0%
	16,7%
	43,7%
	38,9%
	31,3%
	44,4%

	Когнітивний 
	  6,2%
	11,1%
	56,3%
	61,1%
	37,5%
	27,8%

	Діяльнісний 
	12,5%
	16,7%
	56,3%
	55,6%
	31,3%
	27,8%

	Середнє 
	14,6%
	14,8%
	52,1%
	51,8%
	33,4%
	33,3%



Результати діагностування майбутніх учителів початкової школи експериментальної та контрольної груп (табл. 4.1), свідчать про перевагу середнього та низького рівнів сформованості критичного мислення за всіма критеріями. Зазначимо, що найбільш низькі показники виявлено за когнітивним та діяльнісним критеріями. Окрім того, встановлено, що рівні сформованості критичного мислення майбутніх учителів початкової школи у експериментальній та контрольній групах на констатувальному етапі експерименту суттєво не відрізняються (рис. 2.8.).

Рисунок 2.8. Рівні критичного мислення студентів експериментальної та контрольної груп (констатувальний етап)
Узагальнюючи результати констатувального етапу експерименту, зазначимо, що навички критичного мислення спостерігаються у майбутніх учителів початкової школи зазвичай ситуативно і не мають системності, про що свідчить їх інтуїтивний підхід, адже більшість досліджуваних не смогли пояснити, чому в окремих випадках їм вдається критично осмислити певне явище, а в інших – вони сприймають факти у готовому вигляді, не піддаючи їх критичному аналізу. Майбутні учителі початкової школи також не усвідомлюють сутності критичного мислення та механізму його здійснення. Цей термін у них асоціюється, переважно, із критикою, що спрямована на знаходження негативних аспектів певних явищ та засудження того, що не відповідає прийнятим у певному середовищі поглядам. 
Результати дослідження дали нам підстави констатувати, що наявний рівень сформованості критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи є недостатнім і потребує спеціально організованої діяльності з формування важливої цінності сучасного вчителя початкової школи.
Мета формувального етапу експерименту полягала в упровадженні розробленої технології формування критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи в процесі фахової підготовки.
Впровадження технології формування критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи відбувалося в експериментальній групі, тоді як у контрольній групі процес професійної підготовки здійснювався традиційно.
Аналіз ефективності технології формування критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи в процесі фахової підготовки відбувався на наступному, контрольному, етапі експерименту. На цьому етапі у експериментальній та контрольній групах було проведено повторне діагностування й співвіднесено його показники з результатами констатувального етапу експерименту.
Діагностика сформованості критичного мислення майбутніх учителів початкової школи у процесі фахової підготовки здійснювалася за допомогою методик, що використовувалися на констатувальному етапі експерименту.
Перейдемо до аналізу результатів контрольного етапу дослідження.
Дані діагностування показали позитивну динаміку у експериментальній групі за всіма критеріями критичного мислення: мотиваційним, когнітивним та діяльнісним (табл. 2.4). 
Таблиця 2.4
Порівняння рівнів сформованості критичного мислення у ЕГ
 на констатувальному та контрольному етапах експерименту
	Критерії критичного мислення
	Високий рівень
	Середній рівень
	Низький рівень

	
	1 зріз
	2 зріз
	1 зріз
	2 зріз
	1 зріз
	2 зріз

	Мотиваційний 
	25,0%
	31,3%
	43,7%
	43,7%
	31,3%
	25,0%

	Когнітивний 
	  6,3%
	43,7%
	56,3%
	50,0%
	37,5%
	  6,3%

	Діяльнісний 
	12,5%
	37,5%
	56,3%
	50,0%
	31,3%
	12,5%

	Середнє 
	14,6%
	37,5%
	52,1%
	47,9%
	33,4%
	14,6%



У контрольній групі студентів позитивної динаміки за мотиваційним, когнітивним та діяльнісним критеріями критичного мислення майже не виявлено (табл. 2.5.). 
Таблиця 2.5
Порівняння рівнів сформованості критичного мислення у КГ
 на констатувальному та контрольному етапах експерименту
	Критерії критичного мислення
	Високий рівень
	Середній рівень
	Низький рівень

	
	1 зріз
	2 зріз
	1 зріз
	2 зріз
	1 зріз
	2 зріз

	Мотиваційний 
	16,7%
	16,7%
	38,9%
	50,0%
	44,4%
	33,3%

	Когнітивний 
	11,1%
	16,7%
	61,1%
	55,6%
	27,8%
	27,8%

	Діяльнісний 
	16,7%
	27,8%
	55,6%
	50,0%
	27,8%
	22,2%

	Середнє 
	14,8%
	20,4%
	51,8%
	51,8%
	33,3%
	27,8%



Проаналізуємо отримані результати у експериментальній та контрольній групах за кожним критерієм.
За мотиваційним критерієм отримано наступні результати: 
В експериментальній групі студентів високий рівень збільшився на 6,3%  (з 25,0% – на констатувальному етапі до 31,3% – на контрольному етапі), середній рівень не змінився (залишився 43,7%), низький рівень зменшився з 31,3% – на констатувальному етапі до 25,0% – на контрольному етапі  (різниця склала 6,3% відповідно). Отже, у експериментальній групі досліджуваних спостерігаємо підвищення позитивної внутрішньої мотивації до пізнавальної діяльності та до оволодіння майбутньою професією вчителя початкової школи.
У контрольній групі високий рівень не змінився  (16,7%), середній рівень збільшився на 11,1% (був 38,9% – на констатувальному етапі, став 50,0% – на контрольному етапі), низький рівень відповідно зменшився теж на 11,1%. Отже, у контрольній групі досліджуваних позитивних змін майже не відбулося, як і на констатувальному етапі експерименту на контрольному етапі виявлено велику частку студентів, що вмотивовані на здобуття диплому.
Таким чином, у експериментальній групі високий рівень сформованості критичного мислення за мотиваційним критерієм значно вищій ніж у контрольній групі (рис. 2.9.).

Рисунок 2.9. Рівні сформованості критичного мислення у експериментальній та контрольній групах за мотиваційним критерієм (контрольний етап)
За когнітивним критерієм встановлено:
У експериментальній групі позитивні зрушення відбулися за когнітивним критерієм, де значно зменшились показники низького рівня з 37,5% на констатувальному етапі до 6,3% на контрольному етапі і підвищились показники високого рівня критичного мислення (з 6,3% на констатувальному етапі до 43,7% ‒ на контрольному), середній рівень зменшився на 6,3%. 
У контрольній групі високий рівень збільшився на 5,6%, середній рівень зменшився з 61,1% до 55,6% а низький рівень не змінився (27,8%). Як бачимо, у контрольній групі за когнітивним критерієм майже не відбулося позитивних змін 
Отже, як бачимо у експериментальній групі за когнітивним критерієм низький рівень в тричі нижчий ніж у контрольній групі (рис. 2.10).

Рисунок 2.10. Рівні сформованості критичного мислення у експериментальній та контрольній групах за когнітивним критерієм (контрольний етап)

За діяльнісним критерієм нами отримано наступні результати:
У експериментальній групі спостерігаємо підвищення високого рівня на 25,0% (збільшення з 12,5% на констатувальному етапі до 37,5% на контрольному етапі) та зниження середнього (на 6,3%) та низького (на 18,8%) рівнів.
У контрольній групі високий рівень збільшився на 11,1%, середній та низький рівні знизилися на 5,6%. Отже, у контрольній групі спостерігаємо менш суттєве підвищення показників діяльнісного критерію. 
Встановлено, що у експериментальній групі високий рівень сформованості критичного мислення за діяльнісним критерієм дещо вищий ніж у контрольній групі (рис. 2.11.).

Рисунок 2.11. Рівні сформованості критичного мислення у експериментальній та контрольній групах за діяльнісним критерієм (контрольний етап)

Отже, можна констатувати суттєву різницю між показниками експериментальної ті контрольної групи на контрольному етапі експерименту.
Порівняльний аналіз динаміки сформованості критичного мислення майбутніх учителів початкової школи дозволив виявити такі тенденції: найбільшу перевагу результатів студентів ЕГ над результатами студентів КГ констатовано за мотиваційним та діяльнісним критеріями. Це можна пояснити тим, що окреслені критерії значною мірою залежать від системи навчання, тоді як на формування мотиваційного значний вплив мають переважно психологічні і соціальні чинники.
За отриманими результатами у експериментальній та контрольній групі за мотиваційним, когнітивним та діяльнісним критеріями визначено загальні рівні (середнє арифметичне) сформованості критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи на контрольному етапі експерименту. У експериментальній групі високий рівень складає 37,5%, середній рівень – 47,9% та низький рівень становить лише 14,6%. Дещо інша картина спостерігається у контрольній групі: високий рівень – 20,4%, середній рівень – 51,8% та низький рівень – 27,8% (рис. 2.12.).

Рисунок 2.12. Рівні критичного мислення студентів експериментальної та контрольної груп (контрольний етап)

На рисунку 2.12. видна суттєва перевага показників експериментальної групи над контрольною групою, що, своєю чергою, свідчить про ефективність розробленої технології формування критичного мислення у процесі фахової підготовки майбутніх учителів початкової школи.
Таким чином, нами доведено ефективність технології формування критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи в процесі фахової підготовки.


ВИСНОВКИ


Проведене дослідження дозволило сформулювати такі висновки. 
У кваліфікаційній роботі наведено теоретичне узагальнення та вирішення проблеми формування критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи в процесі фахової підготовки.
Аналіз наукових джерел показав, що концепція формування критичного мислення особистості знаходить свої витоки у світовій філософській думці й тісно повʼязана з гносеологією, аксіологією та логікою. 
Встановлено, що критичне мислення ‒ це тип мислення особистості, яке спрямоване на засвоєння знань і проявляється в рефлексії, сприйнятті і оцінці цих знань, що характеризується контролюємістю, самостійністю, обґрунтованістю, логічністю і цілеспрямованістю. Для критичного мислення характерна побудова логічних умовиводів, створення узгоджених між собою логічних моделей і прийняття обґрунтованих рішень, що стосуються того, відхилити будь-яке судження, погодитися з ним або тимчасово відкласти його розгляд, що особливо важливо для подальшої професійної діяльності майбутніх учителів початкової школи. 
Критичне мислення вчителя початкової школи розуміємо як професійно-орієнтований вид мислення, що визначає рефлексивно-аналітичну позицію педагога, виявляється в баченні і аналізі проблемних аспектів взаємодії системи «людина-людина», оцінці ступеня адекватності вжитих заходів для виконання професійно значущих завдань у сфері педагогічної діяльності, готовності до відмови від стереотипів і пошуку логічно-альтернативних рішень
Структура критичного мислення майбутніх учителів початкової школи становить неподільну єдність її складників, ступінь звʼязків між якими дозволяє судити про її цілісність До структури критичного мислення майбутніх учителів початкової школи віднесено мотиваційно-ціннісний, когнітивний, особистісний та діяльнісний компоненти.
Сьогодні концепція формування критичного мислення особистості є визнаною в усьому світі та впроваджується на всіх рівнях освіти. В Україні активне впровадження концепції почалося з 2018 року на рівні початкової освіти з уведенням державних стандартів відповідно до Концепції нової української школи. Виявлено, що на рівні вищої освіти вона потребує науково-теоретичного й практичного обґрунтування.
Визначено психолого-педагогічні засади формування критичного мислення в майбутніх учителів початкової школи: урахування індивідуальної типової динамічної функційної структури особистості за К. Платоновим, відповідно до якої критичне мислення наскрізно пронизує всю структуру особистості та реалізується через якісне, свідоме мислення; ґрунтування на психолого-педагогічних особливостях організації освітнього процесу, до яких належать основні чинники, структура (цілі, субʼєкти, зміст, форми, методи, прийоми, засоби, результат), психолого-педагогічні засади професійної освіти.
Визначено й схарактеризовано критеріальну базу дослідження: критерії (мотиваційний, когнітивний, діяльнісний), відповідні показники та рівні (високий, середній та низький) з метою діагностики рівнів сформованості критичного мислення майбутніх учителів початкової школи на різних етапах експерименту.
Розроблено технологію формування критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи в процесі фахової підготовки, яка передбачає реалізацію трьох основних етапів (виклик, осмислення та рефлексія), в основу яких покладено базовий дидактичний цикл. Кожна стадія має свою мету й завдання, а також набір прийомів, методів, спрямованих перш за все на активізацію дослідної, творчої діяльності, а потім на осмислення й узагальнення здобутих знань.
Результати експериментальної роботи засвідчили, що в експериментальній групі відбувся значний перерозподіл студентів щодо рівнів сформованості критичного мислення на констатувальному і формувальному етапах. Високий рівень був виявлений у 37,5% студентів експериментальної групи (у студентів контрольної групи – 20,4%); середній рівень визначено у 47,9% майбутніх учителів експериментальної групи і у 51,8% студентів контрольної групи; низький рівень сформованості критичного мислення властивий лише 14,6% студентів експериментальної групи та 27,8% студентів контрольної групи.
Таким чином, експериментально доведено ефективність технології формування критичного мислення у майбутніх учителів початкової школи в процесі фахової підготовки.
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ДОДАТКИ

		Додаток А

Анкета

Студентам пропонується відповісти на наступні питання:
1. Що таке мислення?
2. Які види мислення Ви знаєте? 
3. Дайте визначення поняття «критичне мислення».
4. Які якості характерні для людини з критичним мисленням
5. Чи вважаєте Ви критичне мислення необхідною навичкою ХХІ ст.? 
6. Чи потрібно майбутньому вчителю початкової школи володіти критичним мисленням? Поясніть чому.
7. Чи знайомі Ви з технологією формування критичного мислення? 
8. Чи знаєте Ви форми і методи формування критичного мислення? Якщо знаєте – назвіть.
9. Чи застосовують під час занять викладачі методи критичного мислення? Якщо використовують, то які? 
10. Чи зацікавлені Ви у додатковій інформації щодо технології формування критичного мислення? 
11. Якщо Вас зацікавила додаткова інформація щодо технології формування критичного мислення, то у якій формі Ви хотіли б її отримати? 
12. Як Ви думаєте, чи властивий Вам критичний тип мислення?




Додаток Б

Методика «Мотивація навчання у вузі» (Т. Ільїна)

При створенні цієї методики автор використовував ряд інших методик. В ній наявні три шкали: «здобування знань», «оволодіння професією», «отримання диплома». В опитувальник, для маскування, автор методики включила ряд фонових тверджень, які в подальшому не опрацьовуються.
Інструкція.
Відмітьте вашу згоду знаком «+» або незгоду – знаком «-» – з нижче наведеними твердженнями.
Текст опитувальника
1. Найкраща атмосфера на заняттях – це атмосфера вільних висловлювань.
2. Зазвичай я працюю з великим напруженням.
3. У мене рідко бувають головні болі через пережиті хвилювання і неприємності.
4. Я самостійно вивчаю ряд предметів, які, на мою думку, необхідні для моєї майбутньої професії.
5. Яку з  притаманних вам рис  ви  більше  всього  цінуєте?  Напишіть відповідь поруч.
6. Я вважаю, що життя потрібно присвятити обраній професії.
7. Я відчуваю задоволення від розвʼязуванню на заняттях важких задач.
8. Я не бачу сенсу в більшості робіт, які ми виконуємо у вузі.
9. Велике задоволення мені приносить розповідь знайомим про мою майбутню професію.
10. Я середній студент, ніколи не буду хорошим, і тому не бачу сенсу прикладати зусилля, щоб стати кращим.
11. Я вважаю, що в наш час не обовʼязково мати вищу освіту.
12. Я впевнений у правильності вибору своєї професії.
13. Від яких притаманних вам якостей ви б хотіли позбутися? Відповідь напишіть поруч.
14. При можливості я використовую на іспиті шпаргалки, конспекти і т.д.
15. Найкраща пора в житті - це студентські роки.
16. У мене дуже неспокійний сон.
17. Я вважаю, що для повного оволодіння професією, всі дисципліни потрібно вивчати однаково добре.
18. При можливості я би поступив у другий вуз.
19. Зазвичай, я спочатку беруся за легкі завдання, а складні залишаю на кінець.
18. При виборі професії для мене було важко зупинитися на одній з них.
19. Я можу спокійно спати після будь-яких неприємностей.
22. Я впевнений, що моя професія дасть мені моральне задоволення і матеріальний достаток в житті.
23. Я вважаю, що мої друзі здатні вчитися краще, ніж я.
24. Для мене дуже важливо мати диплом з вищою освітою.
25. 3 деяких практичних міркувань цей вуз найбільш зручний для мене.
26. У мене досить сили волі, щоб вчитися без нагадувань з боку адміністрації.
27. Життя для мене майже завжди повʼязане з величезною напругою.
28. Іспити потрібно здавати, витрачаючи при цьому мінімум зусиль.
29. Є багато вузів, в яких би я міг вчитися з таким же інтересом.
30. Яка з притаманних вам якостей найбільше заважає вчитися? Відповідь напишіть поруч.
31. Я людина, яка дуже всім захоплюється, і всі мої захоплення повʼязані з моєю майбутньою роботою.
32. Хвилювання через іспит чи роботу, яка не виконана вчасно, часто заважають мені спати.
33. Висока заробітна плата після завершення вузу для мене не головне.
34. Мені треба бути в дуже хорошому настрою, аби підтримати спільне рішення групи.
35. Я повинен був поступити до вузу, щоб зайняти відповідний соціальний статус, і не йти в армію.
36. Я вивчаю матеріал для того, щоб стати професіоналом, а не для іспиту.
37. Мої батьки хороші спеціалісти, і я хочу бути схожим на них.
38. Для просування по службі, мені необхідно мати вищу освіту.
39. Яка з ваших якостей допомагає вам вчитися? Відповідь напишіть поруч.
40. Мені дуже важко змусити себе вивчати ті дисципліни, які прямо не повʼязані з моєю спеціальністю.
41. Мене сильно турбують можливі невдачі.
42. Найкраще я вчуся  після  відповідного   стимулювання, коли  мене підхльостують.
43. Мій вибір даного вузу – остаточний.
44. Мої друзі мають вищу освіту, і я не хочу від них відставати.
45. Щоби в чомусь переконати групу, мені приходиться самому дуже наполегливо працювати.
46. В мене, переважно, хороший настрій.
47. Мене приваблює легкість, зручність майбутньої професії.
48. До вступу у вуз, я багато цікавився цією професією, багато читав про неї.
49. Моя професія найважливіша і найперспективніша.
50. Мої знання про цю професію були достатніми для впевненого вибору даного вузу.

Обробка результатів. 
Ключ до опитувальника.
Шкала «здобування знань» – за згоду з твердженням по п. 4 проставляється 3,6 бала; по п. 17 – 3,6 бала; по п. 26 – 2,4 бала; за незгоду з твердженням по п. 28 – 1,2 бала; по п. 42 – 1,8 бала. Максимум – 12,6 бала.
Шкала «оволодіння професією» – за згоду по п. 9 – 1 бал; по п. 31 – 2 бали, по п. 33 – 2 бали, по п. 43 – 3 бали; по п. 48 – 1 бал і по п. 49 – 1 бал. Максимум – 10 балів.
Шкала «отримання диплому» – за незгоду по п. 11 – 3,5 бала; за згоду по п. 24 – 2,5 бала; по п. 35 – 1,5 бала; по п. 38 – 1,5 бала і по п. 44 – 1 бал. Максимум – 10 балів.
Питання по п. 5, 13, 30 є нейтральними до цілі опитувальника і в опрацювання не включаються.

Висновки 
Перевага мотивів за першими двома шкалами свідчить про адекватний вибір студентом професії і задоволеність нею.






Додаток В

Тест Майкла Чейфица для оцінки здібностей знаходити логічні помилки

У кожному з наступних висловлювань студентам потрібно знайти логічну помилку.
Висловлювання:
1. «Ти не повинен скаржитися на те, що тобі доводиться йти кілометр пішки до школи. Свого часу я в снігопад проходив вісім кілометрів, щоб потрапити в школу ».
2. «За 176 років протяжність Міссісіпі скоротилася на 252 миль. Це означає, що в середньому в рік відбувалося скорочення довжини річки на 1,3 милі. На підставі цього кожна нормальна людина без ознак розумового розладу може сказати, що близько мільйона років тому довжина річки становила 1 300 000 миль. Точно так само можна розрахувати, що через 742 роки довжина річки становитиме одну цілу і три четвертих милі ... » (Марк Твен).
3. «Будь-який, хто говорить так, є або вкрай лівим лібералом, або правим фашистом».
4. «Якщо ми дозволимо фашистам утвердитися в Центральній Європі, то вони скоро будуть у наших кордонів».
5. «Ваша Честь, ця людина є ватажком організації, оскільки його книга має широке поширення в цих колах. Якби він не був авторитетом, то його книжка не котирувалася б так високо ».
6. «Якщо я пригощу сніданком віце-президента, то йому сподобається моя пропозиція».
7. «Якби я порушив закон, я не був би губернатором ... а я - губернатор». Слова губернатора Арізони, сказані ним після того, як він був звинувачений в порушенні закону
8. «Якщо ви з'їдаєте в день по яблуку, то завжди будете здоровим». «Бджола не може вжалити вас, поки ви стримуєте дихання». «Якщо у вас свербить праве вухо, то це означає, що хтось говорить про вас щось хороше, якщо ж у вас свербить ліве вухо, то, значить, хтось говорить про вас щось погане».
9. «Люди, які вкладають гроші в акції, дуже сміливі».
10. Цитати з газет Нового Орлеана з приводу регулювання продажів майок у французькому кварталі цього міста: «Два указу ... можуть закрити будь-який легальний бізнес у французькому кварталі Нового Орлеана». «Видання цих указів можна порівняти із застосуванням атомної бомби для боротьби з тарганами». «Отже, французький квартал Нового Орлеана, США, стане французьким кварталом Нового Орлеана». «Це означає розкрити двері для політичних авантюристів».
11. «Я більше ніколи не піду в той магазин, тому що вчора я купив там несвіже м'ясо, а це говорить про те, що вони постійно продають несвіже м'ясо».
Оцінка висловлювань:
1. Неправильне проведення аналогій (погане порівняння) з присутністю особистого напору. Часи змінилися, а разом з ними змінилися і погляди на це питання, тому проведення такого порівняння недоречне. Літня людина намагається піти від обговорення проблеми, спираючись на особистий фактор. Це проявляється в тому, що дитина не заслуговує більш уважного ставлення і цілком може відкрокував кілометр для того, щоб потрапити до школи.
2. Якби в цьому прикладі так явно не відчувався гумор, то можна було б сказати, що допущені такі помилки: неправильне використання статистичної інформації та необґрунтоване спрощення фактів. Коли проводиться екстраполяція на підставі обмеженого числа фактів, необхідно розібратися в прихованих передумови. У своєму висловлюванні Марк Твен навмисно приймає за факт те, що скорочення довжини Міссісіпі завжди відбувалося з однією і тією ж швидкістю. Якби Марк Твен писав все це серйозно, то цілком ймовірно, що неуважний читач прийняв би це за чисту монету.
3. Це типовий приклад особистого напору, в якому метою є відволікання уваги від факту шляхом дискредитації опонента.
4. У цьому прикладі присутній емоційний аспект, за допомогою якого оратор налаштовує слухачів проти об'єкта обговорення. У даній ситуації відчуваються прояви експансіоністської політики, але цього недостатньо для висловлювань такого роду. Ситуація багато складніше, ніж її хочуть представити. Має місце також і необґрунтоване спрощення.
5. Це класичний приклад застосування спірної аргументу. Як доказ використовується той факт, що книга обвинуваченого широко використовується в певних колах. Вважається, що автор даної книги є авторитетом, але ж це ще не доказ його провини.
6. Впевненість у тому, що віце-президент доброзичливо поставиться до пропозиції, якщо суть цієї пропозиції викласти йому за ланчем, є типовим прикладом забобонного поведінки. Той, хто так вважає, міг бачити, як віце-президент повертався з ланчу з автором якого-небудь пропозиції, яке було прийнято, але це ще не означає, що за ланчем віце-президент приймає всі пропозиції. Однак якщо на віце-президента дійсно може справити сприятливе враження такий жест, як запрошення на ланч, то тоді дійсно простежується зв'язок між запрошенням на ланч і прийняттям пропозиції. В цьому випадку можна говорити не про забобонним поведінці, а про тонкому розрахунку.
7. Губернатор використовував спірний аргумент. Він наполягав на тому, що якщо б він дійсно порушив закон, то він не був би губернатором. Як доказ того, що він не порушував закону, він наводить той факт, що він все ще губернатор. Таким чином відбувається відхід від розгляду його поведінки.
8. Всі ці висловлювання є типовими прикладами забобонного поведінки. В їх основі може лежати, а може і не лежати конкретний достовірний факт. Очевидно, що всі ці «висновки» були зроблені на основі встановлення сумнівного зв'язку між поведінкою і наступними подіями. Людина, який стримував дихання і тим самим нібито запобіг укус бджоли, міг зробити це, наприклад, тільки лише один раз, і тому це не може служити доказом. Народна мудрість часто дає корисні поради, але в даному випадку вона являє собою приклад анекдотичного забобони.
9. Це приклад необгрунтованого узагальнення, тому що, якщо ваші знайомі, які вкладають гроші в акції, є сміливими людьми, то це аж ніяк не означає, що всі інвестори сміливі люди. Якби ви провели статистичне дослідження, яке підтвердило цей факт, то ви могли б з упевненістю стверджувати це. Однак в даному випадку це просто необгрунтоване узагальнення.
10. У цих висловлюваннях є в наявності множинні логічні помилки, якими завжди багаті вираження політиків, які прагнуть будь-якими засобами проштовхнути свою думку. Ясно простежується неправильне проведення аналогій: порівняння прийняття обговорюваних указів із застосуванням атомної бомби для боротьби з тарганами – явне перебільшення, зроблене з метою нагнітання пристрастей. Необґрунтоване спрощення проблеми проявляється в заміні обговорення питання популістськими гаслами.
11. У цьому прикладі ясно видно необґрунтоване спрощення проблеми, а також недолік статистичної інформації. Більшості людей наплювати на існування ймовірності, що вони зіткнулися з одиничним випадком. Якщо вони один раз купили несвіже м'ясо, то у них не виникне бажання піти в той же магазин з метою перевірити, чи завжди там продається несвіже м'ясо. Вони просто стануть купувати м'ясо в іншому магазині.
За кожну правильну відповідь зараховується 1 бал.
Інтерпретація результатів:
Високий рівень – 8-11 балів.
Середній рівень – 4-7 балів.
Низький рівень – 0-3 бали.


Додаток Г

Методика «Критичний аналіз» Дж. Баррет.

У цьому тесті оцінюється здатність робити логічні висновки на основі заданої інструкції та інформації. Вам пропонуються певні факти і можливі відповіді. Позначте на аркуші паперу близько номера питання букву, яка відповідає правильної відповіді.
Інструкція: в цьому тесті оцінюється здатність робити логічний висновок на основі заданої інструкції та поданої інформації (її завжди достатньо для правильного виведення).
Іноді вам потрібно буде мати справу з великою кількістю інформації. Тому рекомендуємо запастися листком для чернетки. Якщо хочете, малюйте схеми або робіть нотатки.
Вам надається 15 хвилин на виконання тестових завдань, Візьміть олівець. Намагайтеся працювати швидко та акуратно. Приготуйтеся і починайте.
Текст методики.
1. Містер Браун живе на захід від містера Сміта. Містер Бертон живе на захід від містера Брауна. Хто з них живе далі на захід? а) містер Браун; б) містер Сміт; в) містер Бертон.
2. Сьюзен і Стелла люблять піцу, а Сьюкі і Саллі люблять макарони. Сьюзен і Саллі люблять лазанью. Хто любить піцу і лазанью? а) Сьюзен; б) Стелла; в) Сьюкі; г) Саллі.
3. Хто любить лазанью і макарони? а) Сьюзен; б) Стелла; в) Сьюкі; г) Саллі.
4. У Джоан і Джека грошей більше, ніж у Фреда, а у Кріс менше, ніж у Фреда. У Пітера більше грошей, ніж у Фреда. У кого грошей найменше? а) у Джоан; б) у Джека; в) у Фреда; г) у Кріс; д) у Пітера.
5. Тобі, Роб і Френк беруть на роботу упакований сніданок, а Сем, Джо і Тоні купують їжу в їдальні. Френк, Сем і Джо їздять на автобусі. Джо, Френк і Тоні одружені. Хто одружений і носить із собою упакований сніданок? а) Тобі; б) Роб; в) Френк; г) Сем; д) Джо; е) Тоні.
6. Хто не їздить на автобусі і купує обід? а) Тобі; б) Роб; в) Френк; г) Сем; д) Джо; е) Тоні.
7. У забігу на 100 метрів останньої прийшла Джанет, перед нею по порядку Маркус, Ерік і Анжела. Після тренувань Джанет обійшла Еріка, хоча Маркус не зміг випередити його. Хто виявився найшвидшим після тренувань? а) Джанет; б) Маркус; в) Ерік; г) Анжела.
8. Хто прийшов до фінішу останнім після тренувань? а) Джанет; б) Маркус; в) Ерік; г) Анжела.
9. У Фреда, Джона, Гарта і Джо однакова робота, хоча тільки Фред і Джон працюють повний час, а інші лише частину робочого дня. Джон і Джо їздять на роботу поїздом, а решта живуть поруч і ходять пішки. Машини є тільки у Фреда і Джо. Хто має автомобіль, але їздить на роботу поїздом? а) Фред; б) Джо; в) Джон; г) Гарт.
10. Хто не має автомобіля і їздить на постійну роботу поїздом? а) Фред; б) Джо; в) Гарт; г) Джон.
11. Примірник «Зимової казки» коштує в книжковій шафі під полицею, на якій знаходяться «Кінські щелепи». «Останні дні Третього рейху» стоять полицею вище «Книги Практикуючих Котов». На самій верхній полиці знаходиться «Вітер у вербах». «Кінські щелепи» стоять на одній полиці з «Джастін», а «Книга Практикуючих Котов» знаходиться полицею нижче «Зимової казки». Яка книга коштує на нижній полиці? а) «Зимова казка»; б) «Кінські щелепи»; в) «Останні дні Третього рейху»; г) «Книга Практикуючих Котов»; д) «Джастіна»; е) «Вітер у вербах».
12. Які дві книги знаходяться на одній і тій же полиці? а) «Зимова казка» і «Останні дні Третього рейху»; б) «Кінські щелепи» і «Книга Практикуючих Котов»; в) «Книга Практикуючих Котов» і «Вітер у вербах»; г) жодна з них.
13. У Кейсі, Стюарта, Рітчі, Біллі і Коліна є свої парти в школі. У Кейсі і Коліна на партах стоять комп'ютери, у решти трьох – тільки калькулятори. У Рітчі і Кейсі є і інструкція, і пам'ятка. У решти є тільки пам'ятки. Парти Кейсі і Біллі дерев'яні. У решти парти металеві. Чий комп'ютер стоїть на дерев'яній парті? а) Кейси; б) Стюарта; в) Рітчі; г) Біллі; д) Коліна.
14. Скільки школярів мають пам'ятки, сидять за неметалевими партами і не мають комп'ютера? а) 5; б) 4; в) 3; г) 2; д 1; е) жоден.
15. Хто не має комп'ютера на металевій парті, але має і інструкцію, і пам'ятку? а) Кейси; б) Стюарт; в) Рітчі; г) Біллі; д) Колін.
16. У місіс Говард є труднощі з харчуванням її чотирьох дітей, оскільки кожен з них їсть лише певні продукти. Келлі і Сем їдять кашу і боби. Шерон і Робіна – рибу і помідори. Тільки Келлі і Шерон люблять картоплю і кашу. Чого не їсть Шерон? а) кашу; б) боби; в) рибу; г) помідори; д) картопля.
17. Хто їсть картоплю, кашу і боби? а) Шерон; б) Келлі; в) Робіна; г) Сем.
18. Хто їсть рибу і помідори, але не їсть картоплю? а) Шерон; б) Келлі; в) Робіна; г) Сем.
19. Яку їжу еcт більшість дітей? а) кашу; б) боби; в) рибу; г) помідори; д) картоплю.
20. П'ять автомобілів належать містеру Бегшоу, міс Дженкінс, місіс Ченс, містеру Флемінгу і містеру Марксу. У містера Маркса і містера Бегшоу автомобілі сині. Решта автомобілі червоні. На дверцятах машин містера Бегшоу і місіс Ченс нанесена біла смужка, що гармоніює з оббивкою сидінь. У машини міс Дженкінс смужка синя. У машин містера Флемінга і містера Маркса смужки помаранчеві. Оббивка у всіх автомобілів біла, крім машин міс Дженкінс і містера Флемінга, у яких вона синя. Чий автомобіль має синю оббивку і помаранчеву смугу? а) містера Бегшоу; б) міс Дженкінс; в) місіс Ченс; г) містера Флемінга; д) містера Маркса.
21. Чий автомобіль має помаранчеву смугу і білу оббивку? а) містера Бегшоу; б) міс Дженкінс; в) місіс Ченс; г) містера Флемінга; д) містера Маркса.
22. У кого червоний автомобіль з синьою смугою і синьою оббивкою? а) у містера Бегшоу б) у міс Дженкінс в) у місіс Ченс г) у містера Флемінга д) у містера Маркса
23. Боксери Гаррі Квейд, він же Молоток, Ренді Джонс, він же Кам'яна щелепу, Саймон Барлоу, він же Пройдисвіт, і Менні Муркок на прізвисько «Нещадний» проводять шість боїв за звання чемпіона. Муркок перемагає Квейда. Джонс перемагає Муркока. Квейд і Барлоу перемагають Джонса. Барлоу перемагає Квейда і Муркока. Скільки боїв виграв Джонс? а) 1; б) 2; в) 3; г) 4; д) 0.
24. Скільки поєдинків виграв Квейд? а) 1; б) 2; в) 3; г) 4; д) 0.
25. Хто став чемпіоном? а) Квейд; б) Джонс; в) Барлоу; г) Муркок.
26. Саллі, Черіл, Лаура, Том і Сенді пригощаються цукерками з вазочки. Четверо з них беруть по одній вершкової помадки. Черіл і Том не взяли по шоколадці, як зробили всі інші. Насправді Черіл взяла тільки шматок фруктового цукру. Крім Черіл тільки Саллі і Сенді не взяли по іриски. Хто взяв тільки іриску і помадку? а) Саллі; б) Черіл; в) Лаура; г) Том; д) Сенді.
27. Хто взяв три цукерки? а) Саллі; б) Черіл; в) Лаура; г) Том; д) Сенді.
28. Назвіть двох, які взяли однакову кількість цукерок і при тому одних і тих же? а) Саллі і Лаура; б) Сенді і Лаура; в) Лаура і Том; г) Том і Сенді; д) Сенді і Саллі
29. Скільки всього цукерок взяли хлопці? а) 7; 6) 8; в) 9; г) 10; д) 11; е) 12.
30. У кожного з трьох хлопчиків – Джона, Ріка і Теда – є в кишені складаний ніж, ключ і книга. Всі ножі важать по-різному: один з них легкий, інший важкий, третій – дуже важкий. Книга і ключ класифікуються за вагою точно так же. Кожен хлопчик має три предмети різної ваги: один легкий, інший – важкий і третій – дуже важкий. Ключ Теда не надто важкий. Книга Ріка і складаний ніж Джона мають однакову вагу. Книга Теда, складаний ніж Ріка і ключ Джона відносяться до однієї вагової категорії. Складаний ніж Теда – дуже важкий. Яку вагу має ключ Теда? а) легкий; б) важкий; в) дуже важкий.
31. Яку вагу має книга Джона? а) легкий; б) важкий; в) дуже важкий.
32. У кого з хлопчиків важкий ключ? а) у Джона; б) у Ріка; в) у Теда.
33. У кого з хлопчиків легка книга? а) у Джона; б) у Ріка; в) у Теда.
Ключ до методики:
	1 в
	4 г
	7 г
	10 г
	13 а
	16 б
	19 а
	22 б
	25 в
	28 д
	31 в

	2 а
	5 б
	8 б
	11 г
	14 д
	17 б
	20 г
	23 а
	26 г
	29 г
	32 а

	3 г
	6 е
	9 б
	12 а
	15 в
	18 в
	21 д
	24 б
	27 в
	30 а
	33 б



Інтерпретація результатів.
Низький рівень здібностей або здатності відсутні – 1-11 балів.
Середній рівень здібностей – 12-15 балів.
Високий рівень здібностей – 16 і більше балів.
За допомогою цього тесту оцінюється здатність логічно міркувати, використовуючи в основному слова, поняття і судження.
ЕГ	високий	середній	низький	6.2E-2	0.56299999999999994	0.375	КГ	високий	середній	низький	0.111	0.61099999999999999	0.27800000000000002	


ЕГ	високий	середній	низький	0.25	0.437	0.313	КГ	високий	середній	низький	0.222	0.5	0.27800000000000002	


ЕГ	високий	середній	низький	0.313	0.5	0.187	КГ	високий	середній	низький	0.16700000000000001	0.44400000000000001	0.38900000000000001	


ЕГ	високий	середній	низький	0.437	0.375	0.187	КГ	високий	середній	низький	0.61099999999999999	0.27800000000000002	0.111	


ЕГ	високий	середній	низький	0.25	0.437	0.313	КГ	високий	середній	низький	0.16800000000000001	0.38900000000000001	0.44400000000000001	


ЕГ	високий	середній	низький	0.125	0.68799999999999994	0.187	КГ	високий	середній	низький	0.16700000000000001	0.66700000000000004	0.111	


ЕГ	високий	середній	низький	0.125	0.5	0.375	КГ	високий	середній	низький	0.16700000000000001	0.5	0.33300000000000002	


ЕГ	високий	середній	низький	0.14599999999999999	0.52100000000000002	0.33400000000000002	КГ	високий	середній	низький	0.14799999999999999	0.51800000000000002	0.33300000000000002	


Мотиваційний критерій
ЕГ	високий	середній	низький	0.313	0.437	0.25	КГ	високий	середній	низький	0.16700000000000001	0.5	0.33300000000000002	


Когнітивний критерій
ЕГ	високий	середній	низький	0.437	0.5	6.2E-2	КГ	високий	середній	низький	0.16700000000000001	0.55600000000000005	0.27800000000000002	


Діяльнісний критерій
ЕГ	високий	середній	низький	0.375	0.5	0.125	КГ	високий	середній	низький	0.27800000000000002	0.5	0.222	


ЕГ	високий	середній	низький	0.375	0.47899999999999998	0.14599999999999999	КГ	високий	середній	низький	0.20399999999999999	0.51800000000000002	0.27800000000000002	


