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Мета дослідження: теоретично обґрунтувати та розробити педагогічні умови формування інформаційно-цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи.
Об’єкт дослідження: процес професійної підготовки майбутніх учителів початкової школи.
Предмет дослідження: педагогічні умови формування інформаційно-цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи.
Методи дослідження:теоретичні – вивчення та аналіз науково-методичної літератури з досліджуваної теми; емпіричні – застосування методу педагогічного спостереження, бесіди, констатувального експерименту для визначення рівня сформованості інформаційно-цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи; статистичні – якісний та кількісний аналіз даних констатувального етапу дослідно-експериментальної роботи.
Теоретичне значення дослідження полягає в уточненні сутності інформаційно-цифрової компетентні майбутнього вчителя початкової школи.
Практичне значення одержаних результатів полягає у науковому обґрунтуванні комплексу педагогічних умов формування цифрової компетентні майбутніх педагогів, розробці педагогічної моделі формування цифрової компетентні майбутніх учителів початкової школи, яка дає змогу комплексно реалізувати зміст, форми та методи формування особистості фахівця.
Галузь використання: заклади освіти.
ІНФОРМАЦІЙНО-ЦИФРОВА КОМПЕТЕНТНІСТЬ, МАЙБУТНІЙ УЧИТЕЛЬ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ, ПРОФЕСІЙНА ПІДГОТОВКА, ЦИФРОВІ ТЕХНОЛОГІЇ

SUMMARY


Kyrylova L. S.Pedagogical Conditions for the Formation of Information Digital Competence of Future Primary School Teachers.
The qualification work consists of an introduction, 2 parts, findings, a list of references (69 items, 3 of foreign origin), and 4 addenda on 10 pages). 
The aim of the study is theoretically substantiate and develop pedagogical conditions for the formation of information and digital competence of future primary school teachers.
To achieve this aim, the following objectives are set:
1) analyze the state of development of the problem in the pedagogical literature and clarify the essence of the key concepts of the study.
2) clarify the structural components, criteria, indicators of formation and characterize the levels of information and digital competence of future primary school teachers.
3) theoretically substantiate the pedagogical conditions for the formation of information and digital competence of future primary school teachers.
4) develop a model for the formation of information and digital competence of future primary school teachers.
The object of research is the process of professional training of future primary school teachers.
The subject of the research is the pedagogical conditions for the formation of information and digital competence of future primary school teachers.
In the first section “Theoretical foundations of the formation of information and digital competence of future primary school teachers” the basic concepts of the study are highlighted, the structure and content of information and digital competence of future primary school teachers are analyzed, the features of the formation of information and digital competence in the system of professional training of the future primary school teacher are investigated. 
In the second section “Methodical principles of formation of information and digital competence of future primary school teachers” the state of formation of information and digital competence among future primary school teachers is revealed, the pedagogical conditions for the formation of information and digital competence of future primary school teachers are theoretically substantiated, a model for the formation of information and digital competence of future teachers has been developed.
The developed model can solve the problems consisting in: the formation of motivation for the active use of information and digital technologies in future professional activities; increasing the level of knowledge in the field of professional teaching methods under the conditions of using information and digital technologies; formation of future primary school teachers of skills and abilities to use digital technologies in future professional activities; development of professionally important qualities among students-future teachers regarding the use of information technologies in the educational process of primary school. The effectiveness of the model developed by us is characterized by integrity, since its structural blocks are interconnected, carry a certain content load and work for the final result, which is to achieve a higher level of information and digital competence as a component of the professional training of the future primary school teacher.
Key words: information and digital competence, future primary school teacher, vocational training, digital technologies.
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ВСТУП


Цифрова трансформація економіки та соціальної сфери нашої держави вимагає змін у підготовці кадрів, формуванні цифрової компетентності фахівця в процесі навчання у системі вищої освіти. В даний час цифрові технології починають використовуватися як засоби комунікації та як засоби навчання, при цьому темпи цифровізації часто випереджають навички користувачів щодо їх освоєння. Майбутніх фахівців у закладах вищої освіти необхідно навчати не просто навичкам роботи у цифровому середовищі, а й на основі ціннісного підходу формувати цифрові компетенції, цифрову культуру, які є необхідними для життя у цифровому суспільстві. Випускники університетів, у яких буде на високому рівні сформовано цифрову компетентність, зможуть стати конкурентноздатними фахівцями в обраній спеціальності.
На етапі модернізації професійної педагогічної освіти важливим механізмом підвищення якості освітнього процесу є його інформатизація, якою продиктовані нові вимоги, що пред’являються до професіоналізму сучасного вчителя. Реалізація ідеї інформатизації освіти, яка полягає у створенні умов для суб’єктів освітнього процесу, що сприяють їхньому вільному доступу до зростаючих обсягів інформації в суспільстві, до баз даних, до електронних архівів, довідників, енциклопедій, а також активного застосування інформаційних технологій у процесі різнобічного розвитку особистості, вимагає готовності вчителя початкових класів до використання сучасних цифрових ресурсів.
У зв’язку з цим професійна компетентність сучасного вчителя початкової школи неможлива без спеціальних знань та вмінь щодо збору, пошуку, накопичення, зберігання, продукування, обробки, передачі та використання інформації, що здійснюються на основі сучасних засобів обчислювальної техніки, а також інноваційних засобів інформаційного обміну.
Зміни в освіті, зумовлені впровадженням інформаційно-комунікаційних технологій, виявили проблему підготовки вчителів до їх використання у професійній діяльності. Також прослідковується необхідність зміни підходу до самої підготовки вчителя, до формування у нього цифрової компетентності, а саме вміння виступати не лише у ролі носія знань, а й у ролі організатора навчально-пізнавальної, навчально-пошукової, проєктної, продуктивної діяльності учнів з використанням цифрових технологій.
Напрями розвитку вищої професійної педагогічної освіти, що визнані пріоритетними, пов’язані з інформатизацією. Розвиток глобальних та локальних електронних мереж, мультимедійних засобів істотно змінює форми та зміст вищої професійної освіти, призводить до глибоких змін у всіх аспектах діяльності закладів вищої освіти щодо підготовки фахівців до професійної діяльності у відповідності до вимог держави та суспільства.
В умовах модернізації освіти, у процесі введення нових державних освітніх стандартів, оновлення змісту освіти, зміни потреб особистості, суспільства й держави в освіті формується соціальне замовлення системи педагогічної освіти, що виражається у вимогах до підготовки сучасного покоління вчителів, здатних до професійної діяльності в умовах інформатизації освіти. 
Психолого-педагогічні положення теорії інформатизації освіти як складової інформатизації суспільства та особливості використання інформаційно-цифрових технологій в освітньому процесі вищої школи висвітлені у наукових дослідженнях В. Бикова, А. Єршова, М. Кадемії, А. Коломієць, Н. Морзе, Б. Наумова, Л. Пєтухової, І. Підласого, О. Співаковсього, В. Шакотька та ін.
Психолого-педагогічні та організаційні аспекти впровадження цифрових технологій у вищій та загальній середній освіті висвітлені у роботах Н. Воропай, М. Жалдака, Н. Морзе, О. Суховірського та ін.
Проблеми фахової підготовки майбутніх учителів до використання цифрових технологій стали предметом наукового пошуку Н. Воропай, Ю. Дорошенко, І. Доніна, А. Коломієць, О. Майбороди, О. Снігур, О. Співаковського, В. Шевченка та ін. 
Питання формування комп’ютерної грамотності та інформаційно-цифрової культури педагогів розглядаються у працях Н. Воропай, А. Коломієць, В. Коткової, І. Смірнової, О. Суховірського та ін.
Наукові засади та сучасні тенденції розвитку інформаційного суспільства розкрито в дослідженнях В. Бикова, С. Квіта, В. Кременя, М. Лещенко, В. Осадчого, М. Шишкіної та ін.
Однак, як свідчить аналіз психолого-педагогічних джерел, у сучасному науковому просторі відсутні праці, у яких досліджувалися питання формування інформаційно-цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи в процесі професійної підготовки.
Актуальність окресленої проблеми, її недостатній теоретичний і практичний рівень розробки визначили вибір теми дослідження: «Педагогічні умови формування інформаційно-цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи».
Мета дослідження – теоретично обґрунтуватипедагогічні умовита розробити модель формування інформаційно-цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи. 
Для досягнення поставленої мети поставлено такі завдання дослідження:
1. Проаналізувати стан розробленості проблеми у педагогічній літературі та уточними сутність ключових понять дослідження.
2. Уточнити структурні компоненти, критерії, показники сформованості та схарактеризувати рівні інформаційно-цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи.
3. [bookmark: _Hlk79342656]Теоретично обґрунтувати педагогічні умови формування інформаційно-цифрових компетентності майбутніх учителів початкової школи.
4. Розробити модель формування інформаційно-цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи.
Об’єкт дослідження – процес професійної підготовки майбутніх учителів початкової школи.
Предмет дослідження – педагогічні умови формування інформаційно-цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи.
Для досягнення мети та завдань дослідження використано такі методи:
· теоретичні – вивчення та аналіз науково-методичної літератури з досліджуваної теми;
· емпіричні – застосування методу педагогічного спостереження, бесіди, констатувального, формувального і контрольного експерименту для визначення рівня сформованості екологічної компетентності учнів початкової школи;
· статистичні – якісний та кількісний аналіз даних констатувального і контрольного етапів дослідно-експериментальної роботи.
Теоретичне значення дослідження полягає в уточненні сутності інформаційно-цифрової компетентні майбутнього вчителя початкової школи.
Практичне значення одержаних результатів полягає у науковому обґрунтуванні комплексу педагогічних умов формування інформаційно-цифрової компетентні майбутніх педагогів, розробці педагогічної моделі формування інформаційно-цифрової компетентні майбутніх учителів початкової школи, яка дає змогу комплексно реалізувати зміст, форми та методи формування особистості фахівця.




РОЗДІЛ 1
ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСАДИ ФОРМУВАННЯ ІНФОРМАЦІЙНО-ЦИФРОВОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ


1.1. Теоретичний аналіз базових понять дослідження

Зміни в системі освіти, пов’язані з упровадженням Концепції Нової української школи, забезпечують умови для поетапного переходу до нового рівня освіти на основі інформаційних технологій (оснащення шкіл комп’ютерами, підключення їх до мережі Інтернет, розробка електронних освітніх програм, перепідготовка вчителів в умовах оновлення освіти тощо). Це говорить про те, що державою поступово закладається матеріально-технічна основа процесу інформатизації загальної середньої освіти України. 
Цілком зрозуміло, що інформатизація освіти сьогодні є ключовим питанням, що передбачає кардинальну зміну процесу підготовки педагогів в умовах інформаційного освітнього середовища [9]. 
Педагогічний термінологічний словник розкриває поняття «інформатизація освіти» як процес забезпечення сфери освіти методологією і практикою розробки та оптимального використання сучасних інформаційних технологій, орієнтованих на реалізацію психолого-педагогічних цілей навчання та виховання [5]. 
Інформатизацію освіти В. Биков визначає як упорядковану сукупність взаємопов’язаних організаційно-правових, соціально-економічних, навчально-методичних, науково-технічних, виробничих і управлінських процесів, спрямованих на задоволення інформаційних, обчислювальних і телекомунікаційних потреб, що пов’язані з можливостями методів і засобів інформаційно-комунікаційних технологій учасників освітнього процесу, а також тих, хто цим процесом управляє та його забезпечує [4].
І. Роберт трактує поняття «інформатизація освіти» як область педагогічної науки, яка орієнтована на забезпечення сфери освіти методологією, технологією та практикою створення і оптимального використання науково-педагогічних, навчально-методичних, програмно-технологічних розробок, орієнтованих на реалізацію дидактичних можливостей ІКТ, що застосовуються в комфортних та здоров’язберігаючих умовах [39].
О. Самборськарозглядає деякі фактори, що вливають на процес інформатизації освіти, зокрема, розробка інноваційних методів та організаційних форм навчання, створення навчально-методичних комплексів, наповнення баз і банків даних науково-педагогічної інформації для здійснення інформаційної взаємодії між учасниками освітнього процесу; наповнення та використання розподіленого інформаційного ресурсу мережі Інтернет в освітніх цілях тощо [41].
В Україні питанням підготовки вчителів до впровадження інформаційно-цифрових технологій в освітній процес присвячені дослідження В. Андрієвської [1], В. Барановської [3], М. Золочевської[14], В. Коткової [21], Н. Морзе [27], Л. Петухової [36], І. Роберт[39], В. Шакотька [50], О. Шиман [52] та ін. 
Вчені по різному трактують поняття «інформаційно-комунікаційні технології», «інформаційні технології», «цифрові технології». Часто поняття інформаційно-комунікаційні технології та інформаційні технології ототожнюються та вживаються в одному і тому ж значенні. Тому вважаємо необхідним розкрити зміст цих понять. 
Синонімами понять «інформаційно-комунікаційні технології навчання» є такі, як «нові інформаційні технології навчання», «сучасні інформаційні технології навчання», «комп’ютерні технології навчання», «електронно-комунікативні системи, засоби і технології навчання» тощо [50, с. 3]. Разом із тим, аналіз наукових джерел дає підстави стверджувати, що найбільш розповсюдженим є терміни «інформаційні технології» та «інформаційно-комунікаційні технології».
На соціальну роль інформаційних технологій звертає увагу М. Жалдак. Автор визначає це поняття як сукупність методів і технічних засобів збирання, організації, зберігання, опрацювання, передачі й подання інформації, що розширює знання людей і розвиває їхні можливості щодо управління технічними і соціальними проблемами [18, с. 7].
Нова інформаційна технологія (НІТ) – це технологія опрацювання, передавання, розповсюдження і представлення інформації за допомогою комп’ютерної техніки, розробка обчислювальних і програмних засобів. Нові інформаційні технології в освіті визначаються також як освітні технології з використанням комп’ютерів.
За визначенням Н. Морзе «інформаційно-комунікаційні технології – це інформаційні технології, що функціонують на базі персональних комп’ютерів, комп’ютерних мереж і засобів зв’язку, для яких характерна наявність доброзичливого середовища роботи користувача» [27].
При визначенні сутності поняття «інформаційно-цифрової технології навчання» варто відмітити, що слово «навчання» вказує безпосередньо на галузь застосування – освіта.Саме тому, нам найбільше імпонує визначення, подане В. Шакотьком, що інформаційно-цифрові технології навчання – це сукупність методів і технічних засобів застосування цифрових технологій на основі комп’ютерних мереж і засобів зв’язку для забезпечення ефективного процесу навчання [50, с. 8]. Аналіз науково-педагогічних джерел з проблеми дослідження та власний досвід дає підстави стверджувати, що термін «інформаційно-цифрові технології навчання» усе ще продовжує розвиватися, і в міру виникнення й запровадження нових технологій він набуває нових можливостей в освітньому процесі.
Оскільки вагомим показником професіоналізму сучасного педагога є його готовність до використання світових інформаційних ресурсів для інформаційно-цифрового забезпечення освітнього процесу, то одним із найважливіших цільових орієнтирів системи підготовки педагогічних кадрів має бути формування інформаційно-цифрової компетентності. Дослідження різних науковців, педагогів свідчать про нагальну потребу у формуванні та розвитку цифрової компетентності майбутніх педагогів, оскільки цей процес пов’язаний із психолого-педагогічною, дослідницькою та методичною діяльністю.
В умовах модернізації професійної освіти приділяється особлива увага компетентнісному підходу, як одному з найважливіших концептуальних положень оновлення змісту освіти, які визначають виділення компетенцій, як основних одиниць змісту сучасної професійної освіти, пов’язаного з тенденціями інтеграції українського суспільства до європейської освітньої системи відповідно до рекомендацій Ради Європи [53].
Компетентнісний підхід – це пріоритетна орієнтація на цілі освіти: навчання, самовизначення, самоактуалізацію, соціалізацію та розвиток індивідуальності [19].
Професійна компетентність випускників педагогічних закладів вищої освіти розглядається у науковій літературі як гармонійне поєднання знання предмета та методики викладання, умінь та навичок (культури) педагогічного спілкування, а також прийомів та засобів саморозвитку, самовдосконалення, самореалізації, що в сучасних умовах інформатизації неможливо без використання засобів інформаційно-цифрових технологій. Ця обставина визначає особливу значущість формування інформаційно-цифрової компетентності майбутніх вчителів [24].
Сьогодні компетентним фахівцем неможливо стати, не орієнтуючись у спектрі сучасних інноваційних технологій, ідей, шкіл, напрямів, підходів, що реалізуються у сфері освіти. Йдеться про діяльнісний, компетентнісний, особистісно орієнтований, системний, технологічний та інші підходи. У тлумачному словнику поняття «підхід» сприймається як сукупність прийомів, методів, у впливі когось, у вивченні чогось, у веденні справи. Зазвичай до аналізу категорії «підхід» звертаються у особливі періоди розвитку тієї чи іншої діяльності, зокрема, освіти, коли фіксуються принципові зміни чи виникають нерозв’язні існуючими засобами проблеми [25].
Сучасний етап розвитку освіти відрізняється все більш активним впровадженням компетентнісного підходу, що потребує більш розгорнутої характеристиці в контексті даної роботи, що передбачає чітку орієнтацію на майбутнє, що виявляється у можливості побудови кожною людиною своєї освіти з урахуванням успішності у професійній та особистісній діяльності, а також у вмінні здійснювати вибір, виходячи з адекватної оцінки своїх можливостей у конкретній ситуації.
Трансформація освіти у високотехнологічну сферу актуалізує педагогічні дослідження та розробку проблем, пов’язаних із формуванням іфнормаційно-цифрової компетентності майбутніх фахівців. Особливу роль у становленні цієї компетентного педагога відіграє освіта, отримана у закладі вищої освіти, орієнтована на практичні навички, на здатність застосовувати знання в нових педагогічних умовах і ситуаціях [29].
Важливими за такого підходу є як загальні математичні та природничі дисципліни, так і загальнопрофесійні навчальні предмети, спрямовані на оволодіння комп’ютерними технологіями студентами педагогічного закладу вищої освіти. Зокрема, застосування комп’ютерних технологій у процесі навчання підвищує професійні можливості студентів, тим більше, що педагогічна культура майбутнього вчителя має включати і такі професійні знання, уміння, навички та досвід діяльності, які у своїй сукупності формують інформаційно-цифрову компетентність [35].
На сучасному етапі інформатизації професійної освіти, особливо педагогічної, відбувається впровадження у практику навчання на основі сучасних засобів інформаційних і цифрових технологій. Особливий інтерес становлять інноваційні технології навчання, що базуються на використанні глобальної розподіленої комп’ютерної мережі Інтернет, яка поєднує світові інформаційні ресурси, забезпечуючи доступ до них, та створює інформаційний потік, що є інфраструктурою «цифрового» майбутнього [41].
У зв’язку з цим до педагогічної освіти ставлять вимоги, що полягають не лише у підготовці майбутніх педагогів з достатнім рівнем професійної компетентності, а й готовністю до вирішення професійних завдань в умовах, які забезпечують процеси інформаційної взаємодії.
У контексті нашого дослідження важливим є аналіз таких категорій як, «компетенція», «компетентність», «інформаційна компетенція», «професійна компетентність», «цифрова компетентність». Незважаючи на те, що ці терміни активно використовуються в науковій та навчальній літературі, нормативній і повсякденній розмовній лексиці, проте, трактування понять, що стоять за ними, досі залишається багатозначним. Перш ніж визначитися з терміном «інформаційно-цифрова компетентність», як ключовим для нашого дослідження, необхідно виявити основні існуючі підходи до визначення таких понять, як «компетенція» і «компетентність».
У цілому, розуміння термінів «компетенція» і «компетентність» в змістовому, діяльнісному і результативномуаспектах дозволяє найточніше уявити сутність цих понять стосовно сфери освіти. Аналіз психолого-педагогічної літератури дозволяє дати узагальнене визначення терміну «компетенція», як отримані в результаті навчання знання, уміння, навички та способи діяльності, спрямовані на успішну професійну самореалізацію; а «компетентність» – як здатність і готовність використовувати набуті та розвинені в процесі навчання компетенції для вирішення навчальних та професійних завдань [16].
Як зазначає О. Овчарук, у працях зарубіжних дослідників часто використовуються поняття цифрова компетентність (digital competence), цифрова грамотність (digital literacy), технологічна грамотність (technology literacy), інформаційна та технологічна грамотність (informationand technology literacy), технологічна грамотність (technology literacy) та ін. [29,c. 3-6].
У сучасній педагогічній науці та практиці широко застосовується визначення «інформаційна компетентність». Дослідники інформаційну компетентність розуміють як знання, уміння, навички та способи діяльності в галузі інформаційних технологій, спрямовані на вирішення професійних завдань. На основі аналізу наявних у науковій та методичній літературі характеристик можна визначити інформаційну компетентність як набуті в результаті навчання конкретні знання, вміння, навички та способи діяльності, націлені на ефективне прийняття рішень у навчальній та професійній діяльності за допомогою використання комп’ютерних технологій.
Таким чином, можна констатувати, що постійне оновлення понятійно-категоріального апарату педагогіки та освіти супроводжується активним осмисленням багатьох нових категорій та понять, до яких належать, зокрема, і поняття «компетенція», «компетентність», «інформаційна компетентність», «цифрова компетентність» та ін., діапазон наявних визначень яких у час дуже широкий. Таке становище можна пояснити тим, що автори підводять під свої визначення різні основи (у ряді випадків у конкретні визначення включається докладний опис структурних елементів; у деяких трактуваннях наголошується на універсальність визначення, що досліджується) [15].
Поняття «інформаційно-цифрова компетентність» є досить змістовним та визначається у сучасній педагогічній науці досить неоднозначно. Так, А. Дрокіна виділяє два основних підходи до визначення цього поняття. Перший підхід заснований на використанні засобів комп’ютерних технологій у процесі обробки з інформації. У відповідності до другого підходу, інформаційно-цифрова компетентність визначається як інтегративна якість особистості, що є результатом відображення процесів відбору, засвоєння, переробки, трансформації та генерації інформації в особливий тип предметно-специфічних знань, що дозволяє виробляти, приймати, прогнозувати і реалізовувати оптимальні рішення в різні сфери діяльності з можливим використанням технологічних засобів [12].
Цифрову компетентність В. Барановська розглядає як невід’ємну складову професійної компетентності вчителя початкової школи і відносить до переліку ключових компетентностей, визначених науковцями міжнародної спільноти на Лісабонській конференції 2001 року. ЇЇ можна розглядати як складову професійних компетентностей, в процесі формування яких мають бути враховані специфічні особливості початкової школи, диференційована підготовка вчителя за ознакою спеціалізації, системна і цілеспрямована орієнтація студента на внутрішнє вмотивоване оволодіння системою знань, умінь, навичок, способів діяльності, способами застосування нових цифрових технологій у майбутній професійній діяльності [3,c. 29]. 
На основі аналізу наукових видань та проведених досліджень можна зробити висновок, що сучасний вчитель повинен не лише бути обізнаним щодо сучасних інформаційних технологій, але і бути спроможним щодо їх ефективного використання для вирішення професійних завдань. Досягненню такої мети має сприяти підготовка й перепідготовка фахівців в контексті інформатизації освітнього середовища закладів загальної середньої освіти. Тому закладам вищої освіти потрібно не обмежуватися формуванням тільки інформаційної грамотності, а й розглядати навчання студентів в площині їх інтеграції – формуванні інформаційно-цифрової компетентності [11].
О. Шестернин розглядає інформаційну компетентність майбутнього вчителя як інтегративну якість особистості, що характеризується готовністю і здатністю до оволодіння інформаційними та спеціальними знаннями, вміннями й навичками в галузі інформаційних технологій, здатністю до відбору, аналізу й творчого перетворення інформації, а також ефективному та успішному застосуванню інформаційних технологій у практичній діяльності учнів [51].
Проведений теоретичний аналіз дає можливість розкрити зміст основних понять дослідження, зокрема поняття «інформаційно-цифрова компетентність майбутнього вчителя початкової школи», яке ми розуміємо як системну якість особистості, що відображає її готовність та здатність до використання інформаційно-цифрових ресурсів в процесі професійної діяльності, реалізації методик навчання учнів початкових класів, а також саморозвитку та самовдосконалення педагога. За нашим переконанням, саме інформаційно-цифрова компетентність майбутнього вчителя початкової школи є основою формування та розвитку його подальшої професійної майстерності. 
Отже, інформаційно-цифрову компетентність вчителя початкової школи ми розглядаємо як один із найважливіших показників успішності його діяльності і одночасно – необхідну умову для подальшого підвищення рівня його професійної компетентності. Відповідні рівні сформованості цієї компетентності проявляються у методичній роботі вчителя як одному із видів професійної педагогічної діяльності; виражають узгодженість теоретичної та практичної підготовки фахівця до подальшої професійного діяльності в умовах інформатизації освітньої системи; ґрунтується на сукупності психолого-педагогічних, методичних і предметних знань, умінь, навичок, досвіду, мотивації та особистісних якостей студента, необхідних у подальшій професійній діяльності [11, с. 13-15].
Модель інформаційної підготовки традиційно базується на понятті «інформаційна культура», яке в даний час стає основою поняття «цифрова компетентність» у зв’язку зі зміщенням економіки та освіти в цифрове середовище. Тому, говорячи про цифрову компетентність особистості, виділятимемо наступні її компоненти: базовий набір знань та умінь роботи з інформацією та комунікації в цифровому середовищі (цифрова грамотність), здатність та готовність до використання цих знань (цифрові компетенції); світоглядний та емоційно-ціннісний компонент, як база цифрової компетентності. У таблиці 1.1. представлено взаємозв’язок понять «цифрова грамотність», «цифрові компетенції», «цифрова культура».
Таблиця 1.1.
Взаємозв’язок понять «цифрова грамотність», «цифрові компетенції», «цифрова культура»
	Рівень інформаційної підготовки
	Зміст поняття 

	Цифрова грамотність 
	Базовий набір знань та умінь, необхідних для роботи з інформацією та комунікації у цифровому середовищі

	Цифрові компетенції
	Цифрова грамотність доповнена здатністю і готовністю використовувати критичну оцінку інформації, засобів комунікації, здатність створювати цифрові ресурси та дотримуватись інформаційної безпеки.


Продовження таблиці 1.1.
	Цифрова культура 
	Цифрові компетенції доповнені світоглядним аспектом, зорієнтована на цінності взаємодії в цифровому середовищі, нові етичні принципи. 



Зазначимо, що в умовах цифрової економіки визначним для розвитку держави стає рівень інформаційно-цифрової культури суспільства в цілому та особисті цифрова культура кожного громадянина суспільства. Під поняттям «інформаційно-цифрова компетентність студента» будемо розуміти складну систематичну якість особистості, що включає в себе сукупність знань, умінь, навичок роботи з інформацією та технологіями; готовність до ефективної інформаційної діяльності в цифровому середовищі; інформаційний світогляд, зорієнтований на цінності взаємодії у цифровому середовищі. 
Проведений нами аналіз наукових досліджень, присвячених вивченню проблеми інформаційно-цифрової компетентності особистості, дозволив виокремити такі погляди до визначення колючого поняття нашого дослідження, що розглядають його як:
· складову загальної культури особистості (А. Гречихін, В. Коган, О. Рацул, Е. Семенюк, Л. Скворцов та ін.);
· набір певних якостей оосбистості (Н. Зінов’єва, Н. Калиновська, А. Степаненко, О. Фролова та ін.);
· володіння інформаційними та комп’ютерними технологіями (А. Єршов, В. Монахов, І. Яглом та ін.);
· інтелектуально-функціональну систему (Ю. Зубов, О Пруднікова, А. Суханов та ін.); 
· способи опрацювання інформації (Л. Альошин, В. Білоус, А. Коломієць, І. Лапшина, В. Стоянов та ін.);
· уміння цілеспрямовано працювати з інформацією і використовувати для роботи з нею комп’ютерні технології (В. Биков, Р. Гуревич, М. Кадемія, Н. Морзе, О. Співаковський та ін.); 
· складову професійної компетентності (Я. Галета, Т. Зубехіна, М. Корнілова, Т. Коваль, Л. Макаренко, О. Шестопалюк та ін.).
У науковій літературі цифрова компетентність розглядається як складний комплексний феномен, що визначає життєдіяльність людини у інформаційному суспільстві. У її структурі позначені чотири компоненти: знання; вміння та навички; мотивація; відповідальність (що включає, у тому числі, безпеку), які можуть реалізовуватись у різних сферах діяльності в Інтернеті (робота з контентом, комунікація, техносфера, споживання):
1) інформаційна та медіакомпетентність – знання, уміння, мотивація та відповідальність, пов’язані з пошуком, розумінням, організацією фіксації (текстових, образотворчих, аудіо та відео), архівуванням цифрової інформації, а також створення матеріалів з використанням цифрових ресурсів та їх критичним аналізом;
2) комунікативна компетентність – знання, уміння, мотивація та відповідальність, необхідні для онлайн-комунікації в різних формах (електронна пошта, чати, блоги, форуми, соціальні мережі та ін.) та з різними цілями;
3) технічна компетентність – знання, уміння, мотивація та відповідальність, що дозволяють ефективно та безпечно використовувати комп’ютер та відповідне програмне забезпечення для вирішення різних завдань, у тому числі використання комп’ютерних мереж;
4) споживча компетентність – знання, уміння, мотивація та відповідальність, що дозволяють вирішувати за допомогою комп’ютера та через інтернет різні повсякденні завдання, пов’язані з конкретними життєвими ситуаціями, що передбачають задоволення різних потреб [13, с. 80-82].
Аналіз та узагальнення результатів даного дослідження дозволяє нам констатувати, що інформаційно-цифрова компетентність сучасного педагога – один з найважливіших показників його професіоналізму у вирішенні освітніх завдань, що постійно ускладнюються. Формування інформаційно-цифрової компетентності – соціальне замовлення системи професійної підготовки педагога. Цифрова компетентність – особистісно-професійна якість, необхідна для успішної професійної діяльності сучасної людини; велике значення у формуванні цифрової компетентності майбутнього педагога має розробки освітніх програм, спецкурсів з інформаційної та цифрової грамоти, використання найкращих практик у сфері застосування інформаційно-комунікаційних технологій у навчальному процесі.
Таким чином, можемо стверджувати, щоінформаційно-цифрова компетентність майбутнього вчителя початкових класів безпосередньо пов’язана з його здатністю, а також готовністю до використання комп’ютерної техніки та засобів ІКТ у подальшій професійній діяльності.
Проведений аналіз літературних джерел з проблеми дослідження дає підстави стверджувати, що майбутній учитель початкових класів має володіти наступними уміннями та навичками роботи із сучасними цифровими технологіями:
· знати про наявність загальнодоступних джерел інформації та вміти ними користуватися; розуміти, перетворювати і вміти представити дані у вербальній, графічній і числовій формах; 
· уміти оцінювати й обробляти інформацію на різних рівнях і в різних форматах; 
· уміти користуватися технікою аналізу; здійснювати доступ до баз даних і засобів інформаційного обслуговування з метою вирішення поставлених завдань.
Отже, компетентність вчителя початкових класів – це комплексне поняття, яке, з одного боку, розглядається як певний спосіб життєдіяльності, а з іншого – передбачає цілеспрямоване, ефективне застосування знань і умінь в реальній професійній діяльності. Очевидно, що подальший розвиток початкової освіти, так чи інакше, пов’язаний з дедалі глибшим впровадженням цифрових технологій для розвитку пізнавальної діяльності молодших школярів. Характерною ознакою професійної діяльності вчителя початкових класів є те, що саме він адаптує дітей до освітнього середовища, показує особливості навчання і самоосвіти в умовах інформаційного суспільства. 
1.2. Структура та зміст інформаційно-цифрової компетентності майбутнього вчителя початкової школи 

Цифрова компетентність заслуговує на особливу увагу, адже саме вона дає можливість особистості бути сучасною, активно діяти в інформаційному середовищі, використовувати новітні досягнення техніки у своїй професійній діяльності. Зважаючи на це, варто звернутися до досвіду зарубіжних країн, де формування й розвиток цифрової компетентності педагогів є стратегічним завданням системи освіти [42, с. 34].
Надзвичайно цікавими в цьому контексті, на нашу думку, є напрацювання міжнародних експертів щодо вимог до володіння цифровою компетентністю та розроблення концептуальних підходів і рамок. Широкого використання набула рамка цифрової компетентності для освітян DigitalCompetenceFrameworkforEducators (DigCompEdu) [55], де окреслено основні форми й методи розвитку цієї компетентності учасників освітнього процесу, а також засади створення цифрового навчального середовища в закладі освіти. Як зазначає А. Самко, «вона зосереджена на концептуальній, еталонній моделі цифрової компетентності, новому словнику та оптимізованих дескрипторах. DigCompEdu орієнтована на вчителів і викладачів усіх рівнів освіти, в т. ч. післядипломної, навчання осіб із особливими потребами й у неформальних навчальних контекстах»[24]. 
В умовах інформатизації освіти України важливою складовою професійної компетентності сучасного вчителя є цифрова. У 2016 р. Кабінетом Міністрів України з метою інтеграції нашої держави у світові процеси було презентовано проєкт «Цифровий порядок денний України 2020» (Digital Agenda for Ukraine 2020). Продовженням такої інтеграції стали схвалені на засіданні Уряду Концепція та План дій розвитку цифрової економіки в Україні до 2020 р.
Усвідомлюючи важливість розвитку інформаційно-цифрової компетентності педагогічних працівників, які навчають та виховують дітей у сучасному суспільстві, робоча група під керівництвом Н. Морзе спільно із Міністерством освіти і науки України розробила опис цифрової компетентності. 
Цифрову компетентність педагогічного працівника України описано за п’ятьма напрямами (рис. 1.2.): 
 (
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Рисунок 1.1. Структура цифрової компетентності педагогічного працівника [32]

1) вчитель у цифровому суспільстві; 
2) професійний розвиток;
3) використання цифрових ресурсів; 
4) навчання та оцінювання учнів; 
5) формування цифрових компетентностей учнів.
Варто зазначити, що нині поняття змісту цифрової компетентності перебуває у стадії дискурсу як серед вітчизняних, так і серед зарубіжних науковців. У працях українських вчених зустрічаються поняття «інформаційна грамотність», «інформаційна компетентність», «інформаційно-технологічна компетентність», «комп’ютерна грамотність», «інформаційна культура», «ІК-компетентність», «ІКТ-компетентність». При тлумаченні цих понять науковці вкладають у них схожий зміст. У працях іноземних дослідників також простежується розмаїття термінів: окрім «ІК-компетентність» та «ІКТ-компетентність», вживаються поняття «е-компетентність», «медіа-компетентність», «цифрова компетентність» (digital competence), «цифрова грамотність» (digital literacy), «технологічна грамотність» (technology literacy), «інформаційна та технологічна грамотність» (inform ation and technology literacy) [44, с. 60]. 
Проте, у більшості досліджень перевага віддається терміну «цифрова компетентність», зміст якого характеризується здатністю використовувати цифрові медіа та електронні освітні ресурси, розуміти та критично оцінювати різні аспекти цифрового контенту, а також якість, що вказує на рівень кваліфікації практичного використання електронних освітніх ресурсів. 
За змістом інформаційно-цифрова цифрова компетентність майбутнього вчителя початкової школи є складним, динамічним, цілісним інтегративним утворення особистості, яке ми вбачаємо у його багаторівневій професійно-особистісній характеристиці у сфері цифрових технологій та досвіду їх використання, що обумовлене, з одного боку, потребами й вимогами цифрового суспільства, з іншого – появою цифрового освітнього простору, який змінює освітню взаємодію всіх її учасників, відрізняється широким залученням мережі Інтернет, цифрових систем зберігання та первинної систематизації даних, а також автоматизованих цифрових аналітичних систем (на основі нейромереж і штучного інтелекту), що дає змогу ефективніше здійснювати професійну діяльність та водночас вимагає (можливо, стимулює або потребує) постійного професійного саморозвитку [26, с. 50].
На думку А. Самка інформаційно-цифрова цифрова компетентність включає в себе сформованість навичок роботи у цифровому середовищі, що є провідною ознакою цифрової грамотності, та містить також соціокультурну складову. На думку науковця, цифрова компетентність є «багатофункціональною й може застосовуватися в різноманітних життєвих сферах. Вона розглядається як трансверсальна, тобто передбачає перенесення набутих знань, навичок і метакогнітивних здібностей особистості на розв’язання ситуацій, що виникають у реальному житті» [42].
Цифрову компетентність учені трактують як наявність знань, умінь і здатність застосовувати їх у професійній діяльності; вміння аналізувати, класифікувати, систематизувати, використовувати програмні засоби. Вона демонструє продуктивність діяльності, застосування на практиці набутих знань і вмінь [42, с. 38].
Таким чином, можемо констатувати, що інформаційно-цифрова компетентність майбутнього вчителя початкової школи передбачає впевнене й водночас критичне застосування інформаційно-комунікаційних технологій для створення, пошуку, обробки, обміну інформацією під час професійної діяльності, у публічному просторі та приватному спілкуванні. Вона пов’язана з інформаційною й медіаграмотністю, навичками безпеки в Інтернеті та кіберпросторі, розумінням етики роботи з інформацією (авторське право, інтелектуальна власність тощо).
У європейських еталонних рамках виділено вісім основних компетентностей для навчання впродовж життя. Серед них – навички роботи із цифровими носіями. Ця компетентність визначається як впевнене та критичне використання технологій інформаційного суспільства для роботи, відпочинку та спілкування. Основні навички в умовах технологій інформаційного суспільства– використання комп’ютерів для: пошуку, оцінки, збереження, поширення, подання та обміну інформацією; для спілкування та участі у роботі об’єднаних мереж через Інтернет [38].
Концепцією «Нової української школи» однією з ключових компетентностей сучасного педагога визнано є інформаційно-цифрову компетентність, яка передбачає впевнене та водночас критичне використання інформаційно-комунікаційних технологій для створення, пошуку, обробки, обміну інформацією на роботі, у публічному просторі та міжособистісному спілкуванні. А також інформаційну та медіаграмотність, основи програмування, алгоритмічного мислення, роботу з базами даних, навички безпеки в Інтернеті та кібербезпеки, поняття етики роботи з інформацією (авторське право, інтелектуальна власність тощо) [20]. 
Поняття інформаційно-цифрової компетентності, за А. Дрокіною, передбачає наявність сформованої на високому рівні здатності до вибору, аналізу, обробки та передачі інформації, а також до використання комп’ютерних технології для роботи з різними видами інформації. У цьому аспекті важливим є твердження автора про те, що інформаційно-цифрова компетентність складається з двох груп інформаційних навичок. Перша передбачає наявність базових навичок роботи з інформацією, друга – навичок використання інформаційних технологій під час роботи з інформацією [10, с. 52]. На думку дослідниці, до базових відносяться такі навички роботи з інформацією, як її збір, аналіз і обробка для подальшого використання. 
До першої групи автор відносить такі уміння та навички:
· усвідомлювати потребу в інформації; 
· виявляти та відновлювати втрачену інформацію; 
· розробляти стратегії пошуку інформації (передбачає чітке формулювання формулювати запиту на потрібну інформацію; вміння застосовувати систематичні методи пошуку тощо);
· відбирати інформацію (використовувати різні техніки пошуку; застосовувати інформаційно-комунікаційні технології; працювати різноманітними базами даних; бути обізнаним у питаннях щодо новітніх технологій і вміти їх ефективно використовувати); 
· порівнювати і оцінювати інформацію (розуміти, що інформація не завжди може бути об’єктивна; реферувати наукові публікації; оцінювати достовірність інформації; вміти працювати з декількома інформаційними джерелами одночасно); 
· систематизувати, обробляти та відтворювати інформацію (обирати відповідний спосіб роботи з інформацією в конкретній ситуації; складати власну систему знань для зручності подальшої роботи; використовувати вже наявну інформацію для вирішення завдань; відтворювати інформацію, використовуючи різні засоби; усвідомлювати існування проблеми авторських прав); 
· синтезувати існуючу інформацію, створюючи на її основі нове знання [10, с. 53].
У свою чергу, до навичок щодо використання цифрових технологій А. Дрокіна відносить такі: 
· здійснення інформаційного пошуку в Інтернет;
· налагодження спілкування за допомогою таких Інтернет-технологій, як електронна пошта, чати, форуми, соціальні мережі, блоги тощо;
· використання стандартного програмного забезпечення для роботи із: текстовою, табличною, графічною інформацією; створювати презентації; користуватися Інтернетом; переглядати і прослуховувати відео/аудіозаписи; 
· використання технічних пристроїв, таких як: комп’ютер, оргтехніка, відеокамера, проектор та ін.
Можна стверджувати, що сформованість базових навичок роботи з інформацією в єдності з навичками використання цифрових технологій під час роботи з інформацією дозволить майбутнім учителям початкових класів у подальшій професійній діяльності якісно створювати нові інформаційні продукти, а саме: плани, аналітичні звіти узагальнення досвіду роботи, проєкти, розробки тощо, як в електронному, так і у неелектронному форматі. 
Аналіз структури інформаційно-цифрової компетентності майбутнього вчителя початкової школи дає підстави стверджувати, що науковці мають різні підходи до визначення її складових (компонентів). 
Деякі науковці в структурі інформаційної компетентності виокремлюють об’єктивний (професійно-інформаційний) та суб’єктивний (особистісний) компоненти. Об’єктивний компонент включає вимоги, що висуваються соціумом до професійної діяльності фахівця, а суб’єктивний доповнює його інформаційну компетентність особистими характеристиками, що показують здатність спеціаліста до успішного виконання професійної діяльності.
Н. Баловсяк до складу інформаційної компетентності особистості включає такі складові: 
· інформаційна складова, яка визначає здатність до ефективної роботи з інформацією в різних формах її подання; 
· комп’ютерна складова (комп’ютерно-технологічна), що визначає уміння та навички роботи з сучасною комп’ютерною технікою та програмним забезпеченням; 
· процесуально-діяльнісна складова, що визначає здатність застосовувати сучасні інформаційно-комп’ютерні технології для роботи з інформаційними ресурсами та розв’язанням різноманітних професійних та життєвих завдань [2, с. 229].
Таким чином, можемо стверджувати, що зміст інформаційно-цифрової компетентності майбутнього вчителя початкової школи передбачає:
· здатність самостійного пошуку, збору, аналізу, представлення, передачі інформації; 
· вміння моделювати та проєктувати об’єкти та процеси, у тому числі власну індивідуальну діяльність; 
· вміння моделювати та проєктувати роботу колективу; 
· здатність приймати виважені, доцільні рішення;
· здатність творчо та ефективно вирішувати завдання, що виникають у процесі професійної діяльності; 
· вміння орієнтуватися в освітньому середовищі в умовах інформатизації освіти; 
· здатність відповідально будувати та реалізовувати власні плани, кваліфіковано використовуючи для цього сучасні засоби інформаційних та комунікаційних технологій; 
· здатність використовувати у своїй практичній професійній діяльності сучасні інформаційно-цифрові технології.
Деякі науковці у своїх дослідженнях, розглядаючи структуру інформаційно-цифрової компетентності, виходять з того, що поняття «інформаційно-цифрова компетентність вчителя початкової школи» може розглядатися як складова інформаційної культури особистості. В цьому контексті виділяють когнітивний, операційно-змістовий, комунікативний та ціннісно-рефлексивний клмпоненти [17, с. 23]. 
На думку науковців (В. Олійник, І. Андрощук, І. Остапйовська, П. Олешко, П. Пріма [30]), інформаційна компетентність особистості в кожній із цих складових містить такі компоненти, як: знання, уміння, навички, переконання, настанови тощо, які необхідні для успішної діяльності в умовах інформаційного суспільства. 
Інформаційна компетентність вчителя початкової школи містить професійну складову. Водночас професійні компоненти поділяються на загальнопедагогічні та специфічні, що характерні педагогам початкової школи і зумовлені як психофізіологічними особливостями здобувачів початкової школи, так і освітнього процесу згідно з вимогами концепції «Нова українська школа» [30, c. 215]. 
Розглянемо більш детально зміст вищезазначених компонентів інформаційно-цифрової компетентності майбутнього вчителя початкової школи. 
Когнітивний компонент включає в себе наявність у студентів відповідних знань про інформаційне суспільство на глобальному та локальному рівнях та основні його тенденції. Враховує можливості використання комп’ютерних технологій для вирішення різноманітних практичних задач як особистісних, так і професійного або суспільного значення, загальні знання в галузі програмної та технічної складової інформатики, знання з інформаційної безпеки, культури праці та безпеки життєдіяльності під час професійної діяльності. Закладає в основу методи, засоби та форми роботи з різними джерелами та формами інформації. Цей компонент враховує тенденції в освіті та науці, спричинені інформатизацією на глобальному та локальному рівнях.
Операційно-змістовий компонент інформаційно-цифрової компетентності майбутнього вчителя початкової школи передбачає вміння використовувати інформаційно-комунікаційні технології для вирішення різноманітних практичних проблем як особистісних, так і суспільного значення (Інтернет-банкінг, електронне врядування, смарт-технології, соціальні мережі тощо), працювати з різноманітними технічними засобами окреслених технологій та прикладними програмами загального призначення, захищати себе та своє оточення від інформаційних загроз та небезпек. Передбачає здатність працювати з інформацією різного виду, поданій у різній формі, з використанням як традиційних, так і сучасних методів та засобів, використовувати інформаційно-комунікаційні технології для вирішення освітніх завдань, використовувати технічні та програмні засоби освітнього призначення, створювати безпечні та комфортні умови для роботи всіх учасників освітнього процесу з урахуванням інформаційно-комунікаційних технологій.
Комунікативна складова інформаційно-цифрової компетентності вчителя початкової школи передбачає знання норм культури поведінки та спілкування з використанням інформаційно-цифрових технологій. Закладає в основу створення безпечних і комфортних умов для роботи з інформаційно-комунікаційними технологіями та планування освітньої діяльності з урахуванням гігієнічних і валеологічних вимог, здійснення інформаційних запитів, вибору джерел тощо.
Ціннісно-рефлексивний компонент передбачає критичне ставлення до інформаційного контенту, нерозповсюдження та запобігання поширенню дезінформації та інформації аморального, протиправного змісту, дотримання інформаційного законодавства, запобігання комп’ютерній залежності. Закладає в основу прагнення до постійного підвищення рівня власної інформаційної культури та діяльність у цьому напрямі, знання основних інформаційно-світоглядних тенденцій учнів початкової школи, уміння їх використовувати та, за необхідності, коригувати.
Окреслені складові носять міждисциплінарний характер, оскільки стрімкий розвиток інформаційного суспільства вимагає сьогодні від користувачів мережі Інтернет не лише цифрової компетентності, а й культури опрацювання і використання інформації, спілкування в мережі, коректному обміну інформацією тощо. Потреби часу ставлять вимоги перед учителем початкової школи на високому рівні забезпечувати взаємодію всіх учасників освітнього процесу (учнів, батьків, педагогів), використовуючи інформаційно-комунікаційні технології й володіючи водночас високим рівнем інформаційної культури [30, с. 216]
Існують також інші підходи науковців щодо визначення структури інформаційно-цифрової компетентності. Авторські погляди на структурні елементи інформаційної компетентності для наочності ми представимо у вигляді схеми (рис. 1.1.).
 (
когнітивний 
ціннісно-мотиваційний 
техніко-технологічний 
комунікативний 
рефлексивний компоненти 
(С. 
Трішина
)
фактологічно-аналітичний
предметно-специфічний
методологічний 
світоглядний компоненти
(А. Зав’ялова)
мотиваційно-ціннісний 
когнітивний
операційний
рефлексивний компоненти 
(Е. 
Морковіна
)
мотиваційно-ціннісний 
професійно-діяльнісний
 
рефлексивно-комунікативний компоненти
(А. 
Темербекова
)
уявлення про інформаційні процеси, об’єкти та технології;
збір та зберігання інформації
пошук інформації
сприйняття, розуміння, відбір та аналіз інформації
створення інформаційного об’єкта 
передача інформації, комунікація
моделювання 
проєктування
управління
(А. Семенов)
)
Рисунок. 1.2. Класифікація структурних елементів інформаційно-цифрової компетентності майбутнього вчителя початкової школи

Представлені авторські підходи дозволяють відмітити різноманітність точок зору дослідників щодо проблеми класифікації структурних елементів інформаційно-цифрової компетентності. Однак прослідковується і схожість у позиціях дослідників, що дозволяє стверджувати про існуючі закономірності щодо визначення основних компонентів. Всі автори говорять про взаємозв’язок та взаємозалежність цих елементів, при цьому дослідники або вибудовують їх ієрархічно, або вказують на функціональну рівність компонентів. 
На основі вищезазначеного, можемо стверджувати, що, як основні, науковці виділяються такі компоненти інформаційно-цифрової компетентності майбутнього вчителя початкової школи:
· професійно-діяльнісний, що визначається як здатність застосовувати інформацію, володіння сучасними методами та способами пошуку, збору освітньої інформації, уміння знаходити інформацію в різних джерелах, уміння систематизувати та узагальнювати інформацію, уміння використовувати отриману інформацію для професійно-педагогічної діяльності;
· техніко-технологічний, що відображає розуміння принципів роботи, можливостей та обмежень технічних пристроїв, призначених для автоматизованого пошуку та обробки інформації; вміння класифікувати завдання за типами з наступним вибором певного технічного засобу залежно від його основних характеристик;
· комунікативний, що включає в себе знання, розуміння, застосування природних та формальних мов, технічних засобів комунікацій для передачі інформації від однієї людини до іншої (вербальних та невербальних);
· операційний, що полягає у комунікативній, методичній, організаторській та конструктивній діяльності.
На нашу думку, лише комплексне застосування представлених компонентів дозволить не лише формувати, а й розвивати інформаційно-цифрову компетентність майбутніх учителів початкової школи. Цілеспрямоване формування всіх складових інформаційно-цифрової компетентності сприяє підготовці грамотного професіонала-фахівця у закладі вищої освіти.
Вивчення та аналіз педагогічної літератури з питання про сутність та структуру інформаційної компетентності, про роль комп’ютерних технологій в освітньому процесі показує, що вчені підкреслюють важливість застосування в освітньому процесі вищої школи різних педагогічних підходів, кожен з яких містить свої принципи, методи та прийоми побудови освітнього процесу, як найбільш відповідні рішенню конкретно поставлених педагогічних цілей та завдань.
На наш погляд, найважливішим ресурсом та інструментом освоєння студентами компетенцій пошуку, аналізу, освоєння та обґрунтування інформації, як важливих освітніх завдань, виступає компетентнісний підхід, теоретична розробка якого велася протягом другої половини XX століття і продовжується до теперішнього часу. Наявні точки зору представників компетентнісного підходу на ключові поняття теми дуже різноманітні і, незважаючи на свою опрацьованість та аргументованість, не можуть бути прийняті як універсальні, що залишає поле для подальших досліджень у цьому напрямку.
Систематизація представлених вище підходів до визначення структури інформаційно-цифрової компетентності дозволила нам виділити основні її компоненти: ціннісно-мотиваційний, інформаційно-технологічний та комунікативний (табл. 1.2.).
До ціннісно-мотиваційного компоненту ми відносимо усвідомлення ролі ІКТ у світі та в освітньому процесі, розуміння значення використання інформаційних технологій у професійній діяльності, готовність використовувати інформаційні ресурси як джерело знань, для самоосвіти; мотивація та інтерес до освоєння ІКТ, усвідомлення соціальної значущості інформації та засобів ІКТ. Реалізація даного компонента досягається за рахунок включення студентів до інтерактивного електронного інформаційно-освітнього середовища, стимулювання підвищеної активності здобувачів освіти до використання різних видів інформації в освітній та професійній діяльності, залучення до соціально-значущих Інтернет-проєктів, участі у творчій, продуктивній, груповій діяльності у віртуальному. просторі.
Інформаційно-технологічний компонент характеризується розумінням глобальних комп’ютерних мереж, усвідомленням їх ролі у сучасному суспільстві. Цей компонент включає загальнокультурні знання про сучасну інформаційну картину світу; володіння основними методами, способами та засобами отримання, зберігання, переробки інформації, здатність роботи з інформацією у глобальних комп’ютерних мережах; вміння структурувати, аналізувати, порівнювати, узагальнювати інформацію тощо.
Таблиця 1.2.
Характеристика компонентів інформаційно-цифрової компетентності
	Компонент
	Характеристика

	Ціннісно-мотиваційний 
	Усвідомлена потреба у освоєнні цифрових технологій. Наявність високої потреби у самоосвіті, самовдосконаленні засобами інформаційно-цифрових технологій, усвідомлення їх ролі для сучасного фахівця.

	Інформаційно-технологічний
	Уміння оформляти власний програмний продукт у різних форматах (текстовому, графічному, аудіовізуальному). Вміння обробляти числові дані за допомогою інструментів статистики та візуалізації (графіки, схеми, таблиці, карти мислення та ін.). Сформовані навички пошукової вибірки, відбору релевантних джерел інформації.

	Комунікативний 
	Знання різних способів організації комунікації. Знання засобів відеоконференц-зв’язку, вебінарів, стримів. Вміння вести ділове листування електронною поштою з дотриманням мережного етикету. Навички роботи із соціальними мережами, блогами з метою освіти, самоосвіти.



Комунікативний компонент включає здатність та готовність до застосування різних способів, форм та засобів встановлення комунікативного зв’язку, здатність та готовність до організації спілкування в локальних та глобальних мережах.
Таким чином, на основі проведеного аналізу структури та змісту інформаційно-цифрової компетентності майбутнього вчителя початкової школи, можемо стверджувати, що досліджувана компетентність реал вимагає наступних умінь: самостійно шукати, збирати, аналізувати, представляти, передавати інформацію; моделювати та проєктувати об’єкти та процеси, у тому числі власну професійну діяльність; моделювати та проєктувати роботу колективу; приймати правильні рішення, творчо та ефективно вирішувати завдання, що виникають у процесі продуктивної діяльності; орієнтуватися в організаційному середовищі на базі сучасних інформаційних та комунікаційних технологій; відповідально реалізовувати свої плани, кваліфіковано використовуючи сучасні засоби інформаційних та комунікаційних технологій; використовувати у своїй практичній професійній діяльності сучасні інформаційні та цифрові технології.


1.3. Інформаційно-цифрові технології в системі професійної підготовки майбутніх учителів початкової школи

Впровадження нового Державного стандарту початкової освіти [8] та Концепції Нової української школи [20] висуває нові вимоги до змісту та якості підготовки майбутніх учителів початкової школи. У цих нормативних документах наголошується на обов’язковому застосуванню інформаційно-комунікаційних технологій для пошуку, обробки, створення, обміну інформацією на роботі, в публічному просторі та особистому спілкуванні. [28].
Виходячи з того, що у Державному стандарті початкової освіти (2018) зазначена об’єктивна необхідність формування в учнів початкової школи цифрової компетентності, здатності до вирішення проблем за допомогою цифрових пристроїв, інформаційно-комунікаційних технологій та критичного мислення для розвитку, творчого самовираження, власного та суспільного добробуту, навичок безпечної та етичної діяльності в інформаційному суспільстві, назріла потреба у модернізації підготовки майбутніх учителів початкових класів. 
У Професійному стандарті «Вчитель початкових класів закладу загальної середньої освіти» (2018) чітко прописані функції педагога. Для кожної функції конкретизовані професійні компетентності, знання, вміння та навички, якими має володіти педагог. Важливою складовою професійної компетентності педагогічного працівника є його здатність застосовувати цифрові технології в освітньому процесі [37].
Стандартом вищої освіти зі спеціальності 013 «Початкова освіта» для першого (бакалаврського) рівня освіти (2021) визначаються компетентності випускника. Серед спеціальних (фахових) компетентностей окреме місце відводиться формуванню у майбутніх учителів уміння орієнтуватися в інформаційному просторі, використовувати відкриті ресурси, інформаційно-комунікаційні та цифрові технології, оперувати ними в професійній діяльності [47].
Ми дотримуємося твердження, що майбутній учитель початкових класів має не лише застосовувати у своїй навчальній та професійній діяльності інформаційні технології, а й освоїти в період навчання у закладі вищої освіти прийоми, що сприяють ефективному використанню засобів наочності та мотивації, необхідні для формування цифрової компетентності. Для розробки умов формування цифрової компетентності студентів педагогічних закладів вищої освіти, майбутніх вчителів початкових класів ми спираємося і на твердження про те, що використання комп’ютерної підтримки початкової освіти та застосування інформаційних, комунікаційних технологій дозволяє формувати навчально-пізнавальний інтерес молодших школярів, сприяє розвитку цілепокладання, навичок навчальних дій, у тому числі, навичок контролю та оцінки учнів [48].
Аналіз світового досвіду інформатизації освіти показує, що багато науковців розуміють інформаційну компетентність як уміння цілеспрямовано працювати з інформацією та використовувати для її отримання, обробки і передавання інформаційні телекомунікаційні технології. Таке трактування, на думку С. Ілляш, є в певній мірі неповним і не враховує низку аспектів, що пов’язані із пошуком і використанням інформації фахівцями різних галузей.
Основою формування інформаційної компетентності майбутніх вчителів початкової школи є становлення системи їх неперервного особистісно орієнтованого навчання з урахуванням новітніх педагогічних технологій і можливостей використання інформаційно-комунікаційних технологій, оскільки «реальну перспективу для подолання суперечності між темпами суспільного та індивідуального соціокультурного розвитку вчителя створює саме стратегія неперервної освіти з використанням новітніх інформаційних телекомунікаційних технологій» [15, с. 70-71].
Вирішення завдань інформатизації початкової освіти передбачає фундаментальну підготовку вчителя початкових класів до використання інформаційно-цифрових технологій у професійній діяльності. Якщо раніше велися дискусійні з питання, хто повинен здійснювати планомірний процес формування комп’ютерної грамотності в учнів початкової школи – учитель інформатики або ж учитель початкових класів, то зараз, з переходом на новий освітній стандарт, це питання повністю знято. 
У числі актуальних напрямів діяльності у світлі модернізації освіти розглядається необхідність якісно іншої підготовки педагога, про це свідчить огляд спеціальної літератури. З’являються дослідження у різних напрямках формування компетентності майбутнього вчителя (М. Золочевська [14], В. Коткова [21]), роботи щодо вивчення змісту професійної діяльності вчителя початкової школи [22].
Із огляду на вищезазначене, необхідно враховувати нові державні вимоги до підготовки професіоналів нової генерації з конкурентоздатним рівнем кваліфікації, здатних ефективно здійснювати освітню політику в умовах оновлення освіти.
Професійна підготовка майбутнього вчителя початкової школи в системі вищої освіти має бути організована у відповідності до Законів України «Про освіту», «Про вищу освіту», Державних та галузевих стандартів та інших чинних нормативних документів. Так, базис формування змісту професійно-педагогічної підготовки майбутніх учителів молодших класів є вимоги державних стандартів щодо підготовки фахівців у відповідності до потреб та запитів суспільства, передового педагогічного досвіду, теорії та практики професійної освіти, зарубіжного досвіду підготовки фахівців, запитів вітчизняного та зарубіжного ринку праці, теоретичних положень методологічних підходів до організації педагогічного процесу професійної підготовки майбутніх фахівців.
Таким чином, у ході дослідження було з’ясовано, що сучасне інформатизоване та високотехнологічне суспільство потребує конкурентноспроможного фахівця, який є не тільки всесторонньо розвиненою особистістю, але й грамотним спеціалістом, здатним швидко адаптуватися до освітніх інновацій, спроможним ефективно розв’язувати професійні задачі за допомогою засобів інформаційних технологій, а також здібним до самостійного перенавчання та удосконалення власної підготовки [48].
Аналіз вимог держави та суспільства, опрацювання широкого спектру науково педагогічних та методичних джерел дає підстави стверджувати, що нагальна потреба удосконалення фахової підготовки майбутніх учителів пов’язано з переходом освітньої галузі від знаннєвої (когнітивно-інформаційної) парадигми до компетентнісної, оскільки новий зміст освіти заснований на формуванні таких компетентностей, що є необхідними для успішного здійснення педагогічної діяльності у закладах загальної середньої освіти в сучасних умовах [10]
Зміни у початковій освіті вимагають від закладів вищої освіти перегляду змісту підготовки майбутніх учителів початкової школи, які мають доцільно й ефективно застосовувати інформаційно-цифрові технології в освітньому процесі, під час роботи з батьками учнів, з метою підвищення власного професійного рівня, удосконалення педагогічної майстерності. 
Незважаючи на значні напрацювання вчених із різних аспектів, пов’язаних із темою нашого дослідження, науковців у розробку теоретичних і практичних засад розв’язання проблеми удосконалення фахової підготовки майбутніх учителів, зумовленої інформатизацією освіти, донині залишаються не розв’язаною проблема взаємозв’язку і взаємозалежності між теоретичною і практичною їх підготовкою до роботи з дидактичною і методичною інформацією.
У сучасних умовах інформатизації освіти конкурентноздатними фахівцями в освітній галузі стають учителі, які здатні ефективно працювати в новому інформаційно-педагогічному середовищі, це вчителі, здатні до саморозвитку та самовдосконалення, 
Ці знання й уміння надають принципово нові можливості самовдосконалення та сприяють індивідуалізації навчального процесу, розвитку творчого потенціалу вчителів початкових класів, розширенню можливостей пізнавальної діяльності, вдосконаленню прийомів мислення, підвищенню якості запроваджених методів і технологій навчання здобувачів освіти на першому рівні повної загальної середньої освіти.
Концепцією Нової української школи визначено провідні засади, на який має будуватись освітній процес в початковій школі, а саме наскрізне застосування інформаційно-цифрових технологій в освітньому процесі та управлінні закладами освіти і системою освіти. Ці заходи визначені одним із провідних інструментів забезпечення успіху Нової української школи [20]. Запровадження інформаційно-цифрових технологій в освітній галузі має бути трансформованим у системний процес, який охоплює всі види, напрями та форми діяльності вчителів та учнів. Цифрові технології суттєво розширюють можливості вчителя, оптимізують управлінські процеси, сприяють формуванню в учнів важливих для сучасного суспільства технологічні компетентності.
Оскільки суттєвим показником професіоналізму сучасного педагога є його готовність до використання світових цифрових ресурсів для інформаційно-цифрового забезпечення процесу навчання та виховання, то одним із найважливіших цільових орієнтирів системи підготовки педагогічних кадрів має бути формування цифрової компетентності. Потреба розвивати та формувати цифрову компетентність педагога пов’язана з його психолого-педагогічною, дослідною та методичною діяльністю. 
Зміни в системі освіти, пов’язані з упровадженням Концепції Нової української школи, забезпечують умови для поетапного переходу до нового рівня освіти на основі інформаційно-цифрових технологій (оснащення шкіл комп’ютерами, підключення їх до мережі Інтернет, розробка електронних освітніх програм, організація дистанційного навчання, перепідготовка вчителів в умовах оновлення освіти тощо). Це свідчить про те, що державою поступово закладається матеріально-технічна основа процесу інформатизації загальної середньої освіти України. Цілком зрозуміло, що інформатизація освіти сьогодні є ключовим питанням, що передбачає кардинальну зміну процесу підготовки педагогів в умовах інформаційного освітнього середовища. 
Для ефективного використання інформаційно-цифрових технологій у майбутній професійній діяльності вчителями початкової школи науково-педагогічні працівники закладів вищої освіти, розробляючи освітні програми, мають передбачати формування у здобувачів освіти відповідних компетентностей. Зокрема завданнями викладання навчальних дисциплін має бути:
· засвоїти основні поняття про сучасні інформаційно-цифрові технології;
· набути умінь та навичок ефективно використовувати цифрові освітні ресурси у навчальній діяльності;
· отримати знання, уміння і набути навичок, необхідних для використання новітніх інформаційних технологій навчання в початковій освіті;
· виробити вміння використання набуті знання, уміння та навички для створення освітніх ресурсів;
· ознайомитися з сучасними прийомами і методами використання хмарних технологій для реалізації освітніх завдань в початковій школі.
Успішність професійно-орієнтованої освітньої діяльності в умовах цифрової революції залежить від рівня інформаційно-цифрової компетентності студентів та готовності використовувати їх в інформаційно-насиченій практичній діяльності.
Сучасні вчителі повинні працювати в електронному інформаційно-освітньому середовищі, застосовувати засоби ІКТ як додаткові та основні навчальні матеріали для організації індивідуальної та групової роботи учнів в умовах дистанційного та змішаного навчання; використовувати засоби ІКТ підвищення продуктивності своєї праці; розробляти мережеві матеріали, використовувати мережу як інструмент спільної роботи учнів у школі та за її межами.
Ми вважаємо, що інформаційно-цифрові компетенції необхідно цілеспрямовано формувати у процесі освоєння учням різних дисциплін. Інформаційно-цифрову компетентність ми розглядаємо як сукупність взаємозалежних якостей особистості (знань, умінь, навичок, способів діяльності), що дозволяють за допомогою інформаційно-комунікаційних засобів та технологій самостійно знаходити, зберігати, обробляти, перетворювати та публікувати освітньо-значиму інформацію.
Якість професійної підготовки майбутніх фахівців у галузі початкової освіти залежить від того, наскільки ефективно буде відбуватися процес формування ключових компетентностей, зокрема інформаційно-цифрових, на якому рівні у студентів сформована потреба у фахових знаннях, наскільки вони усвідомлюють необхідність відповідних навичок для подальшого професійного вдосконалення. 
Інформатизація освіти вимагає нових підходів до розробки методів, засобів та форм професійної підготовки майбутніх вчителів початкової школи, створення потужної інформаційної інфраструктури з розвиненим інформаційно-комунікаційним педагогічним середовищем. Ядром фахової підготовки майбутніх учителів початкових класів, як стверджує Д. Дерев’янко, «безумовно, повинен бути її зміст, фундаментальність, однак слід ураховувати ті зміни, які відбулися в суспільстві, і зміни, пов’язані з науково-технічним прогресом та інформатизацією. Індикаторами результатів освіти мають стати інформатичні компетентності, що визначають готовність випускника до професійної діяльності, до життя в інформаційному суспільстві» [7,c. 170].
На думку деяких науковців (О. Співаковський, Л. Петухова, В. Коткова), інформаційно-цифрові компетентності входять до складу ключових компетентностей, які дозволяють учителю початкових класів приймати ефективні рішення у професійно-педагогічній діяльності в умовах сучасності, конструктивне використання ІКТ у всіх без винятку компонентах практичної діяльності вчителя, що надає змогу оптимізувати освітній процес у початковій школі, сприяти ефективному вихованню інформаційної культури учнів і підготовці їх до життя в інформаційному суспільстві [46].
З метою формування інформаційно-цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи у Запорізькому національному університеті викладаються відповідні навчальні дисципліни, що входять як до обов’язкової компоненти освітньої програми, так і до вибіркової. 
У відповідності до навчального плану підготовки бакалаврів за освітньою програмою 013 Початкова освіта студенти впродовж навчання вивчають такі навчальні дисципліни як «Інформаційні технології навчання» (90 годин, обов’язкова дисципліна циклу загальної підготовки), «Застосування комп’ютерних технологій в освітньому процесі початкової школи» (180 годин, дисципліна вільного вибору студентів в межах спеціальності). 
Викладання цих дисциплін необхідно для створення організаційно-педагогічних умов формування інформаційно-цифрової компетентності майбутніх учителів. Важливим є те, що ці курси узагальнюють загальнотеоретичні та методичні напрями підготовки студентів і спрямовані на оволодіння ними алгоритмами виконання необидних методичних дій, формування методичного вміння впровадження інформаційно-цифрових технологій в освітній процес початкової школи. 
Розміщення інформаційно-дидактичного забезпечення зазначених курсів у системі електронного забезпечення навчання Запорізького національного університету забезпечує функціонування інформаційно-цифрового педагогічного середовища навчальних дисциплін, що дає змогу не лише оптимізувати процес навчання, а й створює умови для інтеграції різних складових та об’єктивного оцінювання рівня навчальних досягнень студентів.
Практична складові цих курсів має на меті формування умінь та навичок майбутніх учителів початкової школи використання комп’ютерних технологій та інформаційних ресурсів, раціонального їх застосування у майбутній професійній діяльності. 
Оскільки інформаційно-цифрова компетентність вчителя – це уміння, здатність і готовність вирішувати професійні завдання, використовуючи поширені в даній професійній галузі засоби інформаційно-цифрових технологій [41,c. 119], то результати професійної підготовки студентів мають бути відображені у їх здатності до  обґрунтовування вимог та особливостей використання цифрових технологій в освітньому процесі початкової школи; використання електронних освітніх ресурсів, на яких розміщується необхідна інформація та цифрові інструменти для освітніх цілей; оцінювання змісту освіти в початковій школі на предмет використання сучасних методів електронного навчання; роботи з комп’ютерними мережами, застосовувати інформаційно-цифрових технологій для організації освітнього процесу .
Підсумовуючи, зазначимо, що факторами формування інформаційно-цифрової компетентності майбутніх вчителів початкових класів визначено: забезпечення наступності її розвитку; вивчення стану компетентності у абітурієнта; корекція і розвиток компетентності у студента; стимулювання і орієнтація випускника на її вдосконалення; пошук шляхів модернізації підготовки майбутнього вчителя, що має стати фахівцем «нової генерації» [41, c. 121].
Аналіз та узагальнення результатів даного дослідження дозволили зробити висновок про це, що інформаційно-цифрова компетентність сучасного вчителя початкової школи один з найважливіших показників його професіоналізму у вирішенні освітніх завдань, що постійно змінюються та ускладнюються.


РОЗДІЛ 2
МЕТОДИЧНІ ЗАСАДИ ФОРМУВАННЯ ІНФОРМАЦІЙНО-ЦИФРОВОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ


2.1. Діагностика стану сформованості інформаційно-цифрової компетентності майбутніх вчителів початкової школи


Дослідно-експериментальна робота передбачала проведення констатувального педагогічного експерименту, мета якого полягала у визначенні рівнів сформованості інформаційно-цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи.
У дослідженні взяли участь 28 студентів Запорізького національного університету спеціальності «Початкова освіта». 
Виходячи з мети й завдань дослідження, у розділі представлено загальну організацію дослідно-експериментальної роботи, розкрито її етапи, проведено аналіз результатів дослідження, зроблено висновки сформованості досліджуваного явища у відповідності до розроблених критеріїв та показників. 
З метою виявлення рівнів сформованості інформаційно-цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи виділено такі критерії та показники:
· мотиваційний критерій – усвідомлення значущості формування інформаційно-цифрової компетентності педагога, стійка спрямованість на використання ІКТ у професійній діяльності. Показниками цього критерію виступають усвідомлення важливості цифрової компетентності, наявність позитивного мотиву та інтересу до її формування, наявність особистісного сенсу до формування цифрової компетентності, задоволеність діяльністю з використанням ІКТ; наявність потреби у самовдосконаленні;
· когнітивний критерій – наявність структурованих знань про особливості системи початкової освіти в умовах її інформатизації. Показниками цього критерію виступають знання особливостей формування цифрової компетентності; знання особливостей оволодіння молодшими школярами ІКТ; знання психолого-педагогічних основ використання ІКТ в освітньому процесі початкової школи [40, с. 190];
· діяльнісний критерій – уміння відбирати та використовувати сучасні ІКТ у викладацькій діяльності, уміння пошуку потрібної інформації та її використання. Показниками цього критерію виступають уміння планувати та реалізувати діяльність на основі ІЦТ; вміння аналізувати, узагальнювати інформацію, надавати результати; вміння використовувати ІЦТ у навчальній та професійній діяльності; вміння використовувати інформацію в комунікаційних цілях; вміння створювати дидактичний навчальний матеріал на основі ІЦТ;
· рефлексивний критерій – самооцінка вміння використання ІКТ у навчанні, здатність демонструвати знання в галузі початкової освіти та оцінювати власний рівень сформованості відповідних умінь та навичок. Показниками цього критерію виступають вміння виявляти причини труднощів, що виникають у процесі формування цифрової компетентності учнів, відхилень в отриманих результатах; вміння здійснювати рефлексивну самооцінку та самоаналіз власної контрольно-оцінної діяльності; об’єктивна оцінка своїх можливостей. 
Вибір мотиваційного критерію пов’язаний із тим, що успіх  будь-який діяльності залежить від вмотивованості людини. У контексті нашого дослідження мотиваційний критерій є системою потреб, мотивів, що спонукають майбутніх вчителів початкової школи прагнути до формування власної інформаційної культури, до оволодіння інформаційно-цифровими технологіями для успішної професійної діяльності.
Показниками цього критерію є, по-перше, усвідомлення важливості формування інформаційно-цифрової компетентності майбутніх педагогів. Для виявлення рівня сформованості цього критерію ми використовували метод анкетування, метою якого було виявити ступінь усвідомлення значущості формування інформаційно-цифрової компетентності для майбутнього вчителя. Студентам пропонувалося відповісти на такі питання: «Яка, на вашу думку, роль інформації в житті людини?», «Чи завжди ви здатні оцінити свою потребу в інформації та визначити, в якій саме?», «Чи здатні ви ефективно здійснювати пошук потрібної інформації, її відбір та оцінку?», «Що, на вашу думку, є цифровою культурою вчителя?», «Яке місце займає інформаційна культура у професійній діяльності вчителя початкової школи?», «Які способи подання інформації найбільш ефективні на уроках у початковій школі?», «Оцініть свою здатність до інформаційного спілкування та рівень своєї інформаційної грамотності».
Вибір когнітивного критерію пов’язаний із наявністю знаннєвої складової у процесі професійної підготовки. Цей критерій включає повноту та обсяг знань з основ інформатики, обізнаність з можливостями впровадження інформаційно-цифрових технологій в освітній процес початкової школи, правила їх використання в навчальних цілях, знання основних типів інформаційно-цифрових технологій, що можуть бути використані для вирішення професійних завдань.
Вибір діяльнісного критерію обумовлений практичним, діяльнісним характером оволодіння професійною майстерністю з використанням інформаційно-цифрових технологій. Цей критерій включає вміння формувати в учнів навичок роботи інформацією при безпосередньому використанні різних сучасних технічних засобів, а також здатність використовувати інформаційно-цифрових технологій на в початковій школі. Показник цього критерію – вміння відбирати та використовувати сучасні інформаційно-цифрових технологій у викладацькій діяльності. 
Вибір рефлексивного критерію пов’язані з необхідністю самооцінки, підбиття підсумків професійної діяльності, вмінням оцінювати продукти власної активності. У межах цього критерію зіставлявся реально досягнутий рівень інформаційної компетентності з бажаним, визначається напрями подальшої роботи з формування інформаційно-цифрової компетентності, за необхідності передбачає здатність коригувалися отримані знання. Показником цього критерію ми вбачаємо вміння використання інформаційно-цифрових технологій під час навчання. 
У дослідженні процесу формування іфнормаційно-цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи важливим є виділення рівнів сформованості досліджуваного феномену. Проаналізувавши підходи дослідників щодо цієї проблеми, можемо стверджувати, що на сьогодні у науковій літературі не існує єдиного підходу до виділення рівнів сформованості цифрової компетентності, тому вважаємо доцільним розглянути підходи науковців та на основі узагальнення сформувати власне бачення цього питання.
Дослідники (О. Білюк, Н. Савінова, І. Середа, Н. Стельмах) виділяють три рівні сформованості інформаційної компетентності вчителя: базовий, технологічний, творчий. 
Вчителі, що мають І рівень (базовий) характеризуються наявністю мають уявлень про сутність інформаційно-цифрових технологій та їх використання під час викладання навчальних предметів, знають нормативні документи з основ здоров’я та безпеки при роботі з комп’ютерними технологіями. Вчителі з таким рівнем уміють: виділяти і характеризувати основні професійні задачі, пов’язані з використанням ІЦТ; організовувати безпечне навчальне середовище для учнів. Демонструють розуміння ролі та значення інформаційно-цифрових технологій для здійснення педагогічної діяльності, підтримують їх упровадження в освітній процес.
ІІ рівень (технологічний) характеризується обізнаністю вчителів з інформаційно-цифрових технологій для конкретної предметної галузі, методами активізації пізнавальної діяльності учнів відповідними засобами. Такі вчителі мають сформовані вміння використання інформаційно-цифрових технологій на достатньому рівні, можуть активізують навчально-пізнавальну діяльність учнів за допомогою інформаційно-цифрових технологій; самостійно добирають і використовують інформаційно-цифрових технологій для розв’язання типових педагогічних завдань. Розробляють модель пізнавальної діяльності учнів з використанням інформаційно-цифрових технологій, оцінюють існуючі комп’ютерні програми з метою використання в конкретній предметній галузі, демонструють проведення уроків, за допомогою інформаційно-цифрових технологій на достатньому рівні, виявляють потребу в підвищенні власного рівня інформаційно-цифрової компетентності.
ІІІ рівень (творчий) демонструють вчителі, у яких на високому рівні сформовані знання з щодо цифрових освітніх ресурсів, принципів та закономірностей їх ефективного використання в освітньому процесі початкової школи, володіння різноманітними стилями навчання та методами особистісного розвитку учнів засобами інформаційно-цифрових технологій. Ці вчителі можуть створювати власні методичні розробки на основі інформаційно-цифрових технологій. Педагоги творчого рівня можуть застосовувати різні стилі навчання з використанням інформаційно-цифрових технологій, добирати завдання, новітні технології для розвитку здібностей учнів, індивідуалізації їхньої діяльності, впроваджувати принципи ефективного використання інформаційно-цифрових технологій, узагальнювати передовий педагогічний досвід, добирати і використовуватиінформаційно-цифрові технологіїдля розв’язання професійних завдань, здійснювати оцінку власної діяльності [44]. 
За іншим підходом науковці виокремлюють такі рівні інформаційно-цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи: загальний (базовий), професійний та вищий (логічний) [45, с. 24-25].
Для базового рівня цифрової компетентності головною особливістю набору знань, умінь та навичок буде їхня міжпредметність, можливість застосування практично без змін у різних видах діяльності.
Для професійного рівня інформаційно-цифрової компетентності знання, вміння та навички характеризуються специфічністю, більшою складністю, але водночас обмеженістю області застосування. Вони будуть прив’язані до професійної діяльності людини, а під час навчання у закладі вищої освіти – до дисциплін, які формують її основи. Багато показників цього рівня включають в себе як елемент показники загального (базового) рівня.
Перші два рівні сформованості інформаційно-цифрової компетентності мають бути сформовані у студентів у процесі навчання у ЗВО. Подальше формування компетентності відбувається в процесі професійної діяльності фахівця, і наступним рівнем цифрової компетентності повинен бути вищий (логічний) рівень, на якому знання, вміння та навички відрізняються від базових ступенем складності та обумовлені творчим мисленням, гнучкістю, можливістю здійснювати аналіз та синтез, комбінувати раніше освоєні знання, вміння та навички, приймати рішення у нестандартних ситуаціях, вести альтернативний пошук засобів та способів вирішення завдань. Знання, вміння і навички цього рівня включають знання, вміння і навички базового і професійного рівнів цифрової компетентності.
Так, наприклад, Г. Селевко спирається при цьому на загальновідомі групи професійних завдань учителя початкових класів: 
· будувати освітній процес відповідно до цілей та завдань початкової школи;
· встановлювати взаємодію з іншими суб’єктами освітнього процесу;
· проєктувати та здійснювати професійну самоосвіту [43].
На основі цієї позиції Г. Селевко, виділяє такі якісні рівні цифрової компетентності майбутніх педагогів (ключова, базова, спеціальна):
1. Ключова компетентність – це розрахунки, друковані документи, пошук інформації у базі даних та глобальній мережі; виконання графічних побудов тощо.
2. Базова компетентність – це дидактичні знання та вміння використання сучасних технічних засобів та комп’ютерних технологій для комплексного вирішення професійних завдань.
3. Спеціальна компетентність – наявність методичних знань щодо використання комп’ютерних засобів та технологій у процесі навчання конкретному навчальному предмету у початковій школі.
Л. Петухова, виявляючи особливості професійно-педагогічної компетентності майбутнього вчителя початкових класів, зазначає поліпредметну та поліметодичну підготовку, а також ієрархію компетентностей: ключова (методологічна), базова (пошуково-педагогічна), спеціальна (предметна) [36].
Широко застосовуються при вивченні та аналізі результатів дослідження, у інформаційно-комунікаційної сфері такі рівні володіння цифрової компетентності: базовий (передбачає накопичення базових знань, умінь та навичок, необхідних для опанування комп’ютерною грамотністю); технологічний (де ІКТ стають інструментом у здійсненні прикладної діяльності); практичний (де відбувається створення нових інструментів для здійснення інформаційної діяльності) [33].
Наведені рівні інформаційно-цифрової компетентності вчителя початкової школи за соєю суттю становлять ієрархію рівнів: кожен наступний рівень включає риси попереднього і має специфічні риси, що відрізняють його від попереднього. У міру просування цими «ієрархічними» сходами формується нове мислення і як результат – інформаційно-цифрова компетентність майбутнього педагога.
У цілому аналіз робіт, присвячених підготовці майбутніх вчителів початкових класів в умовах закладу вищої освіти, показав, що одним із чинників, що стримують реалізацію найважливішого напрями розвитку початкової школи – використання інформаційних технологій є неефективним; як і раніше, має місце безсистемність, відрив знань від практики, формальне освоєння змісту спецкурсів, низький рівень зацікавленості студентів у оволодінні ІКТ, обмеженість процесу навчання у закладах вищої освіти технічними можливостями, недооцінка принципів науковості, безперервності, гнучкості, комплексності, інтегративності у світлі компетентнісного підходу.
Методами дослідження, доцільними в процесі діагностики рівнів сформованості інформаційно-цифрової компетентності, є такі: опитування, тестування, педагогічне спостереження, виконання практичних, творчих, самостійних робіт, аналіз результатів діяльності студентів, метод реєстрування, анкетування, бесіди, рейтингу тощо [25]
Для виявлення рівня сформованості інформаційно-цифрової компетентності студентів, майбутніх учителів початкових класів, нами було складено підсумкову шкалу рівнів та показників сформованості ІЦК студентів (табл. 2.1).
Таблиця 2.1.
Критерії та показники сформованості інформаційно-цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи
	Рівні
	Низький
	Середній
	Високий

	Критерії
	Показники

	Мотивація до інформаційної діяльності
	позитивне, зацікавлене ставлення до інформаційної діяльності
	система ціннісних орієнтацій до інформаційної діяльності досить сформована і є адекватною суспільно прийнятим цінностям до процесів інформатизації
	мотиваційно-потребнісна сфера інтересів, запитів, прагнення до їх задоволення в інформаційній діяльності знаходиться на високому рівні

	Інформаційні звання
	пошук, зберігання, обробка та передача інформації, її механічне відтворення у суворій відповідності до 
	пошук, зберігання, обробка, передача інформації, її відтворення з елементами аналізу на основі знань про 
	пошук, зберігання, обробка, передача інформації, а також її реконструювання на основі системних знань 



Продовження таблиці 2.1.
	
	запропонованого завдання на основі елементарних уявлень
	принципи роботи з інформацією
	про способи роботи з інформацією

	Конкурентоздатність особистості
	слабо виражене прагнення до самоосвіти, самореалізації, самовдосконален-ня
	прояв готовності, уміння та навичок до самоосвіти, самореалізації, самовдосконален-ня; бажання, готовність та вміння адаптуватися у мінливому інформаційному середовищі
	яскраво виражені прояви умінь та навичок до самоосвіти, самореалізації та самовдосконален-ня; готовність та потреба у безперервній самоосвіті



Ступінь прояву зазначених показників становить характеристику рівнів (високий, середній, низький) сформованості інформаційно-цифрової компетентності педагога:
· низький– це рівень, для якого характерним є прояв окремих компонентів структури інформаційно-цифрової компетентності чи її окремих складових. Його актуалізація можлива в обмеженій інформаційній діяльності;
· середній – це рівень, для якого характерний активний розвиток у педагога компонентів структури інформаційно-цифрової компетентності, можливість його актуалізації в продуктивній інформаційній діяльності;
· високий– це рівень, для якого характерним є як інтенсивний розвиток всіх компонентів інформаційно-цифрової компетентності, так і перехід до рівня самоосвіти, самовдосконалення і самореалізації, тобто розвитку деяких характеристик конкурентоспроможності.
Узагальнені результати констатувального етапу дослідно-експериментальної роботи з формування інформаційно-цифрової компетентності майбутніх учителів початкових класів у межах критеріїв оцінювання представлені в таблиці 2.2.
Таблиця 2.2.
Вихідні рівні сформованості інформаційно-цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи за окремими критеріями
	Рівні
	Критерії 

	
	Мотиваційний 
	Когнітивний 
	Діяльнісний 
	Рефлексивний 

	
	К-ть
	%
	К-ть
	%
	К-ть
	%
	К-ть
	%

	Низький
	10
	35,7
	12
	42,9
	7
	25,0
	11
	39,3

	Середній 
	15
	53,6
	14
	50,0
	16
	57,1
	13
	46,4

	Високий 
	3
	10,7
	2
	  7,1
	5
	17,9
	4
	14,3



Узагальнені результати констатувального етапу експерименту представлені в таблиці 2.3.
Таблиця 2.3.
Узагальнені результати діагностики рівнів сформованості інформаційно-цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи
	Рівні
	Низький
	Середній
	Високий

	Кількість студентів 
	10
	15
	3

	% студентів 
	35,7
	53,6
	10,7



Дані таблиць показують, що рівні сформованості інформаційно-цифрової компетентності майбутніх учителів початкових класів розподілилися таким чином: низький – 35,7% студентів; середній – 53,6% респондентів; високий – 10,7% майбутніх вчителів початкової школи. 
Узагальнені кількісні результати констатувального експерименту представлені на рисунку 2.1.

Рисунок 2.1. Рівні сформованості інформаційно-цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи на констатувальному етапі експерименту 

Таким чином, нами було виокремлено та схарактеризовано критерії, показники та рівні сформованості інформаційно-цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи. Аналіз результатів, отриманих на етапі констатувального експерименту, показав, що інформаційно-цифрова компетентність майбутніх учителів початкової школи знаходить на недостатньо високому рівні Якісний аналіз відповідей студентів свідчить про те, що мотивація формування інформаційно-цифрової компетентності у більшості з них відсутня або сформована на низькому рівні, а також про недостатню обізнаність здобувачів освіти у галузі інформаційно-цифрових технологій.
Аналіз сучасного стану рівнів сформованості інформаційно-цифрової компетентності майбутніх учителів початкових класів показав низький рівень сформованості цієї важливої складової професійної підготовки майбутнього вчителя, що актуалізує необхідність її розвитку у процесі професійної підготовки у закладі вищої освіти.
Успішне формування інформаційно-цифрової компетентності майбутніх учителів початкових залежить від відповідних педагогічних умов та науково-методичного забезпечення, орієнтованого на цей процес; відсутність цілеспрямованого формування інформаційної культури негативно відбивається на майбутній педагогічній діяльності здобувачів вищої освіти та якості їх професійної підготовки.


2.2. Теоретичне обґрунтування педагогічних умов формування інформаційно-цифрової компетентності майбутніх вчителів початкової школи

Цифрова компетентність студентів-майбутніх учителів початкових класів розглядається нами як частина професійної компетентності педагога. Процес її формування, ми вважаємо, буде здійснюватися більш ефективно в освітньому середовищі, що містить для цього спеціальні організаційно-педагогічні умови, які розглядаються нами як особливим чином організований простір, що сприяє формуванню цифрової компетентності майбутніх учителів початкових класів. Інформаційно-комунікаційний освітній простір ми розглядаємо як важливу організаційну умову формування цифрової компетентності майбутнього вчителя початкових класів.
Цифрова компетентність формується у студентів закладів вищої освіти у процесі навчання інформатики та при використанні сучасних інформаційно-комунікаційних технологій під час засвоєння загально-професійних та спеціальних дисциплін. Особливу роль у цьому відіграють педагогічні умови формування цифрової компетентності майбутніх фахівців.
Під педагогічними умовами формування нами розуміється сукупність взаємопов’язаних умов, необхідних для створення цілеспрямованого освітнього процесу, що забезпечує формування цифрової компетентності майбутнього фахівця [6, с. 75-77].
Аналізуючи процес формування цифрової компетентності майбутніх педагогів, С. Петренко та Л. Петренко, звертають увагу на те, що досліджуваний процес буде ефективним за таких умов, що на момент початку навчальних занять у закладі вищої освіти у студентів є елементарні уявлення про цифрові технології й початкові навички володіння інформаційно-комунікаційними технологіями; студенти зацікавлені в розширенні й поглибленні своїх знань; студенти мають уявлення про можливості використання цих технологій у власній професійній діяльності у майбутньому[34].
Науковці наголошують на тому, що при організації процесу формування цифрової компетентності майбутніх учителів важливо створити також необхідні психолого-педагогічні умови, а саме створення освітнього середовища, у якому буде панувати атмосфера творчості та будуть враховані психолого-педагогічні особливості студентів та психолого-педагогічні компетентності викладача [34, с. 161].
Під педагогічними умовами формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи ми розуміємо сукупність умов, комплексна реалізація яких необхідна для створення освітнього та виховного процесу, що забезпечує формування цифрової компетентності студентів [49, с. 399]. 
Випускник, який здобув кваліфікацію вчителя початкової школи, надалі сприяє формуванню загальної культури особистості своїх учнів, а отже, їхньої інформаційної культури також [23]. Формування цифрової компетентності майбутніх педагогів відбувається у процесі навчання дисциплін інформаційного циклу, вивчення основних інформаційних процесів, можливостей застосування інформаційних та комунікаційних технологій у майбутній професійній діяльності, а також при проведенні занять з дисциплін загально-професійного та професійного циклів.
В. Коткова виділяє такі педагогічні умови формування цифрової компетентності майбутнього вчителя:розвиток ціннісних орієнтацій студентів у процесі інформаційної підготовки у ЗВО (пріоритет творчих методів під час виконання завдань, активний пошук способів виконання завдань, відповідальний, коректний вибір інформації та ін.); науково-методичне забезпечення процесу розвитку інформаційної культури, що ґрунтується на інформаційних технологіях; оптимальний рівень компетентності викладачів у аспекті розвитку цифрової компетентності студентів [21].
Розглянемо педагогічні умови, реалізація яких сприятиме формуванню цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи.
Перша педагогічна умова – мотивація студентів щодо оволодіння цифровою компетентністю, розуміння позитивного впливу інформаційних технологій на освітній процес.
Випускники закладів вищої освіти повинні вміти орієнтуватися в потоці інформації, мати мобільність, гнучкість, здатність швидко навчатися і переучуватися, застосовувати отримані знання на практиці. 
Ця умова спрямована на подолання внутрішніх бар’єрів, розбудову свідомості студента, його психологічну готовність працювати в інформаційному середовищі, підвищення кваліфікації студента в галузі використання інформаційних та комунікаційних технологій. Це досягається за рахунок формування установки, інтересу, сильної мотивації, підвищеної активності студентів у застосуванні інформаційних технологій у своїй діяльності.
Велику роль у цьому випадку відіграє проєктування навчальних завдань з інформаційних дисциплін на майбутню професію. Усвідомлення себе як майбутнього спеціаліста та прагнення до досконалості у професійній діяльності, з одного боку, формує готовність та потребу освоювати професійно важливі дисципліни, а з іншого боку, формує бажання вивчати інноваційні підходи та вносити особистісні творчі елементи у матеріал, що вивчається.
К. Фадєєва окреслює такі позитивні аспекти використання інформаційних технологій під час їх впровадження в освітній процес:
· підвищення активності роботи учня (з пасивного одержувача інформації він перетворюється на її здобувача);
· розвиток самостійності при індивідуальній роботі з комп’ютером;
· вироблення чіткості, точності при визначенні послідовності дій;
· оцінювання своїх дій при вирішенні будь-яких завдань;
· розвиток здатності до аналізу та узагальнення;
· полегшення засвоєння абстракцій, дозволяючи багато хто з них подати конкретними;
· підвищення засвоюваності навчального матеріалу за рахунок полісенсорності представленої комп’ютером інформації.
Друга педагогічна умова – моделювання проблемних професійних ситуацій у системі навчальної та позанавчальної діяльності майбутнього вчителя початкової школи.
Можна виділити такі аспекти використання комп’ютерів під час організації навчання:
1. Підготовка друкованих дидактичних та роздавальних матеріалів викладачем. Оснащення робочого місця вчителя комп’ютером із встановленими офісним пакетом та графічним редактором, принтером дає можливість створювати дидактичний матеріал для навчальних занять (контрольні та самостійні роботи, дидактичні картки для індивідуальної роботи, довідкові та ілюстративні матеріали для супроводу заняття) швидше та ефективніше.
Окрім цього, можна відзначити й інші позитивні сторони:
· створені на комп’ютері документи легко редагувати та виводити на друк безліч разів;
· з часом у викладача утворюється «банк» дидактичних матеріалів, який можна з відповідними виправленнями застосовувати багаторазово;
· існуючий «банк» дидактичних та роздавальних матеріалів можна певним чином узагальнювати та систематизувати відповідні методичні розробки та посібники тощо.
2. Мультимедійне супроводження навчального матеріалу викладачем. У даний час забезпечення шкіл сучасним обладнанням має пріоритетне значення. В аудиторіях обов’язковою є наявність комп’ютера та проектора, а також інтерактивної дошки.
Освоївши нескладну технологію створення презентацій, педагог отримує у розпорядження потужний засіб, за допомогою якого можна підвищувати наочність викладу матеріалу та економити час на уроці. До того ж, зараз у мережі Інтернет можна знайти достатню кількість готових навчальних мультимедійних матеріалів практично з усіх предметів.
3. Інтерактивне навчання у індивідуальному режимі. Більшість доступних сьогодні якісних програмних продуктів з різних предметів, зазвичай, орієнтовані на індивідуальну роботу учнів. Такі послуги включають теоретичний і практичний матеріал, лабораторні роботи, питання і завдання для перевірки знань. Також вони мають засоби, які дозволяють досить точно витримувати задану викладачем або обрану «освітню траєкторію».
Хоча ці курси повністю не можуть замінити навчальні заняття з реальним викладачем, але мають багато інших позитивних характеристик:
· можливість вибору учням своєї «освітньої траєкторії» з кількох запропонованих;
· відсутність жорсткої прихильності занять до певного розкладу;
· можливість розпочати заняття у будь-який зручний час;
· можливість представлення навчального матеріалу у кількох паралельних формах (у вигляді тексту, аудіо- та відеозапису, анімації) тощо.
Проте відсутність головної складової освітнього процесу – вчителя – позбавляє учня головних переваг: своєчасної підказки при утрудненнях, коригування навчального процесу відповідно до індивідуальних навчальних досягнень учня, а найголовніше, виховного впливу особистості самого педагога.
4. Допомога у виконанні «простих» математичних розрахунків – обробка експериментальних даних, розрахунки під час вирішення завдань (тобто це більш інтелектуальна заміна калькуляторів).
Будь-яка доступна комп’ютерна математична система, табличний редактор або система програмування дозволяють проводити розрахунки на порядок швидше та якісніше за всі попередні засоби. У цьому відношенні комп’ютер є потужним суперкалькулятором з цілою низкою незаперечних переваг – наочність, зручність, можливість подальшої візуалізації результатів і т.д.
5. Графічна візуалізація даних – побудова таблиць, графіків, створення звітів тощо. Часто для аналізу та підбиття підсумків за певними табличними даними необхідно цю інформацію візуалізувати. Це досить легко можна здійснити за допомогою табличного процесора.
6. Контроль знань із використанням тестових завдань.
7. Створення учнями мультимедійних проєктів на різноманітні теми. Цей спосіб використання комп’ютера в освіті передбачає самостійне створення учням певного мультимедійного продукту на задану викладачем тему. У більшості випадків таким продуктом є відповідна презентація, але може бути складніший об’єкт.
У загальному вигляді мету і результат створення мультимедійних проєктів, учнями можна охарактеризувати наступною тезою: «створюючи – навчаюсь; при цьому бачу і показую іншим, як я навчаюсь і чого досяг; навчайтеся в мене і користуйтеся тим, що я створив». Як видно з цієї тези, такий вид використання комп’ютерних технологій дозволяє вирішувати велику кількість педагогічних завдань (мотивації, рефлексії тощо), серед яких найголовніша – навчання технології пошуку та добування знань і, як наслідок, розвиток творчих здібностей учнів та їх критичного мислення.
Сучасні міжнародні вимоги до рівня інформаційної підготовки фахівців можуть бути реалізовані лише у разі системного характеру цієї підготовки, що включає як викладання теоретико-методологічних засад інформатизації суспільства, так і прикладних інформаційних дисциплін, що дозволить забезпечити успішну професійну та особистісну самореалізацію випускників вищої школи у сучасному інформаційному середовищі. Саме тому для студентів, майбутніх учителів початкової школи, необхідне викладання цілого комплексу дисциплін соціальної інформатики [56].
Особливу роль формуванні цифрової компетентності студентів відіграє посилення інтегративного підходу щодо теорії, як шляхом читання узагальнюючих проблемних лекцій при скороченні лекцій функціонально-тематичного характеру, і основі розробки та використання прийомів цілісного підходи до аналізу проблемної ситуації. На початкових етапах необхідно вимагати детального обґрунтування застосування інформаційних технологій у вирішенні проблемної ситуації, що надалі сприятиме швидкому прийняттю студентом оптимальних рішень [54].
Третя педагогічна умова – створення комфортного інформаційно-освітнього середовища закладу освіти.
Під інформаційно-освітнім середовищем розумітимемо системно організовану сукупність інформаційного, технічного, навчально-методичного забезпечення, нерозривно пов’язану з людиною як суб’єктом освітнього процесу.
Інформаційно-освітнє середовище передбачає наявність відкритого доступу до інформаційних освітніх ресурсів на основі ідентифікації користувачів, підбір оптимальних освітніх ресурсів на основі використання ієрархічних баз даних, між об’єктами яких встановлені певні зв’язки, наявність інтерактивності інформаційної взаємодії, наявність професійного програмного забезпечення, необхідного студенту для навичок застосування цифрових технологій у майбутній професійній діяльності.
Інформаційно-освітнє середовище передбачає:
· наявність комп’ютерних залів вільного доступу з достатньою кількістю комп’ютерів;
· наявність освітніх баз даних на основі сучасних інформаційних та комунікаційних технологій, що містять наукову, методичну, психологічну, технічну, довідкову літературу, навчальну інформацію різного виду та інші матеріали;
· наявність професійно спрямованого програмного забезпечення, що дозволяє студенту набути навичок застосування інформаційних технологій у майбутній професії;
· наявність локальної мережі та доступу до ресурсів мережі Інтернет.
Виникає необхідність у розробці навчальних посібників, методичного, програмного та організаційного забезпечення інформаційно-освітнього середовища. У цих умовах особливо актуальними стають завдання пошуку раціонального складу та змісту навчально-методичного забезпечення.
Четверте умова – розвиток комп’ютерно-орієнтованого мислення.
Основним завданням вищої школи є не лише надання деякого обсягу нових знань, але й формування певного способу мислення – комп’ютерно-орієнтованого, що дозволяє студентам самостійно та успішно орієнтуватися в потоці нової інформації.
Процес інформатизації суспільства не лише підвищує мінімальний рівень необхідних знань, умінь та навичок, а й вимагає від сучасного фахівця здатності застосування системного підходу до вирішення конкретної проблеми, уміння самостійно та творчо застосовувати цифрові технології. 
Таким чином, необхідне формування у майбутнього вчителя молодших класів такого стилю мислення, що передбачає своєчасну актуалізацію, творче заломлення знань у сфері інформатики при вирішенні професійних завдань.
П’ята умова – наявність цілей навчання, що діагностуються.
Цілі процесу формування цифрової компетентності особистості повинні бути поставлені діагностично, тобто настільки визначено і точно, щоб можна було однозначно зробити висновок про рівень її реалізації та побудувати цілком певний дидактичний процес, що гарантує її досягнення за визначений час.
Цифрова компетентність як особистісна якість студента має бути безпомилково віддеференційована від будь-яких інших якостей особистості. Для цього необхідні: 
· спосіб, «інструмент» для однозначного виявлення діагностованої якості особистості; 
· шкала оцінки якості, що спирається на результати вимірювань у процесі об’єктивного контролю за рівнем його сформованості.
Таким чином, закладі вищої освіти розвиток цифрової компетентності студентів є необхідною складовою, щоб у майбутньому молоді вчителі грамотно використали інформаційні технології під час проведення занять та роботи з учнями. На наш погляд, реалізація виділених педагогічних умов має максимально сприяти формуванню цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи.


2.3. Модель формування цифрової комплектності майбутніх учителів початкової школи

Процес формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи є складовою частиною всієї системи професійного підготовки у закладі вищої освіти. Цей процес можна охарактеризувати за допомогою таких його властивостей, як цілісність, наявність чітко визначеної мети, завдань, змісту підготовки з формування цифрової компетентності, дотримання певних педагогічних умов її формування, принципів, залучення відповідних форм організації освітнього процесу, застосування методів, прийомів педагогічної діяльності, засобів досягнення визначених завдань підготовки фахівця у їх єдності та оптимальному доборі [10, с. 128].Моделювання формування цифрової компетентності вчителя спирається на стратегічні орієнтири, що виступають у ролі завдань, виконання яких забезпечує досягнення мети.
Стратегічними орієнтирами формування інформаційно-цифрової компетентності вчителя за умов інноваційної діяльності освітнього закладу стають: підвищення професійної компетентності майбутнього вчителя; вміння працювати в інформаційно-освітньому середовищі; підвищення професійної компетентності майбутнього вчителя під час роботи в інформаційно-освітньому середовищі; толерантність, комунікабельність, здатність до співпраці; готовність до самоосвіти продовж усього життя; вміння застосовувати набуті знання, а також власні авторські теоретичні розробки у практичній діяльності.
Результативність моделювання формування інформаційно-цифрової компетентності вчителя в освітньому закладі забезпечується дотриманням загально-дидактичних принципів, а також специфічних принципів, реалізація яких необхідна у процесі формування особистості вчителя.
До загальнодидактичних принципів належать принципи системності, інтерактивності, розвитку особистості. Разом з тим, поряд із загальнодидактичними, в основу процесу формування інформаційно-цифрової компетентності вчителя покладено й низку специфічних принципів, таких, як: принцип гнучкості та динамічності, принцип варіативності та свободи вибору, принцип саморозвитку.Зазначені стратегічні орієнтири та принципи необхідно враховувати розробки при розробці педагогічної моделі формування цифрової компетентності майбутнього вчителя початкової школи.
З метою оптимізації процесу підготовки майбутнього вчителя початкової школи та на основі теоретичного аналізу психолого-педагогічних праць і практичного стану проблеми формування інформаційно-цифрової компетентні нами було запропоновано модель формування інформаційно-цифрової компетентності майбутніх учителів молодших класів (рис. 2.2). Модель дає змогу встановлювати зв’язки між її компонентами, систематизувати знання щодо досліджуваних процесів, явищ, їх цілісного сприймання.Оскільки формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи ми розглядаємо саме як процес, то вважаємо доцільним представити його у вигляді моделі, що має вигляд схематичних ланцюгів. На підставі аналізу психолого-педагогічних досліджень з проблеми професійної підготовки майбутнього виокремлюємо основні структурні компоненти запропонованої нами моделі, взаємодія яких забезпечує її цілісність та функціональність. Зокрема, до компонентів моделі відносимо такі: методологічно-цільовий, технологічний та контрольно-результативний.
Звернемося до розгляду основних складових педагогічної моделі: цілей, функцій, змісту діяльності за етапами, формами, методами, засобами та критеріями формування цифрової компетентні студентів-майбутніх педагогів.
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Рисунок. 2.2. Модель формування інформаційно-цифрової компетентності майбутнього вчителя початкової школи
Методологічно-цільовий блок складається із соціальних, психологічних та дидактичних цілей. До соціальних цілей відноситься формування ціннісно-змістових аспектів цифрової компетентності вчителя, що визначають здійснення особистістю будь-яких видів інформаційної діяльності в інформаційно-освітньому середовищі, досягнення сучасної якості та продуктивності даної діяльності, готовності до життя в інформаційному суспільстві. 
До психологічних – розвиток самопізнання та самовдосконалення вчителя, досягнення ним високого ступеня особистісної свободи та творчої активності, подолання негативного ставлення до нововведень в освітньому процесі. До дидактичних – набуття знань та умінь з орієнтації в інформаційно-освітньому середовищі, оволодіння традиційними та новими інформаційно-комунікативними технологіями зі збирання, обробки та зберігання інформації. Формування практичної готовності до взаємопов’язаних видів робіт з інформацією, сукупність яких забезпечує та відображає зростання професійного рівня сучасного вчителя.
Методологічно-цільовий блок відображає мету та завдання розробленої моделі, базується на таких методологічних підходах, як: системний, особистісно-діяльнісний, компетентнісний та акмеологічний. В цьому компоненті моделі визначені загальнопедагогічні (науковості; системності та послідовності; доступності; зв’язку навчання з життям; свідомості й активності; наочності; міцності засвоєння знань, умінь і навичок; індивідуального підходу; емоційності) та специфічні (інноваційності та активного використання комп’ютерних технологій) принципи; функції цифрової компетентності.
Мета розробленої нами структурно-функціональної моделі полягає у формуванні цифрової компетентності майбутнього учителя початкової школи.
Розроблена модель може вирішити проблеми, що полягають у:
· формуванні мотивації до активного використання інформаційно-комунікаційних технологій у майбутній професійній діяльності;
· підвищенні рівня знань в галузі професійних методик навчання за умов використання інформаційно-комунікаційних технологій;
· формуванні у майбутніх учителів молодших класів умінь та навичок використання засобів інформаційних технологій у майбутній професійній діяльності; 
· розвитку у студентів-майбутніх учителів професійно важливих якостей щодо застосування інформаційних технологій у навчально-виховному процесі початкової школи.
Технологічний блок зумовлено структурними компонентами цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи. Даний блок реалізують предметно-змістовий та дидактико-методичний інструментарій.
Змістовий компонент формування ІКК майбутнього вчителя технологій – відносно самостійна частина змісту педагогічної освіти в цілому, засвоєння якої створює умови для формування в студентів професійних знань та вмінь, пов’язаних з ІКТ та особливостями використання ІКТ у майбутній професійній діяльності.
Управління навчальним процесом розробленої моделі має бути реалізовано за допомогою правильно підібраних ефективних методів, засобів та форм педагогічної взаємодії між учасниками освітнього процесу. Так, реалізація змісту формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкових класів має відбуватись за допомогою методів навчання, які дозволяють ефективно організувати всі етапи формування цифрової компетентності студентів.
Використання репродуктивних методів буде сприяти формуванню у студентів фактичних знань та умінь здійснювати основні розумові операції.  Ці методи використовуються для формування у здобувачів освіти умінь, навичок та практичного досвіду застосування теоретичних знань для розвитку творчих здібностей, продуктивного мислення, пізнавальної активності й самореалізації.
Проблемні методи дозволяють більш наочно продемонструвати процес пізнання й на цій основі активно залучати до нього усіх учасників освітнього процесу. Проблемні методи навчання рекомендовано використовувати при формуванні нових знань. 
Пошукові методи спрямовані на формування умінь, навичок та досвіду орієнтації у великому потоці загальнодоступної інформації, її критичного аналізу та виокремлення з неї корисних знань. 
Дослідницькі методи проваджуються в освітню практику з метою вироблення умінь, навичок і досвіду постановки проблем і самостійного їх розв’язання. Використання дослідницьких методів забезпечує студентів свідомими знаннями і формує в них досвід творчої, самостійної дослідницької діяльності [10].
Поєднання пасивних та активних методів і прийомів навчання сприяє максимальному змістовному наповненню професійної підготовки щодо представленої проблеми формування цифрової компетентності. Саме тому ми вважаємо, що ефективним у процесі формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи є використання таких активних та інтерактивних методів, як: бесіди, дискусії, роз’яснення, кейс-метод, ігрові методи, робота в малих групах, робота в парах тощо.
Контрольно-результативний блок відповідає за процеси діагностики та контролю змін, що відбуваються в процесі формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи, передбачає порівняння отриманих реальних результатів із передбачуваними
Ефективність розробленої нами моделі характеризується цілісністю, оскільки її структурні блоки взаємопов’язані між собою, несуть певне змістову навантаження і працюють на кінцевий результат, який полягає у досягнення більш високого рівня інформаційно-цифрової компетентності як компонента професійної підготовки майбутнього вчителя початкової школи.




ВИСНОВКИ


Систематизація й узагальнення результатів теоретико-експериментального дослідження формування інформаційно-цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи дозволили зробити такі висновки.
1. На основі аналізу літературних джерел встановлено, що інформаційно-цифрова компетентність майбутнього вчителя початкових класів єінтегративною якістю особистості фахівця, що є результатом відображення процесів відбору, засвоєння, переробки, трансформації та генерації інформації в особливий тип предметно-специфічних знань, що дозволяє виробляти, приймати, прогнозувати і реалізовувати оптимальні рішення в різні сфери діяльності з можливим використанням технологічних засобів. Інформаційно-цифрова компетентність розглядається також як складова професійних компетентностей, в процесі формування яких мають бути враховані специфічні особливості початкової школи, диференційована підготовка вчителя за ознакою спеціалізації, системна і цілеспрямована орієнтація студента на внутрішнє вмотивоване оволодіння системою знань, умінь, навичок та способами застосування нових інформаційно-цифрових технологій у майбутній професійній діяльності. 
Доведено, що інформаційно-цифрова компетентність майбутнього вчителя початкової школи є одним із найважливіших показників успішності його подальшої професійної діяльності і одночасно – необхідною умовою для подальшого підвищення рівня його професійної компетентності. Відповідні рівні сформованості цієї компетентності проявляються у методичній роботі вчителя як одному із видів професійної педагогічної діяльності; виражають узгодженість теоретичної та практичної підготовки фахівця до подальшої професійного діяльності в умовах інформатизації освітньої системи; ґрунтується на сукупності психолого-педагогічних, методичних і предметних знань, умінь, навичок, досвіду, мотивації та особистісних якостей студента, необхідних у подальшій професійній діяльності.
2. В ході дослідження виокремлено та проаналізовано такі компоненти цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи: ціннісно-мотиваційний (усвідомлена потреба у освоєнні цифрових технологій;наявність високої потреби у самоосвіті, самовдосконаленні засобами інформаційно-цифрових технологій, усвідомлення їх ролі для сучасного фахівця), інформаційно-технологічний (уміння створювати власний програмний продукт у різних форматах (текстовому, графічному, аудіовізуальному); уміння обробляти числові дані за допомогою інструментів статистики та візуалізації (графіки, схеми, таблиці та ін.); сформовані навички пошукової вибірки, відбору релевантних джерел інформації); комунікативний (знання різних способів організації комунікації, засобів відеоконференц-зв’язку, вебінарів, стримів; вміння вести ділове листування електронною поштою з дотриманням мережного етикету; навички роботи із соціальними мережами, блогами з метою освіти та самоосвіти).
Уточнено критерії, показники та рівні сформованості інформаційно-цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи: мотиваційний, когнітивний, діяльнісний, рефлексивний. Виділені критерії дозволили визичити три рівні сформованості інформаційно-цифрової компетентності студентів: високий, середній та низький.
3. Доведено, що формування цифрової компетентності майбутніх учителів початкової школи відбувається більш ефективно при реалізації таких педагогічних умов:мотивація студентів щодо оволодіння цифровою компетентністю, розуміння позитивного впливу інформаційних технологій на освітній процес; моделювання проблемних професійних ситуацій у системі навчальної та позанавчальної діяльності майбутнього вчителя початкової школи; створення комфортного інформаційно-освітнього середовища закладу освіти.
Результати констатувального педагогічного експерименту дозволили становити, що рівні сформованості інформаційно-цифрової компетентності майбутніх учителів початкових класів розподілилися таким чином: низький – 35,7% студентів; середній – 53,6% респондентів; високий – 10,7% майбутніх вчителів початкової школи. Аналіз отриманих результатів показав, що інформаційно-цифрова компетентність майбутніх учителів початкової школи знаходить на недостатньо високому рівні Якісний аналіз відповідей студентів свідчить про те, що мотивація формування інформаційно-цифрової компетентності у більшості з них відсутня або сформована на низькому рівні, а також про недостатню обізнаність здобувачів освіти у галузі інформаційно-цифрових технологій.
4. З метою реалізації визначених педагогічних умов професійної підготовки майбутнього вчителя початкової школи та на основі теоретичного аналізу психолого-педагогічних праць і практичного стану проблеми формування інформаційно-цифрової компетентні нами було запропоновано модель формування інформаційно-цифрової компетентності майбутніх учителів молодших класів. 
Розроблена модель може вирішити проблеми, що полягають у:формуванні мотивації до активного використання інформаційно-цифрових технологій у майбутній професійній діяльності;підвищенні рівня знань в галузі професійних методик навчання за умов використання інформаційно-цифрових технологій;формуванні у майбутніх учителів молодших класів умінь та навичок використання засобів цифрових технологій у майбутній професійній діяльності; розвитку у студентів-майбутніх учителів професійно важливих якостей щодо застосування інформаційних технологій у навчально-виховному процесі початкової школи.Ефективність розробленої нами моделі характеризується цілісністю, оскільки її структурні блоки взаємопов’язані між собою, несуть певне змістову навантаження і працюють на кінцевий результат, який полягає у досягнення більш високого рівня інформаційно-цифрової компетентності як компонента професійної підготовки майбутнього вчителя початкової школи.
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ДОДАТКИ


Додаток А 

Анкета «Діагностика ставлення до системного використання, інтересу до застосування ІКТ, уважності у майбутніх учителів початкової школи та їхньої потреби до опанування та аналізу ІКТ» (А. Дрокіна)

Шановні студенти! Пропонуємо Вам узяти участь у дослідженні, спрямованому на підвищення ефективності освіти. Уважно прочитайте кожне висловлювання й висловіть своє ставлення, проставивши навпроти номера висловлювання свою відповідь, використовуючи для цього такі позначки: 
· правильно (+ +);
· мабуть, правильно (+);
· важко відповісти (0);
· мабуть, неправильно (-);
· не згодна(-ен) (- -)
	№
	Висловлювання
	Позначка

	1. 
	Я вважаю, що використання ІКТ суттєво полегшує підготовку до занять у початковій школі.
	

	2. 
	Я з задоволенням використовую ІКТ під час різних видів педагогічної практики.
	

	3. 
	Намагаюся самостійно виконувати завдання з інформатичних дисциплін та методик навчання, не люблю, коли мені підказують і допомагають.
	

	4. 
	Труднощі, що інколи виникають при вивченні інформатики та методик навчання, роблять її для мене не менш захоплюючою.
	

	5. 
	Уважаю, що засоби ІКТ можуть максимально оптимізувати освітній процес початкової школи в умовах оновлення освіти (реалізація НУШ).
	

	6. 
	Я уважно опановую принципи та методи навчання, дізнаюся про особливості їх реалізації при використанні ІКТ на уроках та в позакласній роботі в початковій школі.
	

	7. 
	Мені цікаво опановувати й використовувати засоби ІКТ під час підготовки до уроку.
	

	8. 
	Мені цікаво опановувати й використовувати засоби ІКТ на різних етапах уроку.
	

	9. 
	Мені цікаво опановувати й використовувати засоби ІКТ під час роботи з батьками.
	

	10. 
	Мені цікаво опановувати й використовувати засоби ІКТ на інших видах педагогічної діяльності.
	

	11. 
	Я помітив(-ла), що мої інтереси й захоплення у вільний час пов’язані з засобами ІКТ
	

	12. 
	Я відчуваю потребу в розширенні своїх знань та умінь щодо використання ІКТ у початковій школі.
	

	13. 
	Я відчуваю потребу в обміні досвідом із колегами по організації освітнього процесу за допомогою мережевих програмних засобів.
	

	14. 
	Переконаний(-а), що моє подальше професійне самовдосконалення, підвищення професійної майстерності буде ззначно ефективнішим за умов використання засобів ІКТ.
	

	15. 
	Я відчуваю потребу ділитися з колегами досвідом професійного самовдосконалення засобами ІКТ.
	





Додаток Б

Діагностика сформованості знань в студентів щодо когнітивного розвитку учнів початкової школи

1. Розкрийте особливості сприймання навчальної інформації сучасними дітьми. 
2. На розвиток яких основних когнітивних процесів в учнів початкової школи має бути спрямований учитель? Коротко схарактеризуйте їх. 
3. Розкрийте вплив новітнього інформаційного середовища на когнітивний розвиток здобувачів першого рівня повної загальної середньої освіти. 
4. Запропонуйте завдання для учнів початкової школи на розвиток кожного з таких когнітивних процесів, як сприйняття, увага, пам’ять, мислення. 
5. Обґрунтуйте роль вчителя у розвитку в учнів початкової школи когнітивних процесів: сприйняття, увага, пам’ять, мислення.
Критерії оцінювання відповідей студентів
Оцінюванню підлягає кожне запитання. Кожна повна правильна відповідь на запитання оцінюється в 1 бал, неповна відповідь – 0,5 бали, неправильна відповідь – 0 балів. Максимально можлива кількість набраних балів – 5. 
При загальному оцінюванні доцільно виходити з того, що при отриманні:
· до 2 балів – знання незадовільні («низький рівень»); 
· 3 бали – знання задовільні («середній рівень»); 
· 4 бали – знання добрі («достатній рівень»); 
· 5 балів – знання відмінні («високий рівень»).


Додаток В

Діагностика у студентів знань щодо основ використання ІКТ у методичній діяльності вчителя початкових класів, видів й можливостей сучасних та перспективних ІКТ

Дайте відповіді на наведені нижче запитання, зазначивши, спочатку дані про себе. 
Курс ____ Група _____ Прізвище та ім’я____________
Для відповіді на запитання тесту Вам надано 20 хвилин з розрахунку по 1 хвилині на запитання. Тест містить запитання як одинарного, так і множинного вибору.
1. Складові інформатичних компетентностей учителя початкових класів: 
а) адекватна самооцінка 
б) система знань, умінь і навичок 
в) особистісні якості 
г) інформатизація освіти
2. Скільки хвилин не може перевищувати безперервна робота з екраном із учнями 2-4 класів? 
а) 5 хвилин 
б) 10 хвилин 
в) 15 хвилин 
г) 20 хвилин
3. Гігієнічні норми і правила впровадження в навчальний процес ІКТ містять вимоги: 
а) до приміщень, де знаходяться комп’ютери 
б) до обладнання місць для занять 
в) до комп’ютерної грамотності вчителя 
г) до режиму занять і відпочинку на уроці
4. Який навчальний матеріал доречно шукати для уроків з математики в Інтернеті? 
а) презентації та математичні ігри 
б) дитячий живопис 
в) малюнки 
г) озвучені тексти казок 
д) вірші, загадки 
5. Яка головна характеристика навчального діалогу дитини з комп’ютером? 
а) ігровий характер 
б) педагогічна спрямованість 
в) елементи новизни 
г) позитивна спрямованість
6. Гігієнічні норми і правила впровадження в навчальний процес ІКТ містять вимоги: 
а) до приміщень, де знаходяться комп’ютери 
б) до обладнання місць для занять 
в) до комп’ютерної грамотності вчителя 
г) до режиму занять і відпочинку при роботі
7. На яке сприймання розраховані мультимедійні програми? 
а) опосередковане 
б) послідовне 
в) самостійне
8. Створення _____________ допомагає вчителю вирішити організаційні, інформаційні питання, втілити в життя творчі задуми, створити серед учнів і батьків класного колективу відчуття «місця зустрічі». 
а) відомостей успішності 
б) інтерактивних батьківських зборів 
в) сайту класу 
г) пам’яток для батьків
9. Які види робіт належать до етапу вивчення нової теми уроку образотворчого мистецтва? 
а) розгляд предмета або організація сприйняття творів мистецтва 
б) методологічне пояснення на дошці 
в) колективний аналіз учнівських робіт 
г) організація робочих місць 
д) повторення правил техніки безпеки
10. Визначте правдиві методичні рекомендації щодо підготовки й проведення комп’ютерних уроків. 
а) із учнями 2-4-их класів працювати, коли в комп’ютерному класі є інтерактивна дошка 
б) усі завдання бажано оформити графікою, забезпечити ігровими ефектами 
в) інколи залишати учнів без контролю під час роботи в мережі Інтернет 
г) за потребою слідкувати за дотриманням санітарно-гігієнічних вимог 
д) необхідно передбачити захист від несанкціонованих дій користувача, розробити дружній інтерфейс 
е) повинні бути передбачені реакція на хибну відповідь і можливість її виправити
11.Які способи застосування ІКТ доцільні для уроків фізичної культури? 
а) пошук та добір навчального матеріалу в Інтернеті 
б) унаочнення завдяки мультимедійній презентації 
в) створення дидактичного матеріалу 
г) тестування 
д) музичний супровід 
е) практичні вправи
12. Оберіть основні етапи проєктної роботи: 
а) підготовка 
б) постановка проблемного питання 
в) підведеня підсумків 
г) планування 
д) перевірка гіпотез 
е) основна робота за проєктом
13. Які пропедевтичні курси інформатики вивчаються в практиці роботи початкової школи? 
а) «Початкова інформатика» 
б) «Кроки до інформатики. Шукачі скарбів» 
в) «Інформатика для найменших» 
г) «Сходинки до інформатики» 
д) «Комп’ютерленд»
14. За критерієм використання джерел і засобів виховного впливу на особистість школярів форми роботи поділяють на: 
а) інформаційні 
б) словесні 
в) практичні 
г) наочні
15. Визначте критерії ефективності використання комп’ютера в роботі класного керівника. 
а) економічність 
б) компактність 
в) інтегративність 
г) наочність 
д) можливість проведення моніторингу 
е) проблемність ж) можливість творчого розвитку особистості учнів
16.Як доцільно використовувати ІКТ під час роботи вчителя з батьками? 
а) проведення електронного анкетування 
б) проведення інтелектуальних ігор 
в) складання «Пам’яток» 
г) показ презентацій 
д) робота учнів з Інтернет 
е) створення сайту класу
17.Які можливості ІКТ доцільно використовувати під час проведення класної години? 
а) презентації 
б) створення портфоліо учня 
в) робота учнів з комп’ютером та Інтернеті; 
г) створення баз даних 
д) оформлення відомостей успішності
18. Який перший етап проектної роботи? 
а) підготовка 
б) постановка проблемного питання 
в) підведення підсумків 
г) планування 
д) перевірка гіпотез 
е) основна робота за проектом
19.Які можливості ІКТ доцільно використовувати під час оформлення документації класного керівника? 
а) створення баз даних 
б) показ презентацій 
в) створення портфоліо учнів 
г) робота учнів з комп’ютером та Інтернеті 
д) створення сайту класу 
е) оформлення відомостей успішності.
20. Визначте критерії ефективності використання комп’ютера в роботі класного керівника 
а) економічність 
б) компактність 
в) інтегративність 
г) наочність 
д) можливість проведення моніторингу 
е) проблемність 
ж) можливість творчого розвитку особистості учнів
Критерії оцінювання тестових завдань 
Кожна повна правильна відповідь тесту оцінюється в 1 бал, неповна відповідь – 0,5 бали, неправильна відповідь – 0 балів. Максимальна можлива кількість набраних балів тесту – 20. 
При загальному оцінюванні доцільно виходити з того, що при отриманні:
· до 5 балів – знання незадовільні («низький рівень»); 
· 6–10 балів – знання задовільні («середній рівень»); 
· 11–18 балів – знання добрі («достатній рівень»);
· 19–20 балів – знання відмінні («високий рівень»)


Додаток Г

Діагностика здатності до методичного вдосконалення засобами ІКТ
Курс ____ Група _____ Прізвище та ім’я ________________________ 
План бесіди зі студентом (заповнюється окремо на кожного студента):
	№ з/п
	Запитання
	Оцінка кожної відповіді (1,2,3,4,5)

	1. 
	Наскільки цікаво тобі аналізувати проблеми, пов’язані з інформатизацією освітнього процесу школи, шукати способи їх вирішення?
	

	2. 
	Чи є у тебе ідеї ефективного використання ІКТ в умовах реалізації Концепції Нової української школи, які прагнеш втілити у реальність? Які саме?
	

	3. 
	Чи маєш переконання у можливості професійного самовдосконалення за умови застосування у майбутній педагогічній діяльності засобів ІКТ?
	

	4. 
	Чи маєш бажання брати активну участь у творчих конкурсах, пов’язаних із використанням ІКТ у професійній діяльності вчителя початкової школи? Обґрунтуй свою відповідь.
	

	5. 
	Охарактеризуй, будь ласка, рівень своїх власних умінь до постійного професійного самовдосконалення засобами ІКТ
	




Низький	
Мотиваційний 	Когнітивний 	Діяльнісний 	Рефлексивний 	35.700000000000003	42.9	25	39.300000000000011	Середній 	
Мотиваційний 	Когнітивний 	Діяльнісний 	Рефлексивний 	53.6	50	57.1	46.4	Високий 	
Мотиваційний 	Когнітивний 	Діяльнісний 	Рефлексивний 	10.7	7.1	17.899999999999999	14.3	



