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Предмет дослідження – зміст навчального матеріалу, форми, методи і засоби формування компетентності екологічної грамотності в учнів старшої школи.
Мета дослідження – розробка, теоретичне обґрунтування методики використання природоохоронної  інформації та її реалізація в старшій школі загальноосвітніх навчальних закладів.
Для досягнення мети були поставлені наступні завдання:
1. Виявити стан проблеми використання компетентності екологічної грамотності в курсі природничі науки старшої школи.
2. На підставі дидактичних принципів здійснити відбір змісту й обсягу навчального матеріалу, обґрунтувати послідовність та методики його використання на окремих етапах навчання.
3. Скласти завдання та питання з використанням інформації, визначити перелік практичних умінь застосування біологічних, хімічних та фізичних знань у повсякденному житті.
4. Експериментально перевірити вплив систематичної діяльності вчителя з використання даної методики на якість засвоєння учнями програмного матеріалу і формування у них інтересу до вивчення природничих наук у школі.
Методи дослідження. Дослідження базується на використанні загальнотеоретичних методів (аналізу, порівняння), принципів і підходів. Для виконання роботи застосовували емпіричні  методи та педагогічний експеримент. При написанні роботи використовується порівняльний метод та метод аналізу отриманих даних.
Теоретичне значення полягає в розробці методики формування компетентності екологічної грамотності в учнів старших класів, та  обґрунтуванні критеріїв відбору обсягу і змісту навчального матеріалу з природничих наук і методики їх навчання на заняттях в старшій школі з приводу компетентності екологічної грамотності. 
Практичне значення: полягає в розробці методичних рекомендацій для вчителів природничих наук, із систематичним використанням навчального матеріалу щодо компетентності екологічної грамотності.
Ключові слова: ЕКОЛОГІЧНА ГРАМОТНІСТЬ, ПРИРОДООХОРОННА ДІЯЛЬНІСТЬ, НАВЧАЛЬНИЙ ПРОЦЕС, ПРИРОДНИЧІ НАУКИ, ІНФОРМАЦІЙНО-ОСВІТНЄ СЕРЕДОВИЩЕ, НАВЧАЛЬНИЙ МАТЕРІАЛ, МЕТОДИЧНІ РЕКОМЕНДАЦІЇ. 








ABSTRACT

Master's qualification work: "Environmental protection activities in institutions of general secondary education" in the course Secondary education (Natural sciences): 93 pp., 12 figures, 4 tables, 50 sources, 6 appendices
The object of the study is the educational and educational process of the senior school of general educational institutions.
The subject of the study is the content of the educational material, forms, methods and means of forming the competence of environmental literacy among high school students.
The purpose of the research is to develop, theoretically substantiate the methodology of using environmental information and its implementation in high schools of general educational institutions.
To achieve the goal, the following tasks were set:
1. To identify the state of the problem of using the competence of environmental literacy in the natural science course of the senior school.
2. On the basis of didactic principles, select the content and volume of educational material, justify the sequence and methods of its use at individual stages of education.
3. Compose tasks and questions using information, determine the list of practical skills of applying biological, chemical and physical knowledge in everyday life.
4. To experimentally verify the effect of the teacher's systematic activity using this method on the quality of the students' assimilation of the program material and the formation of their interest in the study of natural sciences at school.
Research methods. The research is based on the use of general theoretical methods (analysis, comparison), principles and approaches. Empirical methods and a pedagogical experiment were used to perform the work. When writing the work, a comparative method and a method of analyzing the obtained data are used.
The theoretical significance lies in the development of a methodology for the formation of environmental literacy competence in high school students, and the justification of criteria for selecting the volume and content of educational material in natural sciences and the methodology of their teaching in classes in high school regarding the competence of environmental literacy.
Practical significance: consists in the development of methodological recommendations for teachers of natural sciences, with the systematic use of educational material on the competence of environmental literacy.
Keywords: environmental literacy, environmental protection activity, educational process, natural sciences, informational and educational environment, educational material, methodical recommendations.
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ВСТУП


Актуальність теми. На сьогоднішній день екологічний стан навколишнього середовища та тісно з ним пов’язане  здоров`я людей є дуже важливим державним пріоритетом для України. Поганий стан здоров`я та екології в дитячому або підлітковому віці може викликати захворювання які призводять до ускладнень у майбутньому житті, а це створює соціальні та фінансові проблеми, що в свою чергу впливає на соціально-економічну політику країни.
Тому є актуальною проблема щодо інформованості учнів школи науковими знаннями про здоров'язбережувальну та природоохоронну інформації у процесі навчання природничих наук у школі в цілому та зокрема в старших класах. У своєму дослідженні ми виходимо з розуміння екологічної грамотності як основи природоохоронної роботи. 
При викладанні природничих наук в сучасній школі треба посилатися на практичну спрямованість та обґрунтованість змісту природничої освіти, зосереджувати увагу на вивченні явищ, процесів, об’єктів, речовин, з якими стикаються учні у повсякденному житті, збільшити частку завдань на застосування знань для пояснення явищ буденного життя, посилити увагу до виявлення в учнів помилкових уявлень про різні речовини та здорове життя, формувати життєву позицію учнів, їх ціннісну орієнтацію засобами біології, хімії та фізики, як навчальних предметів, шляхом розуміння користі або шкоди продуктів промислового виробництва та побутових речовин з якими зустрічається людина упродовж життя.
Таким чином, потреба формування екологічної грамотності учнів актуалізується у кількох змістовно самостійних напрямах – гармонізації взаємодії дитини і природи, екологічної і компетентнісно орієнтованої освіти. Екологічна освіта має бути міждисциплінарною, практико-орієнтованою, спрямованою на вирішення проблем взаємодії довкілля й економічних потреб суспільства. Визначаючи мету екологічної освіти, варто виходити з того, що кінцевим результатом екологічної освіти є формування людини нового типу з новим екологічним мисленням, здатної усвідомлювати наслідки своїх дій стосовно навколишнього середовища, і такої, що вміє жити у гармонії з природою [1, с. 229].
Тому формування в учнів правильного уявлення про оточуючі різноманітні речовини, їх користь або шкоду для здоров’я або екології – одна з головних задач природничих наук.  Найбільш систематично та послідовно ця робота може бути виконана на заняттях з природничих наук у школі.
Об’єкт дослідження – навчально-виховний процес старшої школи загальноосвітніх навчальних закладів.
Предмет дослідження – зміст навчального матеріалу, форми, методи і засоби формування компетентності екологічної грамотності в учнів старшої школи.
Мета дослідження – розробка, теоретичне обґрунтування методики використання природоохоронної  інформації та її реалізація в старшій школі загальноосвітніх навчальних закладів.
Завдання дослідження:
1. Виявити стан проблеми використання компетентності екологічної грамотності в курсі природничі науки старшої школи.
2. На підставі дидактичних принципів здійснити відбір змісту й обсягу навчального матеріалу, обґрунтувати послідовність та методики його використання на окремих етапах навчання.
3. Скласти завдання та питання з використанням інформації, визначити перелік практичних умінь застосування біологічних, хімічних та фізичних знань у повсякденному житті.
4. Експериментально перевірити вплив систематичної діяльності вчителя з використання даної методики на якість засвоєння учнями програмного матеріалу і формування у них інтересу до вивчення природничих наук у школі.
Методи дослідження:
а) теоретичні методи (аналіз, порівняння) для вивчення теоретичних основ розвитку понять, узагальнення передового педагогічного досвіду, аналіз програм та підручників;
б) емпіричні  методи (анкетування, бесіда, самооцінювання); 
в) педагогічний експеримент (констатувальний та формувальний) здійснювався з метою підвищення рівня розвитку понять з природничих наук в учнів;
г) методи опрацювання отриманих даних і встановлення кількісних залежностей між явищами та процесами, що досліджувалися.
Новизна дослідження: полягає в розробці методики формування компетентності екологічної грамотності в учнів старших класів, також  запропоновано і теоретично обґрунтовано критерії відбору обсягу і змісту навчального матеріалу з природничих наук і методики їх навчання на заняттях в старшій школі з приводу компетентності екологічної грамотності. 
Практичне значення: полягає в розробці методичних рекомендацій для вчителів природничих наук, із систематичним використанням навчального матеріалу щодо компетентності екологічної грамотності.
Апробація роботи: здійснювалась під час педагогічної практики у комунальному закладі «Ліцей №5 ім. Г. Романової» Кам’янської міської ради Дніпропетровської області. В експерименті приймали участь учні одинадцятих класів.
Структура дослідження: Робота складається зі вступу, трьох розділів, висновків, списку використаних джерел (50 найменувань). Робота містить 4 таблиці, 12 рисунків і 6 додатків. Основний зміст викладено на 66 сторінках.  




РОЗДІЛ І.
ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСАДИ ФОРМУВАННЯ ЕКОЛОГІЧНОЇ ГРАМОТНОСТІ НА УРОКАХ ПРИРОДНИЧІ НАУКИ.
1.1. Аналіз навчальної програми інтегрованого курсу «Природничі науки» (Шабанов Д.А., Козленко О.Г.)


Інтегрований курс «Природничі науки» – це абсолютно новий тип навчальної програми, що об’єднує фізику, хімію, біологію, географію, астрономію, екологію, покликаний дати цілісне наукове бачення світу, розвивати допитливість та вміти застосовувати наукові знання в повсякденному житті. Він розроблений для шкіл та класів суспільно-гуманітарного профілю. Його можуть обирати учні, які не планують складати ЗНО з предметів природничого профілю. Згідно з чинним Державним стандартом, базову освіту з природничих предметів учні отримують в основній школі – до 9-го класу [2]. З 10-го класу учням надається можливість поглиблено вивчати обрані предмети. Непрофільні предмети можуть вивчатися в рамках інтегрованих курсів.
Під час роботи з курсом передбачено формування таких ключових компетентностей, що закладено в основу концепції «Нова українська школа»: 
1. Спілкування державною (і рідною у разі відмінності) мовами – за рахунок активного залучення учнів до дискусій, дебатів з використанням різних джерел інформації. 
2. Спілкування іноземними мовами – шляхом активного використання іншомовних ресурсів у підготовці проектів різних типів, підготовки до дискусій і дебатів тощо. 
3. Математична компетентність – через створення, аналіз та застосування математичних моделей для обґрунтування певних теоретичних положень. 
4. Основні компетентності у природничих науках і технологіях – основна ключова компетентність, на формування якої повністю спрямовано цей курс. 
5. Інформаційно-цифрова компетентність – через створення, аналіз та застосування комп’ютерних моделей та використання і аналіз достовірності різних цифрових джерел інформації.
6. Уміння вчитися впродовж життя – шляхом розвитку критичного мислення, вміння використовувати методи наукового пізнання у вирішенні повсякденних проблем.
7. Ініціативність і підприємливість – через формування здатності приймати обґрунтовані рішення щодо економічної ефективності певних рішень, розглядом ризиків, що пов’язані з можливим негативним впливом на природне середовище, як фінансових. 
8. Соціальна і громадянська компетентності – через формування здатності приймати обґрунтовані рішення щодо доцільності та конкретних форм громадянської активності у вирішенні проблем економічного та політичного розвитку, охорони навколишнього середовища, формування громадянського суспільства.
9. Обізнаність і самовираження у сфері культури – шляхом залучення матеріалу з різних сфер культури (література та мистецтво, ЗМІ та ін.).
10. Екологічна грамотність і здорове життя – ще одна основна ключова компетентність, на формування якої спрямовано цей курс [3].
Курс формуватиме цілісний природничо-науковий світогляд, розвиватиме розуміння причинно-наслідкових зв'язків у природних процесах та їх впливі на суспільство, сприятиме розвитку у майбутніх громадян здатності приймати відповідальні рішення щодо власного життя та майбутнього України. 
Матеріал природничих наук розглядається у порядку, що заданий загальним принципом побудови курсу: причинно-наслідкові зв’язки, що є причиною сучасного стану біосфери і людства; характеристика сучасного стану та тенденцій, що формують майбутнє; різні варіанти майбутнього та спосіб дій окремої людини, народу і держави, а також людства в цілому, що наближає бажане майбутнє.
[image: ]Структура курсу показана на наведеній схемі 1.1:















Рисунок 1.1 – Структура інтегрованого курсу «Природничі науки» (Шабанов Д.А., Козленко О.Г.)

На схемі ми бачимо, що розташування плашок, позначають розділи курсу, відповідають часовій осі «минуле – сучасне  – майбутнє»; висота плашок пропорційна орієнтовній передбаченій кількості годин.
Кількість  годин,  яка  виділяється  на  вивчення інтегрованого курсу  «Природничі  науки»  менша  за  кількістю,  що  виділено  для вивчення окремих природничих предметів на рівні стандарту: 4 проти 8.5 годин/тиждень. 
У  навчальній програмі збережено  практичну спрямованість  курсу,  що  виражено  у  наявності  достатньої  кількості практичних  та  лабораторних  робіт,  які  крім того  пропонуються  на  вибір (Таблиця 1.1).

Таблиця 1.1 – Кількісна характеристика навчальної програми інтегрованого курсу «Природничі науки» (Шабанов Д.А., Козленко О.Г.)
	
Параметри змісту навчальної програми
	Природничі науки, Шабанов Д.А., Козленко О.Г.

	Кількість годин: загалом/на тиждень
	280/4

	Кількість годин на:
	Фізичний модуль
	60

	
	Астрономічний модуль
	16

	
	Хімічний модуль
	10

	
	Біологічний + Екологічний модуль
	94

	
	Географічний модуль
	56

	
	Інтегративні уроки
	44

	
	Резерв
	-

	Кількість розділів: загалом/10 клас/11клас
	11/6/5

	Кількість лабораторних та практичних робіт, лабораторних дослідів: 10 клас/11 клас
	21/14

	З них
	фізичних
	8/5

	
	астрономічних
	-/-

	
	біологічних + екологічних
	7/7

	
	хімічних
	-/-

	
	географічних
	2/-

	
	інтегрованих
	4/2

	Типи лабораторних та практичних робіт,
лабораторних дослідів
	дослідницькі
	12

	
	вимірювальні
	2

	
	визначаючі
	3

	
	моделюючі (створюючі)
	6

	
	спостережувальні
	12

	Питома вага лабораторних та практичних робіт 
(частка від загальної кількості годин)
	0,125

	Кількість елементів знань, які вивчаються 
	519

	З них
	фізичних 
	108

	
	хімічних
	30

	
	біологічних
	147

	
	географічних
	93

	
	астрономічних
	24

	
	екологічних
	25

	
	загальнонаукових
	92

	Питома вага елементів знань, що вивчаються
	фізичних
	0,2

	
	хімічних
	0,06

	
	біологічних
	0,28

	
	географічних
	0,18

	
	астрономічних
	0,05

	
	екологічних
	0,05

	
	загальнонаукових
	0,18

	Кількість навчальних проектів (мінімальна) передбачених програмою: 10 клас/11 клас
	5/4

	Кількість пропонованих тем навчальних проектів
	26

	Кількість пропонованих моделей: 10 клас/11 клас
	11/10



Автори навчальної програми в основу  побудови  курсу поклали розгляд сучасного стану біосфери  та людства, їх історичну ретроспективу,  футуристичні прогнози розвитку людського середовища. У завданнях програми та її змісті відсутні завдання формування наукового світогляду та природничо-наукової картини світу. Натомість у завдання включені модні теми «здорова їжа», «популяція людства», «альтернативна енергетика», «здоровий спосіб життя», «сучасні побутові технології» і т.і. Тобто програма розрахована на виховання в здобувачів освіти «споживача»,  громадянина «економіки споживання», а не  людини-творця. Зміст програми має суттєвий ухил на біологічну складову, що видно з показників табл.1.
Проблеми, що розглядаються у курсі, відповідають наскрізним змістовим лініям шкільної освіти: 1. Екологічна безпека та сталий розвиток. 2. Громадянська відповідальність. 3. Здоров'я і безпека. 4. Підприємливість та фінансова грамотність [4]. 
Результатом вивчення курсу має бути засвоєння провідних ідей, понять та законів природничих наук, знайомство з методами наукового дослідження, сприяння інтелектуальному розвитку.
Роблячи висновок, можна сказати, що розробка  та  запровадження  нового інтегрованого  курсу  «Природничі  науки»  є  актуальним, своєчасним та прогресивним кроком в процесі удосконалення системи освіти в Україні.


1.2. Екологічне виховання на уроках природничих наук


Провідне місце в екологічному вихованні учнів старшої школи належить природничим наукам. Вони створюють необхідну теоретичну базу для розвитку в учнів загальної цілісної картини зв’язків між живою і неживою природою. Міжпредметні зв’язки дають можливість розкрити комплексний характер екологічних проблем.
Особливостями екологічного виховання є систематична діяльність вчителя, яка спрямована на розвиток в учнів культури екологічного мислення. Екологічна грамотність дає можливість розкриття світу природи – середовища існування людини. І саме людина має бути зацікавленою в збереженні цілісності природи, не забуваючи про любов і дбайливе ставлення до всіх складових компонентів природи [5, с. 6].
Стале майбутнє людства на нашій планеті є одним з найбільш хвилюючих питань сьогодення. Порушення екологічного балансу та рівноваги в довкіллі, загроза зміни клімату та глобального потепління, що виникли в результаті масштабного розвитку промисловості, широкого використання природних ресурсів планети та недбалого ставлення людини до природи призводять до численних негативних наслідків та екологічної кризи зокрема. Розуміння цього, а також того, що від екологічної свідомості людей, активності, інформованості та бажання приймати участь у природоохоронній діяльності залежить майбутнє суспільства призвело до появи такої міждисциплінарної галузі освіти як «екологічна освіта». У нашій державі прийнята «Концепція екологічної освіти», згідно з якою державна політика в галузі екологічної освіти повинна базуватися на принципах «розповсюдження системи екологічної освіти і виховання на всі верстви населення з урахуванням індивідуальних інтересів, неперервності процесу екологічного навчання в системі освіти» 6. 
Екологічна свідомість людини формується протягом всього життя, на всіх ступенях освіти. Важливу роль у формуванні екологічної свідомості підростаючого покоління відіграють саме середня та старша школи. Велике різноманіття навчальних дисциплін створює основу для ефективного впровадження екологічної освіти та досягнення запланованих результатів. Такі дисципліни природничого циклу як біологія, хімія та фізика відіграють одну з головних ролей у впровадженні екологічної освіти в середній та старшій школі. Природничі науки знаходять широке використання у розв’язанні ряду важливих екологічних проблем таких як вивчення різних видів забруднення довкілля та методів боротьби з ними, раціональне використання природних ресурсів та оптимізація взаємин між природою та людиною 7. Екологічне виховання та формування ключових компетентностей екологічної думки в учнів – важливе завдання сучасної школи. Щоб успішно охороняти наші ліси та водойми, землю та повітря від забруднення, а тваринний і рослинний світ від зникнення, треба знати природу, глибоко розуміти її закони та цінність. Важливо виховати особистість, здатну бачити, відчувати і передбачати стан довкілля, вміти зберегти і відновити його, розуміти місце людини в ньому.
Навчальною програмою для закладів загальної середньої освіти з інтегрованого курсу природничі науки 10-11 клас під керівництвом Дмитра Шабанова та Олександра Козленко передбачено, що програмовий матеріал має чітко виражене екологічне спрямування.
Насамперед це стосується висвітлення глобальних екологічних проблем: вплив енергетики на середовище та життя людини; забруднення навколишнього середовища техногенними речовинами; нестача сировини; радіаційне забруднення середовища; нераціональне використання енергетичних ресурсів; руйнування озонового «екрана» Землі; кислотні опади й смоги; зменшення лісових площ; парниковий ефект; спустошення земель; порушення екологічних функцій Світового океану; зменшення біологічної розмаїтості; збільшення захворюваності людей.
Належна увага приділяється впливу хімічних чинників на здоров’я людини, пояснюється згубна дія алкоголю, наркотичних речовин, тютюнопаління. Вивчення природничих наук спрямоване також на формування життєвої і соціальної компетентностей учнів, зокрема їх екологічної культури, навичок безпечного поводження з речовинами у побуті та на виробництві.                   Аналізуючи шкільну програму з природничих наук можна побачити, що екологічні питання проходять через всі теми курсу. Учні 7-9-х класів вже отримали певний об'єм екологічних знань на уроках біології, хімії та фізики. Тому, починаючи вивчення інтегрованого курсу природничі науки в 10-11 класах, потрібно звертати увагу учнів на те, що без знань природничих наук неможлива грамотна поведінка людини в побуті, на виробництві, в природі. Доцільно на перших уроках звернути увагу на те, що природничі науки – експериментальна наука. При вивченні природничих наук обов'язковим компонентом є практичні та лабораторні роботи, також розробка різноманітних моделей та проектів. Таким чином, уже з перших уроків природничих наук потрібно переконати учнів у тому, що дотримуватися техніки безпеки слід дуже суворо, оскільки її невиконання може призвести до нещасних випадків, матеріальних витрат, завдати шкоди здоров'ю та оточуючому середовищу. Вивчаючи тему «Речовини, які використовує людина» треба пояснити учням, що живе і неживе в природі складається з хімічних елементів, одні з яких є нейтральними, другі – корисними, треті – шкідливими для життєдіяльності людини, які негативно впливають на оточуюче середовище. Накопичення шкідливих елементів у навколишньому середовищі призводить до загибелі живої природи, а іноді – до екологічних катастроф. Також, учні повинні дізнатися про різноманітні процеси, що відбуваються в оточуючому їх середовищі, як вони впливають на склад води, ґрунтів, повітря, на здоров’я людини.
Екологічна освіта в Україні може успішно здійснюватися при виконанні таких умов: 1) учні отримують позитивні емоції під час навчання, бо саме позитивні емоції краще запам’ятовуються; 2) методи навчання – активні та інтерактивні;  3) навчання побудоване навколо ідеї індивідуальної та суспільної відповідальності людини; 4) навчання базується на використанні місцевих матеріалів і формує вміння приймати рішення й активно діяти по збереженню довкілля.
Таким чином, екологічне виховання в процесі вивчення природничих наук забезпечує становлення у школярів бережливого ставлення до всіх живих істот та природи загалом. Недостатнє знання природних компонентів та того, як вони між собою пов’язані робить учнів байдужими і безвідповідальними до довкілля, живого світу. Вихід з такого становища можливий за умови, якщо школярі вивчатимуть природу не тільки за підручниками, а й шляхом безпосереднього контакту з навколишнім світом. Саме тому, велика роль у вирішенні цього питання належить екскурсіям, екологічним квестам та екологічним стежинам. Останнє дає широкі можливості до вивчення екологічних проблем своєї місцевості, участі у природоохоронній роботі, також такі форми екологічного виховання дають змогу залучити велику кількість учнів, що також має позитивні розвальні наслідки [8-9].

1.3. Принципи відбору і побудови змісту навчального матеріалу для формування компетентності екологічної грамотності


Ставлення людини до навколишнього середовища залежить здебільшого від міцності первинних екологічних знань, бережливих  відносин до природи,  сформованих у  шкільному віці. А залучення учнів до науково-дослідницької роботи є найвищою формою вияву творчого рівня навчальних досягнень.
Питаннями формування екологічної компетентності та дослідженню її складових присвячено багато праць вітчизняних та зарубіжних вчених. Так, сутність екологічної освіти і виховання розроблено С. Д. Дерябо, М. Дробноходом, М. М. Кисельовим, В. А. Ясвіним та ін. Формуванню екологічної компетентності школярів та  їх екологічної грамотності  присвячено роботи В. В. Вербицького, М. О. Колесник, О. О. Колонькової, В. В. Маршицької, О. Л. Пруцакової, Г. П. Пустовіта, С. В. Совгіри, С. В. Шмалей та ін.
На сьогодні єдиного підходу до визначення поняття екологічної компетентності немає. Так, на думку Л.М. Титаренко, на відміну від екологічної культури, яка може мати суспільний і особистісний характер, екологічна компетентність стосується лише особистості [10].
В. Маршицька розглядає екологічну компетентність як здатність особистості до ситуативної діяльності в побуті та природному оточенні, коли набуті екологічні знання, навички, досвід і цінності актуалізуються в умінні приймати рішення і виконувати адекватні дії, усвідомлюючи їх наслідки для довкілля [11].
О. Колонькова говорить про екологічну компетентність як систему знань, умінь та навичок у сфері екологічної діяльності, що відповідають внутрішній позиції та забезпечують кваліфіковане розв’язання екологічно небезпечних ситуацій, спостереження та контроль за дотриманням екологічних вимог у різних сферах життєдіяльності згідно з екологічним законодавством України [12].
Таким чином, під  поняттям «екологічна компетентність» можна розуміти:
– інтегральний розвиток особистості, що об’єднує нормативний, когнітивний, емоційно-мотиваційний і практичний компоненти та забезпечує здатність виокремлювати, розуміти, оцінювати сучасні екологічні процеси, спрямовані на забезпечення екологічної рівноваги та раціонального природокористування [13];
– характеристику, що дає змогу сучасній особистості відповідально вирішувати життєві ситуації, підпорядковуючи задоволення своїх потреб принципам сталого розвитку [14];
– підготовленість і здатність людини до практичного вирішення екологічних завдань, наявності в неї ряду особистісних якостей у поєднанні з необхідним запасом знань і умінь ефективно діяти у проблемних ситуаціях, що виникають у різних сферах діяльності, та знаходити правильні шляхи їх вирішення [15].
Досліджуючи питання щодо структури екологічної компетентності, як інтегрованої якості особистості, що визначається сукупністю сформованих компонентів, нами виявлено, що підходи науковців до її визначення різняться. Про це свідчить інформація, наведена у таблиці 1.2, де у першому стовпчику  представлені прізвища науковців та посилання на їх доробки, а у другому пропонований ними компонентний склад екологічної компетентності.
Таблиця 1.2 – Структура екологічної компетентності в науковій літературі
	Автор
	Компоненти

	А. Глазачова [16]
	мотиваційно-ціннісний, когнітивний, діяльнісно- поведінковий, емоційно-вольовий, рефлексивний

	О. Гуренкова [17]
	аксіологічний (ціннісно-мотиваційний), когнітивний (знаннєво-змістовий), діяльнісно-практичний (практико-технологічний)

	В. Даниленкова [18]
	еколого-когнітивний, еколого-мотиваційний, етично-соціальний, професійно-поведінковий

	Д. Єрмаков [19]
	ціннісно-мотиваційний, когнітивний, практико-діяльнісний, емоційно-вольовий, ціннісно-змістовний

	Г. Недюрмагомедов [20]
	когнітивний, мотиваційно-ціннісний, діяльнісно-практичний

	Л. Титаренко [21]
	інформаційно-досвідний, мотиваційно-ціннісний, поведінково-діяльнісний

	О. Колонькова [22]
	когнітивний, ціннісний, поведінково-діяльнісний



Аналіз компонентного складу екологічної компетентності, засвідчує, що в її структурі науковці виділяють різну кількість складових від трьох [20, 15, 19] до п’яти [17, 14]. У кожній зі структур є компоненти, пов’язані зі знаннями (знаннєвий, знаннєво-змістовний, інформаційно-досвідний, інтелектуальний, змістовий, когнітивний), вміннями та навичками (практичний, діяльнісний, практико-дієвий, операційно-технологічний, поведінково-діяльнісний, діяльнісно-практичний) і особистісним ставленням учнів до екологічних проблем (мотиваційний, аксіологічний, ціннісно-мотиваційний, особистісний, мотиваційно-вольовий, етично-соціальний, рефлексивний). 
При визначенні структури екологічної компетентності ми будемо дотримуватись позицій В. Шарко [23] стосовно того, що всі різновиди компетентностей, у тому числі й екологічна, є видовими поняттями по відношенню до родового поняття «компетентність», і мають однакову структуру, яка включає когнітивний, діяльнісний і особистісний компоненти.
Екологічна обстановка яка сформована в світі, ставить перед людиною важливе завдання – збереження екологічних умов життя в біосфері. У зв'язку з цим гостро постає питання про екологічну грамотність і екологічну культуру нинішнього і майбутнього поколінь. У нинішнього покоління ці показники знаходяться на вкрай низькому рівні. Поліпшити ситуацію можна за рахунок екологічного виховання підростаючого покоління, яке повинно проводиться висококваліфікованими, екологічно грамотними педагогами, озброєними  спеціальними знаннями, ефективними методиками, що дозволяють комплексно впливати на особистість учнів, розвивати всі компоненти екологічної культури як якості особистості загальної культури людини. Екологічна культура, як якість особистості, повинна формуватися в системі безперервного екологічного виховання, основними ланками.
Роль інтегрованого курсу «Природничі науки» в екологічній освіті обумовлюється тим, що дана наука пов'язана з пізнанням законів природи, різної форми руху матерії і її значимість в матеріальному житті суспільства. Перед вчителем природничих наук, виконуючим природоохоронну роботу, стоять наступні завдання: розкриття єдності неорганічного і органічного світу, вплив діяльності людини на навколишнє середовище і формування на цій основі переконаності в необхідності турботливого відношення до природи; розкриття двоїстої ролі різних видів промисловості щодо природи.
Вплив на природу в цілому, на її структурні елементи здійснюється промисловістю, транспортом, сільським господарством, які впливають в різних напрямках: споживання хімічних речовин з природи; забруднення природи відходами людської діяльності; поява в природі і, зокрема, в біосфері нових високоактивних хімічних сполук, виділених з природних джерел або синтезованих людиною. 
Розглядаючи питання охорони навколишнього середовища під час вивчення теми «Безпечне середовище», можна запропонувати учням хіміко-екологічні питання і завдання.
При їх складанні рекомендується дотримуватися наступних методичних вимог: умови задач і результати рішень повинні містити практично значиму інформацію; ця інформація повинна бути тісно пов'язана з програмним матеріалом і реальними екологічними проблемами; завдання повинні бути посильні для учнів даного класу; рішення задач повинно спиратися на можливості, на комплекс знань з різних предметів; завдання призначені для використання під час перевірки, поясненні, застосуванні та вдосконаленні знань.
Хіміко-екологічні завдання і питання можна розділити за змістом на три типи: завдання з хімічною характеристикою природних об'єктів; завдання про джерела забруднення, видах забруднювачів навколишнього середовища; про природозахисні заходи і ліквідації наслідків забруднення.
Складені задачі не обов'язково повинні мaти єдине рішення, вони розраховані на проблемне обговорення, дискусію, на пошук оптимального шляху вирішення поставленої реальної навчально-пізнавальної проблеми. Екологічна освіта має такі особливості: актуалізація ідеї про нерозривний зв'язок фізичного і духовного життя людини з природою; розгляд екологічних проблем в системі глобальних проблем сучасності; спрямованість на цілі охорони природи; збереження генофонду біосфери; збереження гігієнічних і естетичних достоїнств навколишнього середовища; раціональне використання природних ресурсів. Зміст екологічної освіти має, таким чином, складний склад, засвоєння якого школярами вимагає тісного взаємозв'язку, класної і позакласної роботи [24].
Аналіз навчальної програми і зміст матеріалу, що вивчається в десятому та одинадцятому класі, показав, що в ній достатньо відображена глобальна проблема нашого століття – охорона навколишнього середовища. Для реалізації екологічного підходу до вивчення інтегрованого курсу природничі науки передбачаю ознайомлення учнів з біологічними, фізичними та хімічними проблемами екології. Основна увага зосереджена на тих явищах, які викликають серйозну стурбованість за стан природного середовища та майбутнє цивілізації.
У зміст програми закладені нaступні принципи: природа в своєму природному розвитку знаходиться в динамічній рівновазі; безпосереднім результатом взаємодії людини і природи стає зміна складу компонентів довкілля, що приводить до зміщення природної рівноваги; природничі знання – невід'ємна частина знань про основи охорони природи, раціональному природокористуванні і розумному перетворенні навколишнього середовища людини.
На уроках природничі науки застосовую активні форми і методи організації учнів: урок-лекція, урок-конференція, що дозволяє формувати в учнів знання і вміння шляхом залучення їх в активну навчально-пізнавальну діяльність. При підготовці до уроків учні готують повідомлення, доповіді, складають інтелект-карти за матеріалом відповідних тем. 
З метою розвитку інтересу учнів до проблем нaвколишнього середовища я  пропоную їм такі завдання: охарактеризувати екологічну обстановку біля будинку, школи; проаналізувати ситуацію, в якій з вини людини страждає природа і т. д. В кінці кожної теми учням пропонуються питання, завдання з пройденого курсу, розрахункові завдання екологічного змісту. Так, при вивченні теми «Речовини, що використовує людина» вважаю за необхідне дати ряд понять природоохоронного характеру: забруднювачі, джерела забруднень, сучасні способи очищення речовин (відходів) в промисловості [25].   
При вивченні теми «Варіанти майбутнього і невиснажуючий розвиток»,  ставлю за мету «підвести учнів до розуміння здоров'я людини, як суспільної цінності, до оцінки ролі зелених насаджень в поліпшенні стану навколишнього середовища; навчити їх визначати масштаби забруднень і передбачати можливі наслідки цього процесу для природи і людини». Досягнення даної виховної мети сприятиме формування гуманістичного, санітарно-гігієнічного та пізнавального мотивів в їх природоохоронної діяльності. 
Екологічна культура дозволяє всім жителям Землі усвідомити важливість поставлених завдань і тим самим сприяє об'єднанню зусиль людей для досягнення мети збереження сприятливих умов існування на Землі, для наступних поколінь. 
Екологічну культуру слід розуміти і як частину загальної культури, яка безпосередньо розглядає людину в його взаємодії з природним середовищем, забезпечуючи тим самим ціннісне ставлення до неї за допомогою духовно-морального аспекту. Ситуація, що склалася в системі взаємовідносин природи і суспільства диктує необхідність всебічного розвитку екологічної освіти і, в першу чергу, освіти середнього. При цьому необхідно визначити внесок кожної дисципліни в реалізацію екологічної освіти. Утворити і окреслити роль географії неможливо без аналізу історії розвитку, як географічної науки, так і тенденцій розвитку екологічної освіти.
Педагогічні умови формування здорового способу життя у дітей старшого шкільного віку: мотивація до здорового способу життя; виховання потреби до занять спортивними і рухливими іграми; матеріальна база для проведення занять зі спортивних і рухливих ігор. 
Складність вирішення проблеми зміцнення здоров'я учнів полягає в тому, що вимоги науково-технічного прогресу не дозволяють скорочення і спрощення змісту освіти.
Важливо відзначити, що можливості реалізації зaвдань школи екстенсивними формами практично вичерпані і введення нових навчальних дисциплін для більшості освітніх установ є неможливим. Однак очевидним є той факт, що від ступеня сформованості в учнів моделі поведінки буде залежати подальша їх діяльність по підтримці і зміцненню особистого здоров'я [26].
Існує безліч різнопланових пропозицій: так, деякі бачать вирішення проблеми збереження здоров'я учнів в створенні на базі шкіл кабінетів фітотерапії, фізіотерапії, масажу, лікувальної фізкультури (ЛФК) та іншого тому подібного, і навіть шкільних поліклінік, в яких за здоров'ям дітей спостерігатимуть фахівці; однак інші вважають, що збереження і зміцнення здоров'я дітей – це прерогатива системи фізичного виховання, і пропонують різні способи її модернізації, інтенсифікації, оптимізації. 
Навчальний матеріал щодо здорового способу життя треба будувати опираючись на наступні теми: 
· дбайливе ставлення до власного життя і здоров'я, а також і тих, що оточують;
· ведення здорового способу життя (контроль харчування, фізичних навантажень, складання раціонального режиму дня, профілактика інфекцій, відмова від шкідливих звичок та ін.);
· профілактика невідкладних станів (своєчасне звернення за медичною допомогою, дотримання правил безпеки на дорозі, під час пожежі, на воді, використання за призначенням лікарських препаратів і засобів побутової хімії, обережне поводження з гострими і важкими предметами та ін.);
· надання першої допомоги постраждалим (вдома, на вулиці, в школі і т. д.);
· правильний і своєчасний виклик служб екстреної допомоги, відповідно до ситуації;
· відповідальне, правильне і своєчасне виконання призначених лікарем профілактичних і лікувальних процедур і заходів;
· правильне застосування призначених лікарем лікарських засобів;
· допомога в догляді за хворим;
· застосування правильних гігієнічних заходів по догляду за тілом, ротовою порожниною і т. д.;
· усвідомлене своєчасне застосування профілактичних заходів (вакцинація, профілактика заражень і епідемій вірусних захворювань і т. д.);
· шанобливе ставлення до людей, ефективна взаємодія з оточуючими, вміння вести конструктивний діалог, позитивне вирішення конфліктних ситуацій, здатність ставити потреби і інтереси оточуючих вище своїх, прояв співчуття.
У процесі навчання школярі повинні  не тільки отримувати теоретичні знання про функціонування організму людини, поняттях здоров'я і хвороби, причини розвитку дисфункцій і захворювань органів і систем, профілактиці хвороб, а й вчитися практично застосовувати отримані знання і вміння в повсякденному житті, з метою збереження та підтримки здоров'я свого, близьких і оточуючих їх людей.

РОЗДІЛ 2. 
МЕТОДИЧНІ ОСНОВИ ФОРМУВАННЯ КОМПЕТЕНТНОСТІ ЕКОЛОГІЧНОЇ ГРАМОТНОСТІ  СТАРШОЇ ШКОЛИ НА УРОКАХ ПРИРОДНИЧІ НАУКИ
2.1. Формування ключових компетентностей на уроках природничі науки


Нa сьогоднішній день від сучaсної школи вимагають формування особистості, високоосвіченої, суспільно активної, творчої, конкурентоспроможної, якa використовує знання як життєвий інструмент, генерує нові ідеї, приймає нестандартні рішення, вміє критично мислити, володіє комунікативними здібностями, впевнено відповідає на виклик нового тисячоліття. Одним із шляхів оновлення змісту освіти й узгодження його із сучасними потребами є орієнтація на розвиток компетентностей та створення ефективних механізмів їх упровадження [27].
Процес навчання і виховання намагаються спрямовувати на розвиток ключових компетентностей шляхом використання інтерактивних технологій. Саме така форма організації навчально – виховного процесу створює комфортні умови, за яких кожен учень відчуває свою успішність, інтелектуальну спроможність. Інтерактивні методи сприяють опануванню учнями усіх рівнів пізнання, розвивають критичне мислення, уміння розмірковувати, розв'язувати проблемні ситуації [28].
Розвитку  комунікативної  компетентності  сприяє  метод  «Прес». 
Цю форму роботи я використовую тоді, коли виникають спірні питання,   необхідно знати і аргументувати визнaчену позицію щодо проблеми, яка вирішується,  переконати інших у своїй прaвоті. Наприклад, під час вивчення теми «Речовини, які використовує людина»  учні діляться на групи, кожна з яких отримує завдання – висловити та обґрунтувати судження щодо: впливу продуктів органічного синтезу на екологічний стaн довкілля, або значення засобів захисту рослин і їхній вплив на здоров’я людей та довкілля за їх неправильного використання. Кожна група учнів презентує і захищає  свою позицію за таким алгоритмом: 1)…я думаю, що… (позиція);     2)…тому що… (пояснення); 3)…наприклад… (приклад);       4) таким чином… (висновок).
Ефективним є метод «Асоціативний кущ», який дозволяє сприймати життя і науку як одне ціле, що є дуже важливим у розвитку соціальної компетентності учня. 
Систематично на різних етапах уроків я користуюсь інтерактивною дошкою. На мою думку, це один і з нaйбільш ефективних засобів навчання, за допомогою якого реалізується давній, але до сьогодні правильний принцип методики викладання – краще один раз побачити, ніж сто разів почути. Використання мультимедіа з метою вивчення нового, повторення, узагальнення та систематизації матеріалу сприяє формувaнню інформаційної компетентності. З використанням комп'ютерної графіки, малюнків GIF стають простішими для розуміння процеси гібридизації aтомних орбіталей, їх форми та орієнтація в просторі, електролітичної дисоціації, фотосинтезу. Анімаційні 3-D моделі молекул допомагають учням пізнати мікросвіт, розмежувати такі поняття, як молекула, атом, хімічний елемент [29].
Однією з ключових є компетентність сaморозвитку й самоосвіти, яка ґрунтується на постійному тренінгу зaсвоєння структури діяльності особистості. Самостійна робота школярів спрямована на оволодіння навчальним матеріалом без участі вчителя. Я пропоную тaкі прийоми та способи  самостійної  роботи на уроках природничих наук: складання плану до теми уроку; робота з поняттями: наприклад, вивчаючи тему виникнення та розвиток Всесвіту і Землі, учні самостійно розбирають поняття з фізики, такі як: речовина і поле, квант, електричне поле, елементарні частинки, корпускулярно-хвильовий дуалізм і т.п., це допомагає зробити запам’ятовування осмисленим; робота з тестами, що перетворює їх з інструмента контролю на інструмент навчання. Наприклад, під час вивчення нового матеріалу учням пропонується вибрати правильне твердження і аргументувати свою думку. На етапі закріплення вивченого матеріалу учні попередньо працюють із текстом підручника, потім – з тестовим завданням з наступною дискусією по темі. В ході обговорення питань вони будують виклад матеріалу з використанням термінів і понять, що ввійшли в тестові завдання; завдання на встановлення відповідності, їх суть полягає в необхідності встановити відповідність між поняттям і змістом. Наприклад:
Установіть відповідність між фізичним явищем і прикладом:
1. Звукове явище                                                     А) Блискавка
2. Механічний рух                                                   Б) Гріє камін
3. Теплове явище                                                     В) Співає півень
4. Електричне явище                                               Г) Пливе корабель
                                                                                  Д) Сонячне затемнення
Також до самостійної роботи учнів входить складання  логічних  схем. Вивчаючи тему: Виникнення та розвиток життя на Землі, учні розглядають історію біосфери, роблять висновок про цілісність і саморегуляцію живих систем, про значення природних угруповань для збереження рівноваги у біосфері. Для закріплення знань з даної теми, я пропоную учням розробити ментальну карту, за такими темами: «Біосфера як глобальна екосистема. Її структура та межі» та "Вчення Вернадського про біосферу та ноосферу". 
Як приклад, додаю власно розроблену ментальну карту в якій зроблено акцент на функціях живої речовини та біосфери і її структурі (рис. 2.1).
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Рисунок 2.1 – Ментальна карта до теми: «Біосфера як глобальна екосистема»
Сучасний стан суспільства, високі темпи його розвитку висувають все нові, вищі вимоги до людини і її здоров'я. Здоров'я як умова свободи життя є основним чинником в системі найважливіших людських цінностей. Високий рівень захворюваності школярів вказує на необхідність і важливість формування в учнів на уроках і в позаурочній діяльності, на мій погляд, найважливішу ключову – екологічну компетенцію [30]. Вивчаючи тему «Здоров’я та демографія людини», учні установлюють причинно-наслідкові зв’язки між окремими небезпечними факторами та їхнім впливом на стан здоров’я людини. Розглядають суть здорового та нездорового способу життя. Закріплюючи знання з даної теми, я рекомендую учням скласти ментальні карти щодо негативного впливу алкоголю та куріння на здоров’я людини. 
До даної теми уроку, додаю Власно розроблені ментальні карти, в яких зазначено вплив куріння та алкоголю на здоров’я людини (рис. 2.2 та 2.3).
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Рисунок 2.2 – Ментальна карта на тему: «Вплив куріння на здоров’я людини»
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Рисунок 2.3 – Ментальна карта на тему: «Вплив алкоголю на здоров’я людини»

На уроці «Здоров’я та демографія людини» використовую метод групової роботи «Ажурна пилка», за допомогою якого школярі опрацьовують велику кількість важливої для здоров'я інформації за короткий час. Учні об'єднуються у чотири «домашні групи», отримують матеріал для вивчення за такими темами: «Поняття здоров’я людини та вплив різних факторів на стан здоров’я», «Інфекційні та інвазійні хвороби, їх вплив на чисельність людства у минулому та можливе значення у майбутньому», «Вакцинація та колективний імунітет», «Здоровий та нездоровий спосіб життя». Після виконаної роботи формуються експертні групи, в яких обмінюються інформацією і повертаються в  «домашні групи». Кожна група формулює і записує висновки. 
При вивченні питань про екологічні проблеми сьогодення, а саме: парниковий ефект, озоновий шар і фізіологічний вплив вуглекислого газу я застосовую метод «Мікрофон». Ця форма дає можливість кожному швидко висловити свою позицію або думку. Учні називають джерела надходження вуглекислого газу в атмосферу і пропонують способи зменшення його концентрації в атмосфері. 
Реалізація нових завдань освіти потребує нових підходів у навчанні, враховує особистості учнів, їх потреби і інтереси. Учень сучасної школи повинен володіти певними якостями, зокрема: 1) самостійно набувати необхідні знання, вміло застосовувати їх на практиці для вирішення назрілих проблем; 2) критично мислити, вміти бачити труднощі і шукати шляхи їх подолання; 3) грамотно працювати з інформацією; 4) бути комунікабельним, контактним у різних соціальних групах; 5) самостійно працювати над розвитком власного інтелекту, культурного і морального рівня; 6) бути новатором, здатним змінювати навколишній світ, розвивати економіку, конкурувати на ринку праці, вчитися впродовж життя. 
В процесі педагогічної діяльності стало зрозуміло, що урок без застосування інновацій у навчанні залишається незавершеним, не повністю формуються якості сучасного школяра. Часто учні, особливо з середнім та низьким рівнем навчальних досягнень, не можуть відтворити основних моментів уроку, не проявляють ініціативи, не висловлюють власних думок і суджень. Якщо робота одноманітна, втрачається інтерес і увага. Подолання цих труднощів вимагає нового підходу, вдосконалення напрацьованих і розширення застосування різних нових форм навчання. Необхідно спрямовувати освітній процес на формування і розвиток ключових (базових, основних) і предметних компетентностей особистості. Ключові компетентності – це ті, яких кожен потребує для особистої реалізації, розвитку, активної громадської позиції і які здатні забезпечити життєвий успіх молоді у суспільстві знань. Тому, проблема розвитку і формування ключових компетентностей учнів на уроках природничі науки шляхом використання інноваційних технологій є актуальною [31].
Завдання вчителя: розвивати здібності учнів, викликати інтерес до навчання і підтримувати його, активізувати розумову діяльність, формувати вміння застосовувати набуті знання на практиці, навчати та вчитися. Щоб реалізувати окреслені завдання, педагог організовуючи навчально – виховний процес, повинен враховувати індивідуальні особливості дитини, умови, створені для розумового та морального розвитку, рівень мотивації до навчання, використовувати такі технології, методи та прийоми, які б допомогли подолати байдужість і пасивність. Як же краще зорієнтуватися у новітніх досягненнях педагогічної думки, здійснити їх критичний аналіз; виявити свої слабкі і сильні сторони, розібратися у системному підході до навчання? Ці проблеми хвилюють досвідчених педагогів і молодих вчителів, що бажають використовувати новітні навчальні технології і форми навчання. 
Майстерність вчителя полягає в умілому володінні методикою навчання та виховання, творчому застосуванні сучасних педагогічних технологій; раціональному керівництві пізнавальною та практичною діяльністю учнів, їх інтелектуальним розвитком. Отже, учитель повинен працювати над удосконаленням методики проведення уроку з урахуванням ефективних форм і методів навчання, які сприяють популяризації природничих знань, розвитку інтересу учнів до сучасної природничої науки. Досвід роботи сучасного вчителя повинен набуватися та удосконалюватися на результатах досліджень вчених, досвіді роботи колег. Це дасть змогу поліпшувати якість надання освітніх послуг.
Враховуючи, що предметна біологічна, хімічна, фізична компетентність учнів є складником ключової компетентності у природничих науках і технологіях – варто звернути увагу на міжпредметну інтеграцію, а саме: біологія – хімія, біологія – основи здоров’я, біологія – фізика. Саме інтегровані заняття встановлюють міцні зв’язки між навчальними дисциплінами, допомагають учням зрозуміти важливість вивчення основ наук як єдиної системи знань. Ще видатний чеський педагог Ян Амос Каменський зазначав, що всі знання виростають з одного коріння - навколишньої дійсності, мають між собою зв’язки, а тому повинні вивчатися у зв’язках.
Для реалізації цих ідей педагогам слід зосереджувати увагу на методах формування ключових і предметних компетентностей учнів шляхом залучення до дидактичного арсеналу сюжетних задач компетентнісного змісту. Такі завдання допоможуть розширити природничий кругозір школярів, оскільки умови задач моделюють реальні життєві ситуації, розкривають практичне застосування предметних знань.
Формування предметних компетентностей учнів з природничих наук як складових ключових компетентностей базується на змісті предметів (біологія, хімія та фізика), які відображено в новій програмі для 12-річної школи, і пов'язані з удосконаленням методики викладання предметів та їх переорієнтацією на особистісно орієнтовані технології навчання. Розглянемо методи та прийми в діяльності вчителя, які сприятимуть формуванню основних груп ключових компетентностей учнів.
Соціальні компетентності характеризують уміння людини повноцінно жити в суспільстві, робити вибір, приймати рішення. Формуванню таких властивостей особистості сприятиме організація на уроках групової роботи, використання проблемно-пошукових методів і створення умов для самооцінки та взаємооцінки. Питання проблемного характеру та питання для опрацювання в групах стимулюють учнів до вибору раціональних шляхів розв'язання навчальних проблем. Для врахування інтересів, здібностей і нахилів учнів при побудові уроків слід використовувати різнорівневі та різноманітні запитання для контролю, які сприятимуть створенню ситуації вибору та формуванню навичок самооцінки учнів. Це також створює умови для диференціації та індивідуалізації навчання [32].
Знання стають для дитини особисто та соціально значимими лише тоді, коли зрозуміле їх використання у житті. З цієї точки зору особливо важливим є наведення на уроках життєвих ситуацій, пов'язаних з властивостями та застосуванням речовин і прикладів, пов'язаних із життєвим досвідом учнів. Це підтримуватиме інтерес до навчання та підвищуватиме пізнавальну активність. Особливо важливим, з точки зору соціальної компетентності, вважаю формування на уроках стійкого інтересу до предмета природничі науки з метою визначення майбутньої професійної орієнтації та виокремлення кола власної професійної компетенції.
Формуванню полікультурної компетентності сприятиме наведення на уроках біографічних відомостей про вчених – біологів, хіміків та фізиків, інформації про розвиток природничої науки та її значення для розвитку цивілізації. Історичні відомості дають можливість учням простежити за процесом здобуття знань, розвивають їх інтелект і творчість. Висвітлення зв'язку біології, хімії та фізики з іншими природничими науками дозволяє поступово формувати наукову картину світу. Використання в процесі викладання прикладів з художньої літератури, демонстрація творів мистецтва не тільки сприяють формуванню полікультурної компетентності, але й підвищують зацікавленість учнів до вивчення природничих наук. Особливе значення з цього приводу має проведення різноманітних позакласних заходів, які для багатьох учителів стали традиційними (природничі вечори, КВК, вікторини, конкурси, виконання проектів тощо).
Висвітлення на уроках ролі природничих наук в розв'язанні екологічних проблем, використання завдань екологічного змісту, проведення міжпредметних заходів екологічного спрямування (тижні екології, конференції, виставки, конкурси, заходи, які приурочені Дню довкілля, Всесвітньому Дню Землі, Дню води, Дню дій проти небезпечного спалювання відходів) створюватимуть умови для виховання екологічної свідомості школярів. Необхідно формувати в учнів думку, що тільки всебічний розвиток науки, зокрема природничих наук, і грамотне використання здобутих знань сприятиме сталому розвитку нашої цивілізації.
Інформаційні компетентності учнів передбачають оволодіння новими інформаційними технологіями, вміннями здобувати, критично осмислювати і творчо використовувати інформацію з різних джерел. Важливо навчити дітей опрацьовувати і оформляти, аналізувати, систематизувати і представляти інформацію у вигляді конспекту, тез, схем, алгоритмів, малюнків тощо. Цьому сприятимуть відповідні завдання, які вчитель може пропонувати учням під час самостійного опрацювання навчального матеріалу або під час роботи в групах. Для залучення учнів до використання різноманітних джерел інформації (додаткової літератури, Інтернету, програмних педагогічних засобів, у тому числі й комп'ютерних мультимедійних навчальних програм та програм з віртуального природничого експерименту), я пропоную використовувати завдання проблемного та творчого характеру, теми для проектів та дослідницької діяльності. Це допоможе учням навчитися орієнтуватися в інформаційному просторі й сприятиме також формуванню здатності особистості до продуктивної творчої діяльності, стимулюватиме її саморозвиток.
Ознайомлення з результатами власної діяльності з виконання творчих завдань, яке може відбуватися у вигляді бесід, повідомлень, доповідей, захистів творчих робіт або проектів, забезпечуватиме розвиток мовлення та допомагатиме сформувати комунікативну компетентність особистості. Написання повідомлень, рефератів, звітів, тощо сприятиме розвитку писемного мовлення. Особливу увагу слід звертати вчителям природничих наук на дотримання учнями норм наукового лексикону та вимог сучасної природничої номенклатури.
Створити умови для формування компетентності самоосвіти та саморозвитку можна не тільки за допомогою завдань проблемного і творчого характеру, а й завдань практичного характеру, націлених на формування та розвиток навичок дослідницької роботи. Забезпечення мотивації при вивченні нового матеріалу, визначення учнями мети та планування власної пізнавальної діяльності, рефлексія результатів навчання – дотримання вчителем цих принципів у структурі уроку дозволяє керувати самоосвітньою діяльністю учнів. Особливого значення така діяльність вчителя набуває при роботі з талановитими дітьми, які проявляють стійкий інтерес до вивчення предмета [33].
Формуванню компетентності продуктивної творчої діяльності сприятиме рефлексія та оцінювання результатів, що досягнуті на уроці. При цьому відбувається остаточне проявлення здобутих знань особистістю учня. Метою рефлексії є усвідомлення учнями основних етапів, способів навчальної діяльності, її мети та отриманих результатів. За висловлюванням А. В. Хуторського, «рефлексія – не пригадування головного на уроці або формулювання висновків – це усвідомлення способів діяльності, виявлення її смислових особливостей».
Рефлексивно-оцінювальний етап уроку можна реалізувати, використовуючи такі методичні прийоми: взаємоконтроль, самоконтроль; взаємоперевірка, самоперевірка; створення ситуації успіху, емоційного комфорту на уроці; домінування на уроці вербальних оцінок; участь учнів у виправленні помилок; надання можливості учням для дослідження свого помилкового судження; прийоми зворотного зв'язку в кінці уроку; відстеження емоційного стану учнів, інтерактивні технології «мікрофон», «незакінчене речення». Для формування здатності особистості до продуктивної творчої діяльності важливим є проведення позакласних заходів, нетрадиційних уроків, виконання нетрадиційних домашніх завдань, залучення учнів до реалізації проектів та до науково-дослідницької  роботи в МАН.
Ефективність процесу навчання забезпечується використанням окремих педагогічних технологій, у яких сплановані очікувані результати навчання, окреслені умови для досягнення цих результатів, методи та прийоми, що стимулюють та забезпечують процес пізнання. Формування всіх груп учнівських компетентностей пов'язане з використанням різноманітних педагогічних напрямків та методів навчання і не може забезпечуватися окремою технологією навчання. Оновлення цілей та змісту навчання, зокрема з природничих наук, потребує оновлення методичного інструментарію вчителя, переходу до системного використання більш ефективних педагогічних технологій, націлених на організацію продуктивної освітньої діяльності учнів і формування компетентної особистості.
Наведу приклади деяких педагогічних технологій, результатом використання яких є формування основних груп ключових компетентностей.
Найбільш ефективною технологією щодо формування ключових компетентностей вважається проектна технологія або метод проектів [34], який дозволяє створити в навчальному процесі умови діяльності, максимально наближені до реальних. В основі цього методу лежить розвиток пізнавальних навичок учнів, уміння планувати свою навчальну діяльність, самостійно добувати знання, орієнтуючись в інформаційному просторі. Метод проектів - це спосіб досягнення дидактичної мети через самостійну навчальну діяльність учнів (індивідуальну, парну, групову), яка спрямована на детальну розробку проблеми, на виконання конкретного творчого завдання і завершується реальним практичним результатом. Робота над груповим проектом не тільки розвиває інтелектуальні здібності школяра, а й виховує вміння працювати в колективі, нести відповідальність за прийняте розв'язування, аналізувати результати діяльності [35].
Навчальний проект – це дидактичний засіб, що дозволяє навчати проектуванню, тобто цілеспрямованої діяльності зі знаходження способу розв'язання проблеми шляхом розв'язання завдань, що випливають із цієї проблеми при розгляді їх у певній ситуації. Метод проектів дозволяє виробляти й розвивати специфічні компетентності особистості, а саме навчає: проблематизації (розгляд проблемного поля й виділення підпроблем, формулювання головної проблеми й постановка завдання, що випливає із цієї проблеми); цілепокладання й планування діяльності; самоаналізу й рефлексії (самоаналіз успішності й результативність розв'язання проблеми проекту); презентації (самопред'явлення) ходу своєї діяльності й результатів; умінню готувати матеріал для проведення презентації в наочній формі, використовуючи для цього спеціально підготовлений продукт проектування; пошуку потрібної інформації, вичленовування й засвоєння необхідного знання з інформаційного поля; практичному застосуванню знань, умінь і навичок у різних, у тому числі й нетипових, ситуаціях; вибору, освоєння й використання адекватної технології виготовлення продукту проектування; проведенню дослідження (аналіз, синтез, висування гіпотези, деталізація й узагальнення).
Також навчальний проект – це дієвий засіб максимального наближення особистості до реального життя та залучення її до розв’язання конкретних завдань у просторі міжособистісного та діалогового спілкування і співпраці. Працюючи над проектом у групі чи індивідуально, учень опиняється в середовищі, яке сприяє розвитку вмінь та навичок окреслення проблеми та визначення мети, збирання інформації, обговорення форми роботи й добір оптимальних шляхів її виконання та презентації [36].
Основні вимоги до використання методу проектів: добровільність та самостійність навчання; наявність значущої проблеми, яка вимагає інтегрованих знань; врахування учнівських інтересів; структурне планування проекту із зазначенням поетапних результатів; можливість застосування теоретичних знань на практиці; реалізація міжпредметних зав’язків; використання дослідницьких методів.
В основі кожного проекту лежить проблема. Немає проблеми – немає проекту. Таким чином, метод проектів можна віднести до проблемного навчання. Метод проектів відповідає основним принципам особистісно орієнтованого навчання, формує творче і критичне мислення і, за визначенням В.В. Гузєєва, належить до інтегральних технологій.


2.2. Розвиток ключових компетентностей учнів на уроках природничі науки


Незважаючи на велику кількість нових педагогічних технологій, традиційна технологія достатньо широко використовується, разом з інноваційними, у шкільній практиці. Досить добре сприяє ця технологія формуванню майже всіх компетентностей, але має менше можливостей для формування комунікативної компетентності та компетентності продуктивної творчої діяльності. Дотримуватися такої системи роботи: пошуку та впровадження форм самоосвіти учнів, озброєння учнів набором навчальних операцій, стимулювання і заохочення пізнавальної діяльності.
Використання методу проектів. При роботі над темою «Безпечне середовище» учні працюють над проектами: засоби індивідуального самозахисту, розробка режиму збереження певного елементу екосистеми, активні та пасивні системи безпеки автомобіля; кінетика подушки та паска безпеки. Серед інтерактивних методів застосовую: роботу в парах (парна робота вимагає обміну думками й дозволяє швидко виконувати завдання), яка ефективна при малій наповнюваності класів.
Обов’язковим компонентом розвитку самоосвітньої компетентності є створення ситуацій успіху, ситуацій здивування, проблемних ситуацій. З цією метою я використовую дидактичні ігри, які активізують думку і стимулюють ініціативу. На уроках узагальнення і систематизації знань та на етапі закріплення знань ефективними є такі ігрові вправи: «Знайди помилку» та «Третій зайвий» [37].
Використання проектної технології. У навчально – виховному процесі використовую проектну технологію тому що,  вона створює  умови, за яких учень може самостійно здобувати знання чи застосовувати набуті, причому замість дій за шаблоном виступають пошукові і дослідницькі дії, робиться акцент на розвиток компетентності продуктивної творчої діяльності. 
Метою та завданням проектів є створення чогось нового. Метод проектів-це спосіб досягнення дидактичної мети через самостійну навчальну діяльність учнів, яка спрямована на детальну розробку проблеми, виконання конкретного творчого завдання й завершується практичним результатом. Наприклад, з 11 класом, об’єднавшись у групи, ми розробили проект «Що ми споживаємо?», в рамках якого перша група проводила теоретичні досліди відносно виготовлення та складу сухариків, друга морозива, третя напою «Спрайт», четверта досліджувала їх хімічний склад. Ми представили проект для учнів молодших та середніх класів у рамках проведення тижня природничих наук.
Робота над груповим проектом не тільки розвиває інтелектуальні здібності учнів, а й виховує уміння працювати в колективі, нести відповідальність за прийняте рішення, аналізувати результати діяльності [38].
Використання технології проблемного навчання. Цілі та завдання проблемного навчання наступні: набуття знань, умінь і навичок згідно принципів навчання; засвоєння способів самостійної діяльності; розвиток пізнавальних і творчих здібностей.
Для виконання цих завдань і досягнення цілей вчитель використовує різні методичні прийоми: підводить учнів до суперечності й пропонує самостійно знайти спосіб її вирішення; зіштовхує протиріччя практичної діяльності; викладає різні точки зору з одного й того ж питання; спонукає учнів робити порівняння, узагальнення, висновки з ситуацій, спів ставляти факти; ставить конкретні запитання; визначає проблемні теоретичні і практичні завдання; ставить дослідницькі завдання, формуючи тим самим і соціальну, і компетентність самоосвіти і саморозвитку.
Використання ігрових технологій навчання. Поняття «гра» в педагогічній літературі трактується досить по-різному. 
За Г. Селевком,  «гра - це вид діяльності в умовах ситуацій, спрямованих на відтворення та засвоєння суспільного досвіду, в якому складається та вдосконалюється самоуправління поведінкою» [39]. Інші вчені трактують пізнавальну гру як «спеціально створені ситуації, що моделюють реальність, із яких учням пропонується вихід». У педагогічній енциклопедії сказано: «Гра-засіб фізичного, розумового та морального виховання дітей».
В імітаційних іграх під час заняття імітується діяльність організацій, подій, конкретна робота людей, обстановка, умови, в яких відбувається подія. Прикладом може бути урок-екскурсія, урок-мандрівка.
Операційні ігри допомагають відпрацьовувати виконання конкретних специфічних операцій, моделюється процес діяльності. Вони проходять в умовах, що імітують реальну обстановку (урок-розслідування, урок-суд).
У рольових іграх відпрацьовується тактика поведінки, дій, виконання функцій. Під час проведення таких ігор доцільно використовувати такі типи нестандартних уроків: урок-КВК, урок-подорож, урок-казка, урок-композиція.
Виходячи з цього можна сказати, що ігрові технології навчання  формують і соціальну, і комунікативну, і полікультурну, і компетентність продуктивної творчої діяльності.
Як приклад, можемо використовувати на уроках природничі науки, словесний тип гри – анаграма. Анаграма - це прийом переставляння окремих букв чи складів у слові, внаслідок чого утворюються нові слова з іншим значенням. На сайті «Розвиток дитини» за допомогою генератора можна створювати анаграми зі слів будь-якої складності, з урахуванням віку дитини, її темпу навчання й інтересів. Анаграми є гарним тренажером для розвитку уваги, пам’яті, творчості. 
Створена мною власноруч природнича анаграма на тему: «Екологічні проблеми сьогодення», завдяки якій учні можуть утворити нові слова та дати визначення кожному із них (рис. 2.4).

[image: ]
Рисунок 2.4 – Природнича анаграма на тему: «Екологічні проблеми сьогодення»

Також до ігрових технологій навчання, відноситься робота з ребусами. 
Користь ребусів полягає в незвичайному поданні природничих термінів чи процесів з природничих наук. Їх можна вирішувати на початку вивчення нової теми: заінтригувати новим словом, а потім пояснити його сенс. З’явившись таким незвичайним способом термін, як правило, запам'ятовується краще. Ребуси можна розшифровувати і при повторенні, коли учні самі пояснюють зміст запропонованого поняття.
Додаю власно розроблені природничі ребуси, які були створені в онлайн-режимі на сайті україномовного генератора ребусів (рис. 2.5).
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ПАРНИКОВИЙ ЕФЕКТ
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ОЗОНОВИЙ ШАР
Рисунок 2.5 – Природничі ребуси на екологічну тематику

Використання технології особистісно орієнтованого навчання. У процесі роботи я зіткнувся із проблемами,  які виникли на загальному тлі відторгнення природничих знань від реального життя, спричинених і об’єктивною складністю науки, і поширенням у суспільстві хемофобії. Насторожили і показники «Учнівського барометра», які засвідчили, що лише 29% випускників сподіваються на застосування природничих знань; 51% – вважає, що знання з природничих наук не вдасться використати для побутових потреб; 20% взагалі відкидають засвоєння теоретичних знань, а не те, що їх застосування. Тому одним із шляхів активізації творчої діяльності учнів вбачаю у застосуванні новітньої технології особистісно-зорієнтованого навчання через реалізацію інтерактивних і проектних методів. «Інноваційний освітній простір XXІ ст. визначатиме особистісно-зорієнтоване навчання. Проектним, ігровим і інтерактивним технологіям належить визначальна роль в озброєнні учнів ключовими компетентностями».
Цілі і задачі особистісно орієнтованого навчання: розвивати індивідуальні та пізнавальні здібності кожної дитини; максимально виявляти, ініціювати, використовувати індивідуальний (суб’єктивний) досвід дитини; допомогти особистості пізнати себе, самовизначитися і самореалізуватися, а не формувати заздалегідь задані якості, тому очевидно, що головна компетентність, яка формується разом з іншими, це компетентність самоосвіти та саморозвитку [40].
Використання технології розвиваючого навчання. Ціль технології розвиваючого навчання: загальний розвиток учнів, розвиток розуму, почуттів, волі, навчання вмінню вчитися, жити серед людей, формування творчої особистості.
Модель взаємодії: Учитель–учень. Учень–учень. Учень-учитель. Форми навчання: фронтальні, індивідуальні, групові, командні. При достатньому володінні вчителя цією технологією та при бажанні самого учня всі ключові компетентності будуть розвинуті у нього в достатній мірі.
Використання технології колективного способу навчання. Колективний спосіб навчання – включення в навчальний процес природної структури спілкування між людьми-діалогічних пар. Ця технологія сприяє формуванню всебічних знань учнів, розвитку мовленнєвої культури, взаємо порозуміння, тому передусім при використанні цієї технології формується комунікативна компетентність, а тоді всі інші в більшій чи меншій мірі [41].
Використання технології розвитку критичного мислення. Критичне мислення – це здатність людини, яка може чітко виділити проблему, яку необхідно розв’язати; самостійно знайти, обробити і проаналізувати інформацію; логічно побудувати свої думки, навести переконливу інформацію; здатність мислити мобільно; обирати єдине правильне розв’язання проблеми; бути відкритим до сприйняття думок інших і одночасно принциповим у відстоюванні своєї позиції.
Критичне мислення має такі характеристики: самостійність; постановка проблеми; прийняття рішення; чітка аргументованість; соціальність.
Очевидно, що при використанні цієї технології добре можуть бути сформовані, насамперед, соціальна компетентність, компетентність самоосвіти і саморозвитку, а потім-всі інші.
У своєї педагогічній діяльності, використовую прийом фішбоун, коли необхідно встановити причинно-наслідкові зв’язки, здійснити обгрунтований вибір, розвинути навички роботи з інформацією, навчити вирішувати проблеми тощо. Застосовую даний прийом після вивчення відповідної теми в якості повторення та узагальнення. 
Для закріплення навчального матеріалу з теми «Безпечне середовище», мною розроблений фішбоун, на якому чітко відображено вплив різних видів забруднення на природу (рис. 2.6).
Вид забруднення
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Рисунок 2.6 – Фішбоун за підтемою: «Види забруднення природи»

Використання технології інтерактивного навчання. Для підготовки учнів до повноцінної життєдіяльності в майбутньому є технологія інтерактивного навчання, яка має конкретну, передбачувану мету – створити  комфортні умови навчання, за яких кожен учень відчуває свою успішність, інтелектуальну спроможність [42]. Суть цього навчання полягає в тому, що навчальний процес відбувається за умови постійної взаємодії всіх учнів: співнавчання, взаємонавчання (колективне, групове, навчання в співпраці), де і учень, і учитель є рівноправними, рівнозначними суб’єктами навчання. Воно передбачає моделювання життєвих ситуацій, використання рольових ігор, спільне вирішення проблем на основі аналізу обставин та відповідної ситуації. Інтерактивні технології навчання пов’язані з використанням групової форми організації навчального процесу, де використовують наступні методи: робота в групах;  виконання індивідуальних завдань; дискусії; «мозкові штурми»; рольові, ділові та імітаційні ігри; розробка проектів; тренінги; практичні та лабораторні роботи; екскурсії; спостереження; які мають дослідницький характер.
Проаналізувавши методи інтерактивної технології, можемо відмітити, що більшість технологій, які були розглянуті раніше, теж використовують інтерактивні методи. Добре володіння інтерактивними технологіями навчання, судячи з тих методів, які використовуються, допоможуть добре сформувати всі ключові компетентності. Для формування ключових компетентностей учнів доцільно використовувати всі існуючі технології, але потрібно ураховувати наступні фактори: досконале володіння вчителем обраною технологією чи сукупністю технологій; готовність класу робити за обраною технологією.
Розглядаючи тему «Виникнення та розвиток життя на Землі», для повторення вивченого вже раніше матеріалу у середній школі, учням пропоную інтерактивну вправу, скласти «Хмаринку слів» щодо розмноження та розвитку людини.
Додаю власно розроблені «Хмаринки слів» за темою: «Розмноження та розвиток людини», завдяки їй учні формулюють визначення понять, які вписані в дану хмаринку слів (рис. 2.7), а також на тему: «Постембріональний розвиток людини», завдяки якій учні утворюють логічні пари зі слів (рис. 2.8).
Отже, на сучасному етапі розроблена   та   впроваджується     модель
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Рисунок 2.7 – Інтерактивна вправа «Хмаринка слів» за темою: «Розмноження та розвиток людини»
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Рисунок 2.8 – Інтерактивна вправа «Хмаринка слів» за темою: «Постембріональний розвиток людини»
підготовки майбутнього вчителя природничих наук у новій українській школі, яка включає в себе формування різноманітних компетентностей професійності педагога для роботи у новій українській школі, завдяки чому вирішуються проблеми управління якістю підготовки майбутніх вчителів природничих наук [43].


2.3. Методика формування компетенції екологічної грамотності


Шкільні природоохоронні заходи – це комплекс екологічно спрямованих заходів, які проводить педагог або група педагогів з метою формування екологічної свідомості учнів. В сучасних умовах екологічний стан навколишнього середовища та тісно з ним пов’язане здоров`я людей є дуже важливим державним пріоритетом для України. Тому є актуальною проблема щодо інформованості учнів школи науковими знаннями про природоохоронну діяльність у процесі вивчення природничих наук [44].
Природоохоронна діяльність у закладах загальної середньої освіти спрямована на формування особистості, яка у повсякденному житті дотримуватиметься норм екологічно грамотної поведінки та підтримуватиме практичні дії державних установ та приватних осіб щодо захисту довкілля. Виховання почуття особистої відповідальності за все живе на Землі, бережливого ставлення до навколишнього середовища, розширення екологічних знань, культури повинні стати рисою характеру кожної людини і це повинно закладатись у якісно новому, цілісному підході до виховання особистості в єдиному процесі безперервної освіти. Безперервна екологічна освіта охоплює екологічне виховання та навчання від дошкільного віку, екологічної підготовки в школі, а також вивчення предметів які мають екологічну направленість в закладах освіти I, II, III та IV рівня акредитації [45].
Важливу роль у формуванні компетентності екологічної грамотності   відіграє залучення учнів до природоохоронної діяльності: робота гуртків юних дослідників природи, захисту довкілля, які виявляють ступінь забруднення повітря, води, зон відпочинку; групи швидкої допомоги звірам та птахам у будь-яку пору року. З природоохоронною діяльністю пов’язана туристко-краєзнавча робота з дітьми, спрямована на прищеплення їм навичок правильної поведінки в місцях відпочинку, в лісах та ін. Загальноосвітня школа покликана виховувати школярів у дусі любові до рідної природи, охорони навколишнього середовища. У школах природоохоронна освіта учнів здійснюється в різних напрямках:
· на уроках; 
· під час проведення екскурсій; 
· у процесі суспільно-корисної праці;
· різних масових заходів тощо. 
Ефективність впровадження природоохоронної діяльності сприяє й дослідницька робота учнів, під час якої вони розширюють свій екологічний світогляд, оволодівають методами дослідження природи, нагромаджують певний досвід. Не можна лишати поза увагою прищеплення учням навичок естетичного сприймання природи, формування гуманістичних ідеалів. Ефективність природоохоронної освіти залежить, перш за все, від забезпечення продуманої цілеспрямованої комплексної системи у її реалізації, від глибокого ознайомлення учнів з усіма основними аспектами охорони природи: природничо-науковим, ідеологічним, екологічним, юридичним, оздоровчо-гігієнічним, морально-етичним і науково-пізнавальним. 
В ході підготовки до природоохоронної діяльності учнів, з’ясовуючи наукові основи охорони навколишнього середовища, вчитель повинен передбачити розкриття значення наукових знань, як продуктивної сили, соціального та виробничого прогресу, стимулювати навчальну діяльність учнів, переконати їх у тому, що прогрес суспільства неможливий без глибокої природоосвіченості людей.
Досить важливою є природоохоронна самоосвіта – це засіб поглиблення знань учнів, їх творчих здібностей, дослідництва, формування умінь і навичок самостійно вирішувати різні проблеми захисту природи. Найкраще сприймається та осмислюється та інформація, яку опрацьовуєш самостійно, до якої учні виявляють поглиблений інтерес. Природоохоронна діяльність повинна реалізовуватись безперервно на всіх рівнях організації навчально-виховного процесу, з усіх предметів і ґрунтуватись на принципах зв’язку теорії з практикою, науковості, міжпредметності, індивідуального підходу. Крім того вона повинна впливати на формування цілісної орієнтації усіх учнів. Проте не всі учні до кінця усвідомлюють цінність та глобальність проблем охорони природи, їх соціально-економічний, політичний, морально-етичний, естетичний та правовий аспекти [46]. 
Як правило, питання охорони природи розглядається учнями відірвано від складних природних явищ. Школярі неправильно уявляють норми ставлення людей до природного середовища, протиріччя, що виникають у системі: техніка-суспільство - природа. Все це вимагає посиленої уваги і продуманої роботи серед учнів з питань охорони навколишнього середовища.
Починаючи вже з молодших класів, основні зусилля педагогів спрямовуються на добір завдань, що сприяють формуванню в учнів позитивних установок, навичок спостережливості, орієнтації у позитивних і негативних явищах в навколишньому природному середовищі, емоційно-естетичного сприйняття і оцінки природи, високої громадянської відповідальності за її стан.
Найефективнішою формою організації природоохоронної діяльності учнів є екскурсії, під час яких реалізуються програмно-навчальна мета й завдання з обов'язковим компонентом екологічної освіти і природоохоронної діяльності. Вони дають можливість спостереження за учнями в умовах перебування серед природи. Досить легко можна виявити особливості ставлення школярів до навколишнього середовища та встановити зв'язок дітей між вивченням на уроках теоретичного матеріалу та ставленням до місцевих проблем довкілля [47, с. 122]. 
Як і в кожному виді діяльності, у природоохоронній можна виділити основні структурні компоненти: 
Інтелектуальний – екологічні знання, які формуються в учнів під час урочної та позаурочної роботи. Тут доцільними можуть бути проблемні розповіді, інформаційні повідомлення, калейдоскопи, випуски тематичних бюлетенів, радіопередачі, бесіди за круглим столом і ін., за орієнтовною тематикою «SOS», «Увага, небезпека!», «Моніторинг природного середовища», «Екологічні проблеми світу й мого міста», «Важливо знати!», «Природа і суспільство» тощо; заочні мандрівки, екскурсії «Заповідниками світу», «Сторінками Червоної книги» та ін.
Мотиваційний – сукупність збуджуючих причин діяльності людини в природі. Виділяють гуманістичні, патріотичні, естетичні, економічні, санітарно-гігієнічні й пізнавальні мотиви. Вчителі використовують у цьому  контексті етичні бесіди «Людина і природа», тематичні вечори, читацькі конференції «Природа: джерело життя і краси», зустрічі з учасниками екологічних експедицій, диспути «Що дає екологічна грамотність» і багато чого іншого. Урахування у виховній роботі усіх аспектів організації природоохоронної діяльності дозволяє здійснювати повноцінне формування екологічної компетентності учні старших класів [48].
Сучасний рівень розвитку засобів впливу на довкілля вимагає від кожної людини уміння прогнозувати й запобігати можливим негативним наслідкам своєї діяльності. Вибір оптимальних варіантів взаємодії з природою потребує глибокого аналізу, творчого підходу, тому формування екологічної компетентності не може обмежуватися рівнем застосування їх за взірцем. Обов’язково має досягатися творчий рівень оволодіння знаннями. 
В шкільній практиці поширені різноманітні методи й засоби екологічного навчання і виховання, що сприяють активізації екологічної компетентності учнів. Заслуговують на увагу ті з них, які допомагають розвиткові умінь систематизувати знання, самостійно їх набувати, використовувати на практиці. 
Загальновизнано, що природоохоронна діяльність дітей займає одне із вагомих місць серед засобів виховання особистості. Екологічна робота використовується як засіб розвитку пошуково-пізнавальної активності школярів. При цьому вони стають широко обізнані про навколишню природу, оточуюче середовище, засвоюють досвід поміркованого й обережного ставлення людей праці до довкілля. 
Проводячи природоохоронну роботу, учні можуть виявити нові факти, аргументи, відомості та уточнити деталі вже відомих явищ і подій. Така робота допомагає педагогам краще пізнати своїх учнів, вихованців, розкрити їх своєрідність, неповторність, різнобічність інтересів, уподобань, спрямувати їхню професійну зорієнтованість. 
Робота вчителя з екологічним матеріалом розширює його кругозір, збагачує новими знаннями, ініціює процес вдосконалення педагогічної і методичної майстерності. Зважаючи на це, цілком зрозумілим є те, чому в школах і дитячих дошкільних закладах України поширюється природоохоронна робота, поглиблюється її зміст, з'являються нові цікаві форми пізнавально-пошукової активності дітей. Але доводиться констатувати, що «екологічне виховання» не скрізь стало складовою частиною навчального процесу, не завжди ще має систематичний характер.
Природозберігаюча діяльність школярів може бути організована через їх участь в екологічних конкурсах та акціях, природоохоронних заходах, проведені моніторингу за об'єктами природи, благоустрії та озеленення пришкільної ділянки тощо.
Природозберігаюча діяльність у школі має бути представлена:
· як діяльність природоохоронна, спрямована на перетворення та покращення навколишнього природного середовища;
· як діяльність агітаційна, спрямована на поширення сучасних ідей захисту природи;
· як діяльність пізнавально практична, спрямована на формування у школярів пізнавальних, практичних, аналітичних та творчих умінь екологічного характеру, необхідних для здійснення екологічного дослідження та проведення природозберігаючих заходів;
· як діяльність, спрямована на залучення особистості до світу природи, вироблення норм і правил еколого орієнтованої поведінки, яка виключає негативний вплив до неї [49].
В системі природоохоронної діяльності доцільно виокремити психолого-педагогічні методи, запропоновані В.А. Ясвіним та С.Д. Дерябо. 
Метод екологічних асоціацій (від лат. з’єднання) полягaє в педагогічній актуалізації асоціaтивних зв’язків між різними психічними образами у контексті порушеної перед учнями проблеми. Цей метод часто використовують для встановлення певної анaлогії між будь-якими проявами природних об’єктів і відповідними соціальними проявами. Уявлення, що виникає при цьому, сприяє розвитку суб’єктивного ставлення учнів до феноменa, що вивчається. Прикладами реалізації цього методу у процесі розвитку ставлення до природи можуть бути використані вчителем або керівником гуртка такі асоціативні образи, як «танці» бджіл, «шлюбний» сезон у тварин, екологічна «піраміда» тощо. 
Метод художньої репрезентації природних об’єктів (від франц. представництво) полягає в актуалізації художніх компонентів уявлення світу природи засобами мистецтва. Особливе значення в процесі розвитку ставлення до природи тут належить образотворчому мистецтву, музиці, літературним творам. Скажімо, ставлення учнів до луки, озера чи лісу буде формуватися значно ефективніше, коли поряд з науковою інформацією вчитель буде використовувати поезію, класичні літературні твори, музичні п’єси, твори живопису, графіки, декоративно-ужиткового мистецтва [50].
Метод екологічної лабілізації (від лат. нестійкий) полягaє в цілеспрямованій корекційній дії на певні взаємозв’язки в образі світу особистості, внаслідок чого виникає психологічний дискомфорт, зумовлений розумінням неефективності усталених стратегій індивідуальної екологічної діяльності. 
Метод екологічної рефлексії (від лат. відображення) полягaє в педагогічній актуалізації самоаналізу, осмисленні людиною своїх дій та вчинків щодо їх екологічної доцільності. Цей метод стимулює усвідомлення того, як поведінка людини може «виглядати» з погляду тих природних об’єктів, яких вона стосується. Скажімо, якщо школяр зaбув своєчасно полити кімнатні квіти, його можна запитати: «Що вони могли б про тебе подумати?». Безумовно, з погляду рослин він «виглядає» безвідповідальною, жорстокою людиною. 
Метод екологічної ідентифікації (від лат. ототожнювати) полягaє в педагогічній актуалізації особистої причетності людини до того чи іншого природного об’єкта, ситуацій, обставин, в яких він перебуває. Метод стимулює процес психологічного моделювання стану природних об’єктів, сприяє кращому розумінню цього стану, що поглиблює уявлення школярів про даний об’єкт. Крім того, такий механізм актуалізує відповідну поведінку стосовно об’єкта.
Метод екологічної емпатії (від грец. співпереживання) має на меті педагогічну актуалізацію співпереживання людини за стaн природного об’єкта, а також співчуття йому. Це стимулює проекцію особистих станів на природні об’єкти через ототожнення з ними (співпереживання), а також переживання особистих емоцій та почуттів з приводу стану природних об’єктів (співчуття). Таким чином, формується суб’єктивізація природних об’єктів. 
Метод екологічної емпатії передбачає використання запитань, що актуалізують прояви емпатії до живих істот, на кшталт «Що він тепер відчуває?», «Який він має настрій?».
Метод екологічної турботи полягaє в педагогічній актуалізації екологічної активності особистості, спрямованої на надання допомоги і сприяння благу природних об’єктів. Метод стимулює прояви співучасті, підтримки, опіки, тобто діяльної участі в життєвих ситуаціях природних об’єктів. При цьому турбота про світ природи спонукає школярів до підвищення своєї екологічної компетентності – до оволодіння необхідними знаннями, уміннями і навичками. Адже для того, щоб надати кваліфіковану допомогу будь-якому природному об’єкту, слід знати і вміти, що і як потрібно зробити. 
Метод ритуалізації екологічної діяльності полягaє в педагогічній організації традицій і ритуалів, пов’язаних з діяльністю, спрямованою на світ природи. Потужний потенціал щодо реалізації цього методу акумульовано у традиціях українського народу (розчищення джерел і криниць, екологічні толоки, приваблювання і охорона птахів, Різдвяні та Новорічні свята з традиційним Дідухом замість ялинки). Цей метод дає можливість мотивувати і структурувати діяльність учнів через організацію екологічних клубів, рухів тощо. 
Метод екологічних експектацій (від англ. очікування) полягaє в педагогічній актуалізації емоційно насичених очікувань майбутніх контактів особистості зі світом природи. Наприклад, перед екскурсією до лісу педагог налаштовує учнів на те, що вони «йдуть у гості до лісу». Адже, коли збираються в гості, відповідно одягаються, не смітять тощо. Найефективніше реалізація цих методів відбувається в умовах еколого-психологічного тренінгу, спрямованого на корекцію екологічної свідомості його учасників.


РОЗДІЛ 3. 
ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНЕ ДОСЛІДЖЕННЯ МЕТОДИКИ ВИКОРИСТАННЯ ІНФОРМАЦІЇ ЩОДО  ЕКОЛОГІЧНОЇ ГРАМОТНОСТІ  ТА ПРИРОДООХОРОННОЇ ДІЯЛЬНОСТІ НА УРОКАХ ПРИРОДНИЧІ НАУКИ У СТАРШІЙ ШКОЛІ
3.1. Організація педагогічного експерименту


Як основні об'єкти дослідження було обрано такі показники ефективності навчальної діяльності учнів: рівень навчальних досягнень, характер пізнавальної діяльності, рівень розвитку мотивації до навчання та розуміння екологічної ситуації.
На формувальному етапі виконувалися такі завдання: визначення пізнавального, екологічного, мотиваційного ефекту, педагогічна доцільність запропонованих методичних матеріалів.
З метою одержання кількісних даних, за якими можна було простежити динаміку навчальних досягнень учнів, проаналізувати зміни у ставленні учнів до проведення науково-дослідної роботи, у світоглядних позиціях учнів, з'ясувати їхні мотиви, було проведено опитування (вступне, на початку педагогічної практики та вихідне, по її закінченню). 
Експериментальне дослідження здійснювалось у три етапі. Перший етап – пошуковий. Він мав на своїй меті теоретичній аналіз педагогічного, психологічного, соціального, методичного досвіду та літератури даної теми. Визначення необхідних теоретичних позицій, визначення мети та задач. Визначення основних критеріїв, показників результативності навчання учнів та основних положень методики для розвитку понять щодо екологічної грамотності.
Другий етап – констатувального експерименту, що передбачав виявлення джерел мотивації, з’ясовування умов засвоєння начального матеріалу, виявлення методів, шляхів та засобів розвитку понять з дисципліни природничі науки, розробка програми на формування вірних уявлень учнів про природничі науки та навчальний процес. 
Третій етап – формувального експерименту. Це використання розроблених методик розвитку понять з дисципліни природничі науки в курсі старшої школи, діагностика досягнутого рівня розвитку, аналіз експериментальної роботи. 
Для проведення формувального експерименту було розроблено методику формування і розвитку понять з дисципліни природничі науки щодо компетентності екологічної грамотності, серед учнів одинадцятих класів комунального закладу «Ліцей №5 ім. Г. Романової» Кам’янської міської ради Дніпропетровської області.


3.2. Розробка матеріалів для зацікавленості в природоохоронній діяльності та підвищення екологічної грамотності учнів загальноосвітніх навчальних закладів 


На початку експерименту мною були використані такі методи для дослідження ставлення учнів до предмету природничі науки:
1. Опитування, під час якого було досліджено інтерес та загальне ставлення до природничих наук, мотиви навчання школярів.
2. Особисті бесіди з учнями.
Під час надання матеріалу стосовно навчальної програми з предмету природничі науки, я використовував:
1. Розроблені плани конспекти уроків з різних тем.
2. Розроблені ігри, презентації.
3. Розроблені тестові завдання.
4. Розроблені самостійні та контрольні роботи.
Таблиця 3.2.1 – Методичні матеріали для розвитку зацікавленості в природоохоронній діяльності та підвищення рівня екологічної грамотності учнів загальноосвітніх навчальних закладів 

	Вид матеріалів
	Представлення
	Мета
	Додаток

	Анкета для учнів старшої школи «Ваша екологічна поведінка»


	20 тестових питань
	Визначення моделі поведінки, яка характеризує  відношення до оточуючого природнього середовища і до власної екологічної безпеки
	Додаток А

	Інформаційні картки у застосунку Microsoft PowerPoint
	2 інформаційні картки (одна заповнена, друга для самостійного заповнення учнями)
	Розкриття детального змісту теми щодо «Видів забруднення, їхніх наслідків для природних та штучних екосистем та для здоров’я людини»
	Додаток Б

	Самостійна робота за темою: Основні екологічні проблеми сучасності  
(у тестовій формі) в програмному забезпечені Google Форми
	12 тестових запитань з однією правильною відповіддю
	Закріплення матеріалу з теми: «Основні екологічні проблеми сучасності»
	Додаток В

	Онлайн захід «Сортуй сміття – збережи життя», розроблений у вигляді презентації Microsoft PowerPoint
	46 слайдів
	Формування ціннісного ставлення до природи; навчання учнів мотивам, потребам і навичкам екологічно спрямованої поведінки і діяльності
	Додаток Г

	Інтерактивна 
гра-ходилка в електронному додатку Microsoft PowerPoint
	39 слайдів
	Повторення 
та закріплення базових знань з природничих наук
	Додаток Д

	Інтелект-карти до теми: «Безпечне середовише»
	3 інтелект-карти
	Розкриття сутності антропічного впливу на ґрунти, гідросферу та атмосферу
	Додаток Е




3.3. Аналіз результатів дослідження


Під час проходження педагогічної практики у комунальному закладі «Ліцей №5 ім. Г. Романової» Кам’янської міської ради Дніпропетровської області, в експериментальній роботі прийняли участь учні 11-х класів. 
На початковому етапі експерименту проводилося опитування, для визначення мотивів вивчення природничих наук у закладах загальної середньої освіти. Мотивами діяльності учнів були: зацікавленість предметом, вподобання методів та засобів за якими навчає вчитель, потреба у вдосконаленні своїх знань та навичок (Таблиця3.3.1). 

Таблиця 3.3.1 – Визначення рівня вмотивованості у вивчені природничих наук
	№ п/п
	
Мотиви
	Кількість учнів (%)

	
	
	Початок експерименту
	Кінець експерименту

	1.
	Чи зацікавлені ви у вивченні природничих наук
	57,8
	94,7

	2.
	Чи хочете ви дізнатися більше про екологію та здоровий спосіб життя
	52,6
	89,4

	3.
	Без інтересу відноситесь до природничих наук
	36,8
	5,2

	4.
	Хочу вивчати природничі науки самостійно, щоб більше знати та вміти
	63,1
	94,7



Згідно отриманих даних можна встановлено, що з 19 учнів лише 57,8% – відповіли що вони вивчають природничі науки, бо насправді цікавляться цією наукою, учнів які хотіли дізнатися більше про екологію та здорове життя було 52,6 %, 36,8 % дітей відповіли, що без інтересу ставляться до предмету природничі науки та 63,1 % –   що хочуть вивчати природничі науки самостійно, щоб більше знати і вміти. Ці результати свідчать про те, що вивчення предмету додатково, не має позитивної мотивації. 
Під час проведення остаточного опитування, у кінці експерименту частина учнів змінили свої погляди. Кількість учнів які зацікавились у вивченні природничих наук зросло на 36,9 %, бажання дізнатися про екологію та здоровий спосіб життя підвищилося на 36,8 % та учні які впевнені, що хочуть вивчати ці питання самостійно збільшилось на 31,6 %. При цьому кількість учнів, які без інтересу ставляться до природничих наук зменшилась на 31,6 % Ці результати свідчать про те, що учні почали більше цікавитись вивченням предмету, завдяки новим методам, які використовувались під час проведення уроків.
За допомогою анкетування «Ваша екологічна поведінка» ми намагалися виявити рівень екологічної грамотності та суб’єктивне відношення до природи учнів, на основі якого формується їх раціональна екологічна поведінка. Для цього анкетування мною були розроблені 20 запитань у тестовому форматі, які представлені у Додатку А. За результатами відповідей і кількістю набраних балів було проведено аналіз і розподілено учнів на 3 групи (рис. 3.3.1).


Рисунок 3.3.1 – Результати анкетування за темою «Ваша екологічна поведінка»
Як можна бачити з результатів діаграми 16 учнів мають екораціональну модель поведінки, яка базується на екологічному світогляді, свідомості, екораціональних нормах і правилах поведінки в природному середовищі, 2 учні мають соціораціональну модель поведінки, що визначається особливостями соціального оточення та рівнем сформованості суспільної свідомості та 1 учень у якого сформована антираціональна модель поведінки, що характеризує негативне відношення не тільки до оточуючого природнього середовища але і до власної екологічної безпеки.
Інше опитування про відношення до екологічних проблем  проводилося під час педагогічної практики (рис. 3.3.2).

Рисунок 3.3.2 – Результати опитування щодо відношення до екологічних проблем

Виходячи з результатів цього опитування можна зазначити, що  з 19 учнів лише 3 (15,7%) цікавляться екологію,  7 (36,8 %) учнів – які нейтрально відносяться до даної теми, 6 (31, 5 %) – займають нейтральну позицію і 3 (15,7%) вважають, що ця проблема не заслуговує на увагу. Проаналізувавши ці данні, було зроблено висновок: що у дітей частково сформовані поняття щодо екологічної грамотності, вони знають, які фактори приносять користь, а які наносять шкоду і призводять до різноманітних захворювань та отруєнь.
По закінченню педагогічної практики, ми провели це опитування повторно і встановили, що 31,5 %учнів почали цікавитися цією темою, 47,3 % – залишились з нейтральним ставленням, а у 21,1% – ця тема не викликала зацікавлення.
Наступною частиною експериментальної роботи було дослідити, чи доступний і цікавий  був матеріал розроблений мною та яку користь він доставив учням.  Для цього було проведено опитування в якому було представлено шість відповідей і необхідно було обрати тільки одну (рис. 3.3.3.). 
Після проведення цього опитування, ми отримали наступні показники: 89,4 % учням сподобались заняття, 94,7 % – дізнались багато нового та цікавого, 94,7 % дітей відмітили те, що отримані знання будуть використовувати у повсякденному житті. Лише 5,2% зазначили що заняття з природничих наук – це не цікаво для них. Відповіді «Нічого цікавого я не дізнався» та «Заняття «Природничі науки» - це марна трата часу» не обрав ні один учень.


[bookmark: _GoBack]Рисунок 3.3.3 – Результати опитування  щодо корисності отриманих знань

Отримані результати опитування  свідчать про те, що матеріал був цікавим та доступним для учнів, завдяки  різноманітності, наочності та зручності для демонстрації.



ВИСНОВКИ


1. Для підвищення зацікавленості учнів загальноосвітніх навчальних закладів до природоохоронної діяльності та підвищення рівня їх екологічної грамотності під час виконання дипломної роботи автором було проведено велику роботу зі створення методичних матеріалів і самостійно розроблені: 1) анкета для учнів старшої школи «Ваша екологічна поведінка», яка складається з 20 тестових питань; 2) дві інформаційні картки у застосунку Microsoft PowerPoint; 3) самостійна робота за темою: «Основні екологічні проблеми сучасності» (з 12 тестових  завдань) в програмному забезпечені Google Форми; 4) онлайн захід «Сортуй сміття – збережи життя» у вигляді презентації Microsoft PowerPoint з 46 слайдів; 5) інтерактивна гра-ходилка в електронному додатку Microsoft PowerPoint з 39 слайдів; 6) три інтелект-карти до теми: «Безпечне середовише».
2. При визначенні рівня вмотивованості старшокласників у вивчені природничих наук на початку експерименту виявлено, що 57,8% вивчають природничі науки, бо насправді цікавляться цією наукою. Під час проведення остаточного опитування, кількість учнів які зацікавились у вивченні природничих наук зросло на 36,9 %, а частина учнів, які без інтересу ставляться до природничих наук зменшилась на 31,6 %. На наш погляд, ці результати свідчать про правильність і доцільність нових методів, які використовувались під час проведення уроків.
3. Дослідження за темою «Ваша екологічна поведінка» показало, що 16 опитуваних учнів мають екораціональну модель поведінки, 2 учні –    соціораціональну модель поведінки та 1 учень – антираціональна модель поведінки. 
4. З результатів опитування щодо відношення до екологічних проблем встановлено, що на початку експерименту 15,7% учнів цікавилися екологію, 36,8 % учнів – відносяться нейтрально до даної теми і 15,7% вважали, що ця проблема не заслуговує на увагу. При повторному опитуванні по закінченню педагогічної практики, ми встановили, що 31,5 % учнів почали цікавитися цією темою. Вважаємо, що підвищення вдвічі зацікавленості учнів, вказує на правильність обраних підходів.
5. Опитування учнів про доступність і цікавість матеріалу, розробленого автором дипломної роботи, показало, що від 89,4 % до  94,7% учнів сподобались заняття, вони дізнались багато нового та цікавого і будуть використовувати отримані знання у повсякденному житті. 
Усі учні підвищили свій рівень знань, щодо екологічних проблем сьогодення та необхідності проведення активної природоохоронної діяльності.
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ДОДАТКИ
Додаток А


«ВАША ЕКОЛОГІЧНА ПОВЕДІНКА»
АНКЕТА ДЛЯ УЧНІВ СТАРШОЇ ШКОЛИ 
1. Що таке «екологія»?
а) наука, що вивчає походження Землі;
б) наука про навколишнє середовище, оселю, людину, її взаємодію з цим середовищем і шляхи забезпечення умов для її життя;
в) світорозуміння, яке включає в себе і свідоме ставлення до всього навколишнього що оточує людину, і його активний захист.
Мета запитання: виявити рівень теоретичних знань; з’ясувати ступінь розуміння поняття «екологія». (2 бали)
2. Які глобальні екологічні проблеми Ви знаєте? 
1. _____________________   2. ____________________
3. _____________________   4. ____________________
5. _____________________   6. ____________________
Мета запитання: виявити рівень обізнаності глобальних проблем Землі (3 бали)
3. Назвіть організації, що займаються рішенням екологічних проблем 
на Землі:
1. _____________________   2. ____________________
3. _____________________   4. ____________________
5. _____________________   6. ____________________
Мета запитання: виявити рівень обізнаності з питань соціоекології. (3 бали)
4. Чи існують екологічні проблеми в Україні?
а) так; 
б) ні.
Мета запитання: виявити рівень обізнаності учнів з питань існування екологічних проблем в Україні. (1 бал)
5. Відмітьте найбільш перспективні шляхи рішення екологічних проблем: 
а) зміна екологічної свідомості населення;
б) застосування новітніх технологій; 
в) відмова від промислового виробництва.    
Мета запитання: виявити рівень обізнаності учнів з питань природокористування. (4 бали)
6. Які екологічні проблеми існують на території вашого населеного пункту?
а) винищення зелених насаджень (вирубування лісів, винищення квітів);
б) нераціональне використання ґрунтів;
в) забруднення повітря (шкідливе виробництво, транспорт, спалювання листя);
г) забруднення водойм (прання в річці, миття автомобілів, викиди нечистот);
д) засмічення вулиць, відсутність смітників поза жилою зоною;
е) екологічні проблеми на території мого населеного пункту – відсутні.
Мета запитання: дізнатися, чи знають учні про наявність екологічних проблем безпосередньо в їхньому населеному пункті; виявити ставлення підростаючого покоління до існуючих екологічних проблем. (5 балів)
7. Хотіли б Ви взяти участь у роботі еколого-природничого гуртка школи?
а) так; (2 бали)   
б) ні; (0 балів)   
в) важко відповісти. (0 балів) 
Мета запитання: виявити рівень мотивації учнів до екологічної поведінки.
8. Перерахуйте основні антропогенні чинники, що впливають на здоров'я
 людини в міському середовищі: 
_____________________________________________________________________
Мета запитання: виявити рівень обізнаності негативного впливу антропогенного навантаження на середовище. (4 бали)
9. Чи необхідно розширювати паркові зони в місті?
а) так; (2 бали)   
б) ні; (0 балів)   
в) не знаю. (0 балів) 
Мета запитання: виявити, чи потрібно турбуватись про долю природи, що саме їй загрожує; формувати почуття відповідальності за стан природного середовища.
10. Назвіть причини за яких не можна купатися у водоймах міста:
1. _____________________   2. ____________________
3. _____________________   4. ____________________
5. _____________________   6. ____________________
Мета запитання: виявити рівень учнів щодо розуміння проблеми забруднення водойм; формувати почуття господарського ставлення до навколишнього середовища. (4 бали)
11. Як Ви вважаєте, чи перспективно розвивати атомну енергетику?
а) так; (2 бали)   
б) ні; (0 балів)    
в) не цікавився(-лась). (0 балів)  
Мета запитання: виявити рівень розуміння проблеми антропогенного забруднення біосфери.
12. Які фактори впливають на руйнування озонового шару?
1. _____________________   2. ____________________
3. _____________________   4. ____________________
5. _____________________   6. ____________________
Мета запитання: виявити рівень розуміння проблеми антропогенного забруднення біосфери. (4 бали)
13. Що буде з тим куточком природи, де повністю вирубають ліс?
а) там буде поле;
б) руйнуватимуться ґрунти;
в) погіршиться повітря;
г) порушиться природний баланс, що може призвести до негативних наслідків.
Мета запитання: виявити рівень розуміння проблеми винищення лісів, бездумного втручання людини в життя природи, порушення природного балансу. (4бали)
14. Чи всі люди знають правила поведінки на природі?
а) так; 
б) ні.
Мета запитання: виявити рівень розуміння важливості знань та використання правил поведінки на природі; виховувати бажання дотримуватись правил мирного співжиття з природою. (2бали)
15. Як слід провчити людей, котрі забруднюють довкілля?
а) проводити роз’яснювальну та агітаційну роботу;
б) примусити прибирати після себе;
в) накласти грошове стягнення;
г) не зачіпати їх, бо однаково не буде результату.
Мета запитання: вчити учнів помічати порушення та порушників, бути готовими захистити довкілля; виховувати бажання вести роз’яснювальну та агітаційну роботу серед населення з метою покращення стану природного середовища; учити самостійно мислити, знаходити раціоналізаторські рішення поставленої проблеми. (3 бали)
16. Що ви робите для того, щоби покращити стан довкілля?
а) саджаю дерева та квіти;
б) проводжу акції з охорони природи;
в) для покращення стану довкілля, нічого не роблю;
г) очищаю територію населеного пункту та розчищаю русла річок;
д) збираю макулатуру.
Мета запитання: формувати почуття господарського ставлення до навколишнього середовища; сприяти розвитку творчих здібностей учнів; формувати активну життєву позицію. (4 бали)
17. Які екологічні проблеми існують у світі? 
а) винищення зелених насаджень (вирубування лісів, винищення квітів);
б) нераціональне використання ґрунтів;
в) забруднення повітря (шкідливе виробництво, транспорт, спалювання листя);
г) забруднення водойм (прання в річці, миття автомобілів, викиди нечистот);
д) засмічення вулиць, відсутність смітників поза жилою зоною;
е) у світі екологічні проблеми – відсутні.
Мета запитання: дізнатися, чи знають учні про наявність екологічних проблем безпосередньо в світі; виявити ставлення підростаючого покоління до існуючих екологічних проблем. (5 балів)
18. Яку воду Ви зазвичай п'єте? Обгрунтуйте відповідь
а) водопровідну з крану;
б) водопровідну після кип’ятіння; 
в) водопровідну після обробки фільтром;
г) воду з колодязю;
д) бутильовану воду. 
Мета запитання: дізнатися, чи знають учні про стан питної води в місцевій
екосистемі. (4 бали)
19. Чи згодні Ви сортувати відходи, що накопичуються у Вашій квартирі (будинку), тобто окремо збирати і сортувати папір, пластик, скло, металеві, електричні та харчові відходи?
а) так, я завжди прагну сортирувати відходи;
б) так, якщо будуть для цього створені умови;
в) так, якщо будуть економічні стимули;
г) ні за яких умов не буду сортувати відходи.
Мета запитання: перевірка в учнів на скільки сформована екосвідомість.          (4 бали)
20. Як Ви вважаєте, яка з перерахованих сфер господарської діяльності найбільш негативно впливає на стан навколишнього середовища Дніпропетровської області?
а) промислові підприємства; 
б) автомобільний транспорт;
в) комунальні господарства;
г) безвідповідальність мешканців області.
Мета запитання: з’ясувати рівень обізнаності в місцевих екологічних проблемах. (4 бали)
	1 - 22 бали
Антираціональна модель поведінки
	23 - 44 бали
Соціораціональна модель поведінки
	45 - 66 бали
Екораціональна модель поведінки


Антираціональна модель поведінки характеризує негативне відношення не тільки до оточуючого природнього середовища але і до власної екологічної безпеки.
Соціораціональна модель поведінки визначається особливостями соціального оточення та рівнем сформованості суспільної свідомості.
Екораціональна модель поведінки базується на екологічному світогляді, свідомості, екораціональних нормах і правилах поведінки в природному середовищі.

                                         



Додаток Б


Під час вивчення в 11 класі теми № IX. «Безпечне середовище», учні          усвідомлюють необхідність забезпечення екологічної безпеки під час одержання і застосування різних джерел енергії та ресурсів, також наводять приклади           значних за впливом на довкілля техногенних аварій і катастроф. Для більш          детального розкриття змісту цієї теми, мною були розробленні інформаційні       картки у застосунку Microsoft PowerPoint, для кращого засвоєння матеріалу:
[image: ]
[image: ]
Додаток В


Згідно навчальної програми з інтегрованого курсу «Природничі науки» розробником якої є Шабанов Дмитро Андрійович у 11 класі вивчається тема: Варіанти майбутнього і невиснажуючий розвиток. Вивчаючи дану тему, учні        порівнюють різні сценарії прогнозованого майбутнього, висловлюють судження  щодо впливу людських дій на ймовірність реалізації сценаріїв майбутнього, такожроблять висновки щодо зміни середовища внаслідок різноманітних забруднень.    
Для закріплення матеріалу з даної теми, мною було розроблено самостійну роботу (у тестовій формі) у програмному забезпеченні Google Форми.
Тест: Основні екологічні проблеми сучасності
1. До основних екологічних проблем Світового океану належать:
а) гідробудівництво
б) «парниковий ефект»
в) збільшення озонової діри
г) транспортні викиди
2. Основними причинами хімічного забруднення ґрунтів є:
а) транспортні викиди
б) гідробудівництво
в) використання пестицидів
г) радіоактивне забруднення
3. Екологічні проблеми виникають через:
а) нестачу екологічних знань у людей
б) збільшення кількості рослин
в) не інтенсивний розвиток промисловості
г) використання вторинної сировини
4. Глобальні екологічні проблеми викликані в першу чергу:
а) геологічними процесами
б) космічними факторами
в) зміною клімату
г) високими темпами прогресу
5. Яка є екологічна проблема в Україні:
а) насадження лісів
б) побутові відходи
в) перенаселення території
г) якісна вода
6. Екологічні проблеми, що виникають внаслідок роботи автомобільного                транспорту:
а) утворення кар’єрів
б) підтоплення сільськогосподарських угідь
в) забруднення атмосферного повітря
г) ерозія ґрунтів
7. Оберіть правильне твердження: Екологічні проблеми – це зміни стану довкілля, які…..
а) можуть погіршити умови життя лише тварин
б) можуть погіршити умови життя лише рослин
в) можуть погіршити умови життя рослин і тварин
г) можуть погіршити умови життєдіяльності людини
8. Екологічні проблеми, що не є актуальними для України:
а) знищення лісів
б) надмірний ріст населення
в) скорочення біорізноманіття
г) наслідки аварії на Чорнобильській АЕС
9. Екологічні проблеми Азовського моря:
а) забруднення річок, що впадають у море, стічними промисловими водами           підприємств міст
б) забруднення вод нафтою і нафтопродуктами
в) підвищення солоності морської води (до 14%) внаслідок скорочення
г) усі відповіді правильні
10. Вкажіть екологічні проблеми, безпосередньо зумовлені видобуванням,             переробкою та використанням вуглеводневої сировини:
а) парниковий ефект
б) надлишок нітратів у ґрунті
в) ерозія берегів
г) зростання електромагнітного випромінювання
11. Спільною ознакою глобальних екологічних проблем є:
а) відсутність загрози знищення людства
б) масштабність
в) можливість розв’язання окремими державами
г) локальність
12. Негативні зміни в географічний оболонці, які часто мають незворотний            характер – це:
а) екологічні проблеми
б) екологічна криза
в) планетарні проблеми
г) забруднення атмосфери   
Правильні відповіді: 1. а. 2. в. 3. а. 4. г. 5. б. 6. в. 7. г. 8. б. 9. г. 10. а. 11. б. 12.б. 
https://forms.gle/gWRsYnmheb9s9MwL8
[image: http://qrcoder.ru/code/?https%3A%2F%2Fforms.gle%2FgWRsYnmheb9s9MwL8&3&0]

Додаток Г


Онлайн захід «СОРТУЙ СМІТТЯ-ЗБЕРЕЖИ ЖИТТЯ»
Мета заходу: формування ціннісного ставлення до природи; навчання учнів мотивам, потребам і навичкам екологічно спрямованої поведінки і діяльності; виховання у дітей любові до природи, прагнення берегти, примножувати її багатства; формування відповідального ставлення до навколишнього середовища та власного здоров'я.
Завдання заходу: звернути увагу на проблему забруднення навколишнього природного середовища. Навчитися сортувати сміття правильно. Бути відповідальними за нашу домівку. Розвиток самосвідомості учнів.

Хід проведення
І. Вступна частина:
Згідно з прогнозами науковців населення Землі може подвоїтись протягом наступних 50 років. Майже 12 млрд. людей повинні навчитись жити на земній кулі, довжина екватора всього 40 000 км, і не просто жити, а як добрі господарі дбати про землю – свій власний дім, оберігати її. «Усі ми пасажири одного корабля, що називається земля» – сказав Антуан де Сент-Екзюпері. Тому священний обов’язок усіх полягає у постійній турботі про благо нашого спільного дому, а отже, й про себе.
Дехто вважає, що нічого не трапиться, якщо я кину папірець, недопалок, викину пляшку з-під напою, залишу в лісі недоїдки, а насправді ми бачимо навколо жахливі сміттєзвалища. По тому, як людство ставиться до проблеми сміття можна судити наскільки суспільство цивілізоване.
Очевидно, що підвищення якості життя пропорційно збільшенню кількості відходів, що продукує людство. Статистика каже, що звичайна сім’я викидає щоденно в середньому 5 кг сміття. Звичайне сміття оточує нас скрізь: воно під ногами, в лісі, в кущах, в річках, морях, під вікнами багатоповерхівок. В смітті граються наші діти. Воно стало атрибутом нашого життя. Екологи називають проблему засміченості -  екологічною катастрофою. Скоро сміття поглине нас, нашу цивілізацію.
Психологічне налаштування
Вправа «Мова квітів»
Уявіть себе квіткою і скажіть її назву (по бажанню учні озвучують). 
Чому ви себе асоціюєте з цією квіткою? А що цікаве - пізнавальне можете про неї розповісти.
Мова квітів:
· айстра -сум;
· волошка - простота, ніжність;
· вереск - самотність;
· гвоздика - мужність, стійкість, солідарність, повага;
· дзвоник польовий - вдячність;
· льон - символ дівочої вроди;
· конвалія - приховане кохання, таємничість;
· мак - краса, молодість, мудрість, доброзичливість;
· мальва - краса, холодність, педантичність;
· нарцис - гордість, самозакоханість;
· первоцвіт - розчарування в почуттях, кохання, що минає;
· півонія - довголіття, здоров'я;
· підсніжник - чистота, вірність;
· троянда - чуттєвість, кохання, здоров'я;
· ромашка - кохання, мир, ніжність;
· фіалка - сором'язливість, скромність, довірливість, вірність у коханні;
· лілія - чистота, невинність, справедливість;
· іриси - багатогранність, інтерес до життя;
· орхідея - свобода, самостійність, упевненість у собі;
· хризантема - розсудливість, справедливість, критичність;
· лотос - вразливість, чутливість, емоційність;
· гербера - бажання привернути до себе увагу, демонстративність, упевненість.

Щойно ми говорили про земну окрасу - квіти. Майже усіх їх можна побачити, вдихнути їх чудовий аромат... Але і ця краса з часом може зникнути або стати не зовсім  доступною. Через неправильне використання багатств землі деякі види можуть опинитися на межі зникнення.

Це відомий вислів. Щоб його прочитати, треба зібрати розкидані склади.   
то          там,            де            смі            не        ють,       а

там,       би         тять.        Чис          при          де        ра    
(Чисто не там, де прибирають, а там, де не смітять.)

ІІ. Основна частина:
У природі немає ніякого сміття. Усе, що створила природа, є початком чогось нового. Але ми, люди, у процесі життєдіяльності створюємо сміття, яке не знаємо куди подіти. Стає дедалі менше і менше місць, де його можна розмістити, оскільки люди не хотіли б жити поруч з сміттєзвалищами. Чим більше місто - тим більше звалище. В Україні під цілими горами сміття вмирає земля, на якій можна було б вирощувати хліб та сади, а підземні води забруднюються настільки, що жителі сіл черпають зі своїх колодязів не воду, а рідину, часту непридатну для життя. Люди сьогодні стурбовані тим, що небезпечні речовини зі сміттєзвалища можуть потрапляти до грунтових вод, створюючи проблеми для майбутнього. Окрім звалищ офіційних, за які відповідають певні служби, існують так звані стихійні. За них часто взагалі ніхто не відповідає, і мішанина з різноманітних видів сміття розкладається (чи не розкладається) просто неба, отруюючи повітря, воду й землю.
· Погляньте, що зображено на малюнках? (малюнки забруднення Землі)
· Як ви про це здогадались?
· Як називається наша планета? (Земля)
· Яке найбільше багатство нашої планети? (Природа)
· Чому саме природа?... (Природа щедро дарує нам свої дари, не шкодуючи нічого. А від нас щоденно просить лиш одного: Щоб ми до неї були добрими)
· Чи почувається наша планета щасливою?
· Чому?
· Якою тут зображена планета? Чому?
· Сміття - це хвороба нашої планети. Чи помітили ви проблему засмічення на вулицях нашого міста, ідучи до школи?
· У яких місцях можемо ще зустріти різні побутові відходи?

Бесіда «Шлях сміття»
- А як ви позбавляєтесь сміття, наприклад шкірки від банана, чи обгортки від цукерки, коли гуляєте на вулиці? Вдома? У школі?
(Викидаємо у відро для сміття, контейнер, баки для сміття)
- А куди далі попадає сміття?(Машина забирає сміття із контейнерів, баків і відвозить його кудись)
- Так, щоденно в місті накопичується велика кількість сміття, яке вивозять сміттєві машини і відправляють на сміттєзвалище.
-  Сміттєзвалище - це велике скупчення сміття.

Вправа «Мозковий штурм»
«Що таке сміття? Чим воно загрожує здоров’ю людей?»
Сміття: Поліетилен, пластмаса, скло, будівельні відходи, залишки їжі, метали, деревина, дрібне побутове сміття, папір, непотрібні речі. 
Загрози:
Сморід – хвороби дихальних шляхів, астма, алергія, отруєння, хвороби печінки.
Виділення хімічних речовин – отруєння, хвороби печінки, нирок, очей, рак.
Забруднення водойм – неможна купатися, отруєння, хвороби шкіри, мор риби, лептоспіроз.

Діти, а як ви поводитесь із побутовими відходами? Пропоную вам відверто і самокритично відповісти на деякі запитання. Це лише гра і ніхто не засуджуватиме ваших вчинків. Ви повинні реагувати на запитання відповідним чином: плескати у долоні, якщо робите саме так, як сказано.
Гра „Якщо ви...” 
- Знайшовши в кишені використаний тролейбусний талон, ви ніколи не викидаєте його абикуди.
- Носите сніданки до школи в паперовому пакунку.
- Минулого тижня хоч раз відмовились від запропонованого у магазині пакета.
- Домовились з батьками про придбання багаторазового посуду для пікніка. 
- Купуєте печиво на вагу, а не в металевих чи картонних коробках.
- Виготовили контейнер для зберігання дрібних речей з непотрібної упаковки. 
Після завершення  гри, відбувається обговорення.
· Чи сподобалась вам вправа? Чому?
·  Чи часто вам доводилось плескати в долоні?
·  Чи хотілось вам робити це частіше?

Бесіда «Яким буває сміття?»
- Сміття буває природне і зроблене людиною.  Як ви гадаєте, що таке природне сміття? (Це опале листя, трава, гілочки)
- Звідки на вулиці береться таке сміття, як обгортки від цукерок, пляшки, зламані меблі, коробки? (Його залишають люди)
- А яке ви ще знаєте сміття, яке викидають люди? (Відповіді учнів)
- Як у вас вдома збирається та викидається сміття? (Відповіді учнів)

Перегляд відео про сортування сміття https://www.youtube.com/watch?v=91OM9aZLxyg
Обговорити питання :
· Що буде з пляшкою викинутою в річку?
· Як страждають тварини?
· Скільки потрібно часу на розкладання однієї пляшки?
· Чи можна спалювати сміття?
· Чи страждаємо від цього ми всі?

Вправа «Перевтілення»
У мене на столі є кошик, в якому зібрані предмети, які перестали бути потрібними, тобто вони перетворились на сміття і їх збираються викинути. Пофантазуйте: якби я був…, я хотів би, щоб з мене зробили… .
Кожен предмет у світі, не хоче стати сміттям непотрібним, а хоче довго бути корисним.
Чи легко вам було відчути себе непотрібним?

Запитання: Чи відомо вам, скільки сміття викидає одна людина за рік?
Ознайомлюю: Згідно статистичних даних, кожна людина за рік викидає близько 3м3 сміття.

 Які відходи ми можемо сортувати вдома?
1. На сьогодні більшу половину всього домашнього сміття становлять пластикові відходи — поліетиленові пакети, ПЕТ-пляшки, використані флакони від побутової хімії та інша пластикова упаковка. Варто пам’ятати, що саме пластик найбільше шкодить навколишньому середовищу — він довго розкладається (300–1000 років), небезпечний при горінні, знищує флору і фауну.
2. Друге місце серед домашніх відходів посідає папір — це газети, глянцеві журнали, шкільні зошити й альбоми, упаковка з тонкого картону тощо.
3. Зовсім мало в побутових відходах накопичується скла — пляшки, флакони від ліків, парфумерії та косметики.
4. Ще менше металу — алюмінієві банки, металеві кришечки від напоїв і кришки від консервації, іноді зламані кухонні прилади.

Експерти радять вдома використовувати 2 контейнери для відходів, що йдуть на переробку:
· один — для пластику, металу та скла;
· інший — для паперу.

ВПРАВА «Щоденник домашнього сміття»
Протягом тижня учні записували кількість домашнього сміття
1-й день      2-й день       3-й день       4-й день       5-й день       6-й день   7-й день
____кг         ____кг          ____кг          ____кг           ____кг         ___кг         ____кг
Загальна вага відходів у родині за тиждень: ………………кг.
Вага відходів на кожного члена родини за тиждень: ………………кг.
По можливості учні ще і сортують його.
ПІД ЧАС ЗАХОДУ ОБГОВОРЮЮТЬ ВИСНОВКИ
Приблизні складові сміттєвого відра сучасної людини, то 25% - це картон і папір, 13% - скло, 11% - пластик, 4% - метал і 18% - інші матеріали.

Гра «ЗБЕРИ СМІТТЯ У ВІДПОВІДНИЙ БАК» 
Непридатними для переробки є:
· дитячі підгузки, жіночі предмети гігієни;
· вологі серветки;
· фольгований папір;
· ПЕТ-пляшки молочного кольору;
· упаковка, що не має трикутника переробки.
До небезпечних відходів відносяться:
· енергозбережні та люмінесцентні лампи;
· гаджети й акумулятори;
· автомобільні шини;
· батарейки.

 Такі відходи необхідно збирати окремо й передавати на утилізацію спеціальним фірмам. Викинуті на смітник відходи, забруднюють середовище й негативно впливають на наше здоров’я. Так, під вагою сміття енергозбережна лампа може тріснути, і внаслідок цього випари ртуті потраплять до легень перехожих, спричинюючи безповоротні зміни в організмі.
Крок 1. Дізнайтеся, які види вторсировини приймають у вашому місті й де розташовані пункти прийому.
Крок 2. Запитайте, у якому вигляді приймається вторсировина.
Крок 3. Виділіть місце для збору відходів.
Крок 4. Дотримуйтеся загальних правил сортування вторсировини:
· зберігайте вторсировину й органічні відходи в різних контейнерах;
· промивайте тари від залишків їжі, видаляйте етикетки;
· сплющуйте картонні коробки, металеві банки, скручуйте пляшки з пластика — так вони займатимуть менше місця;
· небезпечні відходи (лампи, термометри) зберігайте перед здачею в коробках або контейнерах.
Аби зменшити кількість сміття у вашому житті, потрібно:
1.Уникати купівлі товарів та упаковки, які не можна здати на переробку (звертайте увагу на наявність коду, купуючи різні речі).
2. Надавайте перевагу якісним товарам із тривалим терміном служби.
3. Уникайте всього одноразового.
Останнім часом в Україні з’явилися цікаві додатки для сортування сміття, що свідчить про зростання усвідомленості наших громадян про масштаби проблеми.
Запитання: Що відомо вам про відношення до «сміттєвої» проблеми в інших країнах? 
(Деякі учні можливо бували за кордоном, розповідають про свої враження: чисто, розміщені спеціальні контейнери для сортування сміття)
Іноземний досвід щодо проблеми сміття:
• Створення спеціалізованих підприємств для переробки і повторного використання побутових та інших міських відходів.
• У Швейцарії попередньо сортується понад 80 % усього сміття.
• У Європі рекордними показниками організованості можуть похвалитися швейцарці та німці, які не лінуються віднести електричні елементи в певне місце, скляні пляшки вкинути в один контейнер, пластикові — в другий, папір — у третій, органічні рештки—в четвертий.
Все це змушує нас змінити наше ставлення до відходів. Так далі тривати не може. Багато людей не знають, яка частина того, що вони використовують, стає відходами. Люди повинні розумно розпоряджатися тим, що приносять в свій дім. Розумне використання ресурсів має увійти у повсякденну звичку. Це досить складно, але такий спосіб життя змусить стати нашою метою, якщо ми хочемо створити суспільство стійкого розвитку.
Руханка
Підніміть праву руку ті, хто -        любить квіти
Підніміть ліву руку ті, хто -           посадив дерево
закрийте праве око ті, хто -            має домашніх улюбленців
плесніть в долоні ті, хто -               не викидає фантики від цукерок
посміхніться ті, хто -                      любить природу

ІНТЕРАКТИВНА ГРА  «СОРТУЄМО СМІТТЯ»
Мета: Вчити сортувати домашнє сміття. Розвивати логічне мислення, пам’ять, спостережливість, увагу та просторові уявлення. Виховувати екологічну свідомість та грамотність.  
Завдання: Уважно роздивись картинки, на яких зображено побутове сміття.  Подумайте, до якої категорії належать зображення на картинках (скло, пластик, метал, папір). Розсортуйте їх відповідно до спеціальних сміттєвих баків. 

Посилання на гру: https://learningapps.org/watch?v=p10pb6dr323
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Вправа «Спадок»
Кожного дня на всій планеті збільшуються полігони сміття.  Що ж  залишиться у спадок нашим нащадкам? 
Завдання: переглянути запропоновані предмети та розташувати їх біля позначок, що відповідають періоду їх розпаду:

· пакетик - п'ятнадцять років; 

· алюмінієва банка і батарейка – пролежать 200 років; 

· пластикову бутилку нащадки зможуть побачити і через 500 років;

· скло чекатиме більше 1000 років;

· одна пальчикова батарейка може знищити 2 дерева, забруднити 400 літрів води;  забруднити 20 квадратних метрів ґрунту, причому він продовж 50 років буде непридатний для ведення сільського господарства.

І  все це розкладаючись виділяє в грунт та повітря небезпечні речовини, які потрапляють в організм людини і призводять до тяжких захворювань.

Як довго розкладається сміття? 
Огризок від яблука – 2 місяці
Апельсинова шкірка – 6 місяців
Бананова шкірка – 3-4 тижні
Фанера – 1-3 роки
Газета – 1,5 місяці
Картон – 2 місяці
Паперовий пакет – 1 місяць
Пластиковий контейнер – 50-80 років
Пластикова пляшка – 450 років

Міркування «Переробка сміття своїми руками»
А чи відомо вам, що перебити сміття ми можемо не лише на заводі, але і вдома? (Відповіді дітей)
Зараз я вам розповім, як ми можемо це зробити. Якщо органічні відходи повернути природі, тобто закопати у землю, вони перегниють і стануть вже не сміттям, а добривом для рослин. Так вони не лише не шкодять довкіллю, а й дають користь. Під дією тепла, вологи та мікроорганізмів рештки їжі природно перетворюються на компост - добриво, яким можна підживлювати грунт. Тому найкраще органіку не викидати, а компостувати. Компостер - це посудина для збирання відходів. Його можна змайструвати на подвір'ї школи, або біля будинку. Компостер - це короб із дерев'яних дошок.

Вправа «Що можу я?»
Запропонуйте власні варіанти шляхів розв’язання проблем утилізації сміття:
· Ходити до магазину з еко-сумкою. 
· Вирощувати кімнатні рослини. 
· Брати тару із собою. 
· Не викидати небезпечне сміття в загальний смітник. 
· Економити воду. 
· Обирати не пластикову тару, а скляну. 
· Використовувати харчові відходи з користю. 
· Користуватися електронними квитками. 
· Використовувати обидві сторони паперу. 
· Купувати тільки потрібні товари і не викидати зайвого. 
· Обирати іграшки з натуральних матеріалів: тканини, дерева, паперу. 
ІІІ. Заключна частина: 
Вправа «Донеси інформацію»
Сьогодні ми дізнались, що сміття дуже негативно впливає як на нашу державу, місто, так і на нашу планету. Але не всі люди замислюються над тим, скільки сміття вони утворюють кожного дня. Придумайте слоган, який буде мотивувати людей до сортування сміття і де би ви його розмістили, щоб донести до більшої кількості людей.
   Я впевнений, що ті знання, які ви сьогодні тут отримали ви донесете до своїх родин і разом із своєю сім’єю будете крок за кроком йти до зменшення сміття і в кінцевому результаті до вирішення екологічних проблем. Зробимо наше місто і Україну чистішою!  Рятуймо Україну від сміття!


Додаток Д


Для повторення та закріплення базових знань з природничих наук, мною була    розроблена Інтерактивна гра-ходилка в електронному додатку Microsoft PowerPoint:
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Додаток Е


Розглядаючи антропічний вплив на ґрунти, гідросферу та атмосферу, були         створені Інтелект-карти для наочного сприйняття теми: «Безпечне середовище».
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Анкетування "Ваша екологічна поведінка"

Анкетування "Ваша екологічна грамотність"	
Антираціональна модель поведінки	Соціораціональна модель поведінки	Екораціональна модель поведінки	1	2	16	



Як ви відносетесь до екологічних проблем? (на початку педагогічної практики) (%)	Цікавлюсь	Нейтрально 	Не цікавлюсь	Вважаю, що це не потрібно	15.7	36.799999999999997	31.5	15.7	Як ви відносетесь до екологічних проблем? (наприкінці педагогічної практики) (%)	Цікавлюсь	Нейтрально 	Не цікавлюсь	Вважаю, що це не потрібно	31.5	47.3	21.1	0	





Опитування для дослідження корисності матеріалу (%)
Опитування для дослідження корисності матеріалу поданого під час вивчення інтегрованого курсу "Природничі науки" ( % )	Мені сподобалось вивчати інтегрований курс "Природничі науки"	Я дізнався багато нового	Свої знання я буду використовувати у повсякденному житті	Інтегрований курс "Природничі науки" - це не для мене	Нічого цікавого я не дізнався	Інтегрований курс "Природничі науки" - це марна трата часу	89.4	94.7	94.7	5.2	0	0	
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