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РЕФЕРАТ
ФОРМУВАННЯ ЗНАНЬ ПРО ІСТОРИЧНУ ОСОБИСТІСТЬ НА ПРИКЛАДІ ТЕМИ «РОЗСТРІЛЯНЕ ВІДРОДЖЕННЯ» 
В СТАРШІЙ ШКОЛІ

Кваліфікаційна робота складається із 94 сторінок, містить 76 джерела, 11 додатків.
Ключові слова: історична особистість, Розстріляне відродження, історія України, методика викладання, старша школа, критичне мислення, національна свідомість, історична освіта, позаурочна діяльність.
Об’єкт дослідження – шкільний курс історії України у 10 класі, в межах якого формується система знань про історичну особистість.
Предмет дослідження – шляхи й методики формування знань про історичних діячів на прикладі представників «Розстріляного відродження» у 10 класі закладів загальної середньої освіти.
[bookmark: _Hlk215238411]Мета роботи – теоретично обґрунтувати й практично визначити ефективні способи формування знань про історичну особистість на прикладі теми «Розстріляне відродження» у процесі навчання історії в старшій школі.
Наукова новизна полягає у визначенні педагогічних умов і дидактичних прийомів формування знань про історичну особистість під час вивчення теми «Розстріляне відродження» та у створенні авторських методичних матеріалів (урок, навчально-дослідницький проєкт), спрямованих на розвиток критичного мислення й громадянської активності старшокласників.
У результаті проведеного дослідження авторка дійшла таких висновків:
1. З’ясовано сутність понять «історична особистість» і «Розстріляне відродження» та розкрито їх зміст у контексті історичної освіти. Підкреслено, що ознайомлення старшокласників із видатними діячами сприяє формуванню національної самосвідомості, громадянської активності й моральних орієнтирів.
2. Проаналізовано історіографічні джерела, присвячені дослідженню феномена «Розстріляного відродження» та ролі особистості в історії.

3.  Встановлено, що сучасна українська біографістика поєднує культурологічний і психолого-педагогічний підходи, які забезпечують цілісне розуміння людини як творця історичного процесу.
4. Розкрито психолого-педагогічні аспекти вивчення історичних постатей у старших класах. Доведено, що використання біографічного матеріалу сприяє емоційно-ціннісному ставленню учнів до історичного минулого, розвиває критичне мислення, уміння порівнювати події та робити самостійні висновки.
5. Проаналізовано зміст чинних навчальних програм і підручників з історії України для 10 класу. Виявлено, що тема «Розстріляне відродження» представлена недостатньо повно, а інформація про діячів часто має оглядовий характер і не розкриває їхнього внеску у становлення національної ідентичності. Це обґрунтовує потребу у вдосконаленні методик навчання, спрямованих на поглиблення знань учнів.
6. Обґрунтовано ефективні методи та форми роботи на уроках і в позаурочній діяльності, що сприяють глибшому засвоєнню знань про представників «Розстріляного відродження». Рекомендовано застосовувати інтерактивні технології, біографічний аналіз, дослідницькі та творчі проєкти, рольові ігри, створення мультимедійних презентацій і тематичних виставок.
7. Розроблено методичні матеріали, зокрема:
– план-конспект уроку «Розстріляне відродження» для 10 класу, який поєднує історичні та культурологічні знання;
– навчально-дослідницький проєкт у форматі олімпіадних завдань, присвячений В. Чехівському – політику, церковному діячеві, співзасновнику УАПЦ, репресованому в Сандармосі. Його постать символічно розглядається в контексті «Розстріляного відродження». Проєкт спрямований на розвиток дослідницьких умінь, самостійного мислення та формування активної громадянської позиції учнів.
ABSTRACT
FORMATION OF KNOWLEDGE ABOUT A HISTORICAL PERSONALITY USING THE TOPIC  «SHOOTED RENAISSANCE»
AS AN EXAMPLE IN HIGH SCHOOL

The qualification paper consists of 94 pages, includes 76 sources, and 11 appendices.
Keywords: historical figure, Shooted Renaissance, history of Ukraine, teaching methodology, upper secondary school, critical thinking, national consciousness, history education, extracurricular activities.
Object of the study – the school course of the History of Ukraine in Grade 10, within which a system of knowledge about historical figures is formed.
Subject of the study – approaches and methods of forming knowledge about historical figures using the example of representatives of the  «Shooted Renaissance» in Grade 10 of general secondary education institutions.
Purpose of the work – to theoretically substantiate and practically determine effective ways of forming knowledge about a historical figure through the topic «Shooted Renaissance» in the process of teaching history in upper secondary school.
Scientific novelty lies in identifying pedagogical conditions and didactic techniques for forming knowledge about historical figures while studying the topic «Shooted Renaissance», as well as in creating original methodological materials (a lesson plan, an educational research project) aimed at developing critical thinking and civic engagement among upper secondary students.
As a result of the conducted research, the author reached the following conclusions:
1. The essence of the concepts «historical figure» and «Shooted Renaissance» has been clarified and their content revealed in the context of history education. It is emphasized that familiarizing upper secondary students with outstanding figures contributes to the formation of national self-awareness, civic engagement, and moral guidelines.
2. Historiographical  sources dedicated to the study of the phenomenon of the
[bookmark: _Hlk216027488][bookmark: _Hlk216025513][bookmark: _Hlk216027503] «Shooted Renaissance» and the role of the individual in history have been analyzed. It has been established that modern Ukrainian biographical studies combine cultural, psychological, and pedagogical approaches, ensuring a holistic understanding of a person as a creator of historical processes.
3. The psychological and pedagogical aspects of studying historical figures in upper secondary school have been disclosed. It has been proven that the use of biographical material promotes students emotional and value-based attitude toward the historical past and develops critical thinking, the ability to compare events, and to draw independent conclusions.
4. The content of current curricula and textbooks on the History of Ukraine for Grade 10 has been analyzed. It was found that the topic «Shooted Renaissance»is insufficiently represented, and information about its figures is often superficial and does not fully reveal their contribution to the formation of national identity. This justifies the need to improve teaching methods aimed at deepening students knowledge.
5. Effective methods and forms of work in lessons and extracurricular activities that contribute to deeper assimilation of knowledge about representatives of the «Shooted Renaissance» have been substantiated. It is recommended to use interactive technologies, biographical analysis, research and creative projects, role-playing activities, multimedia presentations, and thematic exhibitions.
6. Methodical materials have been developed, including:
– a lesson plan «Shooted Renaissance»  for Grade 10, which integrates historical and cultural knowledge;
– an educational research project in the format of Olympiad tasks dedicated to V. Chekhivskyi – politician, church figure, co-founder of the UAOC, repressed in Sandarmokh. His figure is symbolically considered in the context of the «Shooted Renaissance». The project is aimed at developing research skills, independent thinking, and fostering an active civic stance among students.
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ВСТУП

Актуальність теми. В умовах повномасштабної війни та активізації процесів національної консолідації в Україні винятково важливого значення набуває поглиблене осмислення історичної пам’яті та зміцнення національної ідентичності. У цьому контексті дослідження ролі історичних постатей в освітньому процесі стає не лише дидактичним завданням, а й стратегічною основою для громадянсько-патріотичного виховання молодого покоління.
Період «Розстріляного відродження» (1920-ті – початок 1930-х років) займає особливе місце у розумінні трагічної долі української інтелігенції, її боротьби за збереження культурної самобутності та духовної свободи. Представники цього унікального покоління, які творили на рівні європейських стандартів, стали жертвами сталінського тоталітарного режиму через свої ідеї вільнодумства та національної свідомості.
Репресії 1920–1930-х років були спрямовані не лише на фізичне винищення творчої інтелігенції, але й на знищення духовного фундаменту нації, яким була Українська Автокефальна Православна Церква (УАПЦ). Видатні постаті, як-от митрополити Василь Липківський і Микола Борецький, а також Володимир Чехівський та інші церковні діячі, котрі відстоювали ідею незалежності української церкви, відіграють важливу роль у розумінні цього періоду, однак їхній внесок часто залишається поза увагою навчальних програм шкільної історії.
Нагальна необхідність у вивченні цього періоду також пояснюється потребою розробки сучасних методик викладання. Ці методики мають не лише забезпечувати ефективне засвоєння історичних знань, але й формувати у школярів глибоку повагу до культурної спадщини та визначних постатей минулого, сприяючи розвитку їхнього ціннісного ставлення до історичних подій та національної ідентичності.
Об’єкт дослідження – шкільний курс історії України у 10 класі, в межах якого формується система знань про історичну особистість.
Предмет дослідження – шляхи й методики формування знань про історичних діячів на прикладі представників «Розстріляного відродження» у 10 класі закладів загальної середньої освіти.
Мета роботи – теоретично обґрунтувати й практично визначити ефективні способи формування знань про історичну особистість на прикладі теми «Розстріляне відродження» у процесі навчання історії в старшій школі.
Для досягнення мети поставлено такі завдання:
1. Визначити понятійний апарат дослідження, розкрити сутність термінів «історична особистість» та «Розстріляне відродження».
2. Проаналізувати історіографічні напрацювання щодо вивчення історичної біографістики та феномена «Розстріляного відродження».
3. Розглянути психолого-педагогічні особливості вивчення історичних постатей у старшій школі та їх вплив на формування національної свідомості учнів.
4. Проаналізувати відображення теми «Розстріляне відродження» у чинних програмах і підручниках з історії України для 10 класу.
5. Визначити та обґрунтувати ефективні методи й форми урочної та позаурочної діяльності, які максимально сприяють формуванню знань про діячів «Розстріляного відродження».
6. Розробити методичні матеріали – план-конспект уроку та навчально-дослідницький проєкт, присвячений діячам цієї доби.
Аналіз стану дослідження проблеми. Питання методики викладання історичних постатей у шкільному курсі висвітлювали у своїх працях Н. Д. Авраменко [1, 2], О. Л. Майборода [40], В. К. Молоткіна [42], В. Тоболін  [66], Т. В. Тронько [67], О. Ф. Трухан [68], О. Г. Фідря [70]. Вони визначили дидактичні умови ефективного засвоєння біографічного матеріалу на уроках історії.
З огляду на педагогічну складову дослідження, слід зазначити праці В. А. Дубінського [22], Ф. Л. Левітаса, О. О. Салата [38], О. І. Пометун, Г. О. Фреймана [53],  С. О. Терна [65] та  Г. Г. Яковенко [75], які детально аналізують методику викладання історичних дисциплін у школі.
Феномен «Розстріляного відродження» досліджували М. Г. Жулинський [25], Н. М. Корнієнко [35], Ю. А. Лавріненко [37], І. Пасько [50] та інші науковці. Їхні роботи розкривають масштаби культурного відродження 1920–1930-х років, трагічну долю української інтелігенції та значення цього покоління у становленні національної ідентичності.
Історію українського національного церковного відродження в православній церкві, а також долю репресованого духовенства 1920–1930-х років  вивчали такі дослідники, як Т. М. Євсєєва [24], А. Л. Зінченко [26, 27], О. М. Ігнатуша [28, 29, 75], К. О. Липківський [39],  І. М. Преловська [54, 55] та ін. У їхніх працях ґрунтовно проаналізовано тісний зв’язок між релігійним життям і перебігом державно-церковних відносин, діяльність лідерів УАПЦ та механізми нищення радянською владою духовного фундаменту нації. 
Джерельна база дослідження У дослідженні використано підручники з історії України для 10 класу, рекомендовані Міністерством освіти і науки України [10, 16, 52, 64, 71], а також навчальну програму для 6–11 класів [11].
Аналіз свідчить, що сучасна програма з історії України для 10 класу включає тему «Розстріляне Відродження» у контексті утвердження тоталітарного режиму та масових репресій. Проте подання цієї теми в підручниках є здебільшого поверхневим, а біографічна інформація про ключових представників покоління подається уривчасто. Такий підхід ускладнює для учнів формування цілісного уявлення про інтелектуальний і духовний потенціал даного періоду.
Теоретичне значення роботи полягає в уточненні поняття «формування знань про історичну особистість» у контексті сучасної історичної освіти та поглибленні уявлень про дидактичні умови ефективного засвоєння біографічного матеріалу в старшій школі. У роботі узагальнено наукові підходи (історико-педагогічний, культурологічний, компетентнісний, особистісно орієнтований), що дає змогу розглядати тему «Розстріляне відродження» як важливий компонент формування історичної свідомості та національної ідентичності учнів.
Практичне значення полягає в можливості використання отриманих результатів у навчальному процесі закладів загальної середньої освіти. На основі дослідження розроблено методичні рекомендації, план-конспект уроку та навчально-дослідницький проєкт, що сприяють розвитку критичного мислення, формуванню ціннісного ставлення до історичних подій і постатей, вихованню патріотизму й активної громадянської позиції.
Наукова новизна полягає у визначенні педагогічних умов і дидактичних прийомів формування знань про історичну особистість під час вивчення теми «Розстріляне відродження» та у створенні авторських методичних матеріалів (урок, навчально-дослідницький проєкт), спрямованих на розвиток критичного мислення й громадянської активності старшокласників.
Структура роботи. Кваліфікаційна робота складається зі вступу, трьох розділів (перший – три підрозділи, другий – три, третій – два), висновків, списку використаних джерел та літератури і додатків. Загальний обсяг роботи становить 94 сторінок, із них основний текст – 71 сторінки.












РОЗДІЛ 1. ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ РОЗКРИТТЯ ТЕМИ

1.1 Понятійний апарат, джерельна база та методологія дослідження
Ключовими елементами цієї теми виступають поняття «історичної особистості» та «Розстріляного Відродження».
[bookmark: _Hlk151753563]Історична особистість – це людина, яка справила помітний вплив на хід історії народу, держави або всього людства. Зазвичай це політичні, державні чи громадські діячі, що стояли на чолі важливих суспільних рухів. Їхня діяльність може мати як позитивне, так і негативне значення, залишаючи після себе як добру, так і суперечливу або навіть ганебну пам’ять [3].
Об’єктивні та суб’єктивні чинники формування видатних особистостей полягають у поєднанні загальних закономірностей історичного розвитку та індивідуальних якостей людей. Історична необхідність реалізується через свідому діяльність соціальних суб’єктів, проте саме ті особи набувають статусу видатних, хто здатний першими знайти адекватні відповіді на виклики, що постають перед суспільством у сферах матеріального виробництва, політичних трансформацій та духовної культури. Такі діячі не лише формулюють теоретичні підходи до розв’язання ключових соціальних питань, але й спонукають широкі маси до практичного втілення цих ідей, організовуючи та спрямовуючи їхню діяльність. Відповідно, роль видатних особистостей полягає не в можливості зупинити чи змінити природний хід історичних процесів, а в тому, що їхній внесок найбільшою мірою сприяє прогресивному поступу суспільства [20].
Як ми бачимо, роль особистості в історії є надзвичайно важливою, особливо коли йдеться про видатних людей. Вони здатні впливати на розвиток історичних подій, прискорюючи або сповільнюючи їх перебіг. Такі постаті зазвичай об’єднують народ навколо себе, надихають його прогресивними ідеями та спрямовують спільну енергію на творчу й суспільно значущу діяльність [3].
Німецький філософ Гегель називав видатних людей героями, вважаючи, що вони з’являються саме тоді, коли дозрівають умови для рішучих дій, важливих для всесвітньої історії. Такі особистості вирізняються глибоким розумом і чітким розумінням потреб суспільства у певний момент. Вони ставлять собі за мету здійснення того, чого давно вимагає історичний розвиток. Отже, за Гегелем, поява великих постатей є природною та неминучою, адже саме вони долають суперечності між старим і новим, відкриваючи шлях подальшому прогресу [6, с. 66].  
Джерельну основу становлять праці з дидактики історії та методики викладання: роботи, присвячені формуванню історичних знань, методів вивчення біографій, ролі історичної особистості в навчальному процесі. 
Для прикладу Я хочу описати декілька праць. У статті В. Молоткіної [42] розглянуто основні методи та прийоми організації роботи з історичними постатями на уроках історії України, які активно використовуються вчителями на практиці. Особливу увагу приділено аналізу їхнього потенціалу як інструменту для розвитку креативного мислення учнів. При вивченні життя та діяльності історичних особистостей важливо уникати формального підходу, який обмежується сухим переліком дат і фактів з біографії. Натомість варто акцентувати на створенні яскравих та образних портретів, які запам’ятовуються надовго, сприяють формуванню особистісних якостей учнів і впливають на їхні ціннісні орієнтири [42].
У праці Н. Авраменко [2] ґрунтовно розглядається категорія «історична особа» як одна з ключових у сучасній історичній науці та шкільній історичній освіті. Авторка наголошує, що історична особа  –  це не просто учасник чи свідок певних подій, а повноцінний суб’єкт історичного процесу, чия діяльність суттєво впливає на суспільний розвиток. У цьому контексті особливої ваги набуває науково коректне та педагогічно обґрунтоване подання інформації про видатних діячів у шкільних курсах історії.
Дослідниця розглядає висвітлення історичних постатей у шкільних програмах як багатогранний освітній процес, що включає різноманітні способи подачі інформації про видатних діячів минулого. Основна увага приділяється структуруванню навчального матеріалу, який відповідає вимогам чинної освітньої програми та спрямований на досягнення її основних цілей. Цей підхід охоплює не лише фактичний виклад біографічних відомостей, але й детальний аналіз історичного контексту, умов, у яких діяла особа, а також оцінку її внеску у розвиток держави чи глобальної цивілізації.
Зазначені змістові компоненти втілюються у різних засобах навчання: підручниках, методичних матеріалах, збірниках документів, цифрових ресурсах, наочних посібниках. Кожен із них виконує власну функцію: підручник формує базове уявлення про історичні факти; додаткові матеріали поглиблюють знання про особистість; електронні ресурси стимулюють самостійний пошук, аналіз та інтерпретацію інформації про історичних діячів.
Важливим аспектом висвітлення історичних персоналій є організація їхнього активного опрацювання в освітньому процесі. Інформація має не лише подаватися вчителем, а й засвоюватися учнями через виконання різних пізнавальних завдань. До таких завдань належать аналіз історичних джерел, зіставлення різних інтерпретацій діяльності діяча, складання характеристик історичних осіб, робота з документами та науковою літературою. Подібна діяльність сприяє розвитку критичного мислення, уміння формулювати та аргументувати власні судження, а також оволодінню навичками історичного аналізу, що є важливими для реалізації компетентнісного підходу в сучасній освіті [2].
О. Майборода у своїй методичній розробці [40] детально описала організаційні аспекти вивчення історичної особистості на уроках, а також представила дидактичні матеріали, спрямовані на всебічне опрацювання постаті.  Авторка підкреслила, що під час вивчення історичної особистості формується повага до неї, захоплення окремими героїчними епізодами її життя, свідомий патріотизм до своєї держави, у якій жили та творили такі люди. Цей процес сприяє формуванню в учнів власного ставлення до історичних постатей і їхніх вчинків, що з часом переростає у громадянську життєву позицію [40].
Дослідження діяльності історичних осіб допомагає вчителеві не лише зробити уроки історії більш різноманітними, а й активізувати увагу школярів, підтримувати їхній стійкий інтерес до предмета. Адже, з огляду на специфіку історії, неможливо обійтися без аналізу діяльності видатних постатей та оцінки їхнього внеску в історичний процес.
«Розстріляне відродження»  – це знищена сталінським терором еліта українського мистецтва 1920–30-х років, яка залишила по собі видатну культурну спадщину. Початком масових репресій проти української інтелігенції вважають травень 1933 року, коли сталися арешт Михайла Ялового та самогубство Миколи Хвильового у харківському будинку «Слово». Серед найвідоміших представників цього покоління – Л. Курбас, Г. Косинка, Є. Плужник, М. Зеров, М. Драй-Хмара, М. Хвильовий, А. Крушельницький, М. Куліш, митрополит Василь Липківський, В. Чехівський. Багато з них були учасниками творчих об’єднань «Плуг», «ВАПЛІТЕ», «Молодняк», «Ланка». 
Майже всі діячі Розстріляного відродження стали жертвами радянських репресій – їх або знищили, або морально зламали. Лише завдяки розсекреченим архівним матеріалам сучасники отримали можливість дізнатися правду про життя, творчість і трагічну долю цих українських митців [73].
Джерельною базою дослідження є наукові розвідки з історії: монографії, статті, спогади, листи, архівні матеріали присвячені феномену «Розстріляного відродження».
Архів Розстріляного відродження: матеріали архівно-слідчих справ українських письменників 1920 – 1930-х років [4] [Додаток А]. У цій книзі упорядники представили матеріали з архівно-слідчих справ семи українських письменників доби Розстріляного Відродження – М. Гаска, М. Ірчана, Я. Кальницького, О. Слісаренка, І. Ткачука та М. Ялового, що зберігаються в харківських архівах.
У виданні детально розкриваються методи радянських репресій: сфабрикування справ, доноси, жорстокі допити та катування, що призводили до арештів і страт українських митців. Архівні матеріали демонструють, як радянська влада здійснювала тотальний контроль над літературним процесом, забороняючи публікацію творів, визнаних «шкідливими», та переслідуючи письменників, які відходили від офіційної ідеологічної лінії. Багато з авторів, згаданих у книзі, були активними учасниками національно-культурного руху, імена яких тривалий час залишалися маловідомими [4].
Антологія Ю. Лавріненка [37] представляє найзначущіші тексти письменників 1920-х – початку 1930-х років, що стали жертвами сталінських репресій. Упорядник не лише добирає твори, а й формує цілісну літературно-історичну концепцію, завдяки якій покоління митців «Розстріляного відродження» постає як завершений і самобутній культурний феномен. Лавріненко підкреслює, що саме високий художній рівень, модерністичні естетичні орієнтації та національно свідома творча позиція стали тією «провиною», яку радянська тоталітарна система не могла їм простити.
Ключовою ідейною лінією антології є прагнення українських письменників зберегти професійну й моральну порядність, національну ідентичність і водночас створити модерну культуру, здатну інтегруватися в європейський літературний простір. Лавріненко наголошує, що для цих митців культура була простором свободи, де творчість невіддільна від відповідальності перед суспільством. Саме тому, попри посилення репресивного тиску, вони послідовно відстоювали естетичні та світоглядні засади, які суперечили офіційній догмі соціалістичного реалізму [37].
[bookmark: _Hlk214678431]Б. Гривакевський у своїй праці [19] наголошує, що листи українських письменників і діячів культури, репресованих у 1930-х роках і відправлених до Соловків, становлять окремий тип джерел, у яких надзвичайно виразно сконцентровано людський біль і драматизм часу. У цих матеріалах відбито не лише внутрішній стан ув’язнених, їхні спроби зберегти гідність і підтримувати зв’язок із близькими, а й разючу невідповідність між офіційною радянською риторикою та реальними умовами табірного життя. Опублікована частина листів постає як вагоме документальне свідчення дії механізмів сталінського терору та водночас як моральний осуд тоталітарної системи, що зламала ціле покоління української інтелігенції.
Щоб глибше відтворити історичний контекст і життєві обставини репресованих, упорядник доповнив зібраний епістолярій інтерв’ю з людьми, які добре знали авторів листів, а також фрагментами з інших матеріалів – щоденників, протоколів та  мемуарів. Значна частина коментарів та розмов була зафіксована під час зустрічей колишніх соловецьких в’язнів, що надає зібранню особливої достовірності й меморіального значення. Разом ці текстові свідчення створюють комплексний образ репресованої української культури та дають змогу відтворити як історичну, так і емоційну правду про події 1930-х років [19].
Методологічна основа дослідження спирається на ідею тісного взаємозв’язку між якісною історичною освітою та формуванням особистісних цінностей школяра. Вивчення біографій та діяльності історичних постатей доби «Розстріляного відродження» трактується не як просте засвоєння фактів, а як дієвий інструмент розвитку історичної свідомості, національної ідентичності та стійких морально-ціннісних орієнтацій старшокласників.
Методологічну основу роботи складають такі підходи:
1. Історико-педагогічний підхід:
Застосування історико-педагогічного підходу надало можливість простежити еволюцію уявлень щодо вивчення історичних особистостей у шкільній освіті, а також виявити характерні зміни в методичних підходах, концептуальних принципах і виховних пріоритетах протягом різних історичних періодів. Особливу увагу приділено аналізу освітніх практик 1920–1930-х років – періоду, коли формувалися нові моделі осмислення ролі особистості в історичному процесі. Такий підхід дозволив не лише реконструювати педагогічні тенденції того часу, але й провести порівняння з сучасними методологічними основами, що допомогло визначити спадкоємність традицій і трансформацію освітніх парадигм.
2.  Культурологічний підхід: 
Культурознавчий підхід відкрив змогу багатовимірного й міждисциплінарного осягнення феномена «Розстріляного відродження». Це дало змогу сприймати його як складне культурне явище, що природно сполучає історичні, політичні, мистецькі, філософські й духовні аспекти. Завдяки такому погляду вдалося глибше збагнути внутрішню логіку становлення того покоління, оцінити його вагомий вплив на українську культурну спадщину та виявити можливості використання мистецьких і розумових здобутків тієї доби у сучасному навчальному процесі.
3. Компетентнісний підхід:
Компетентнісний підхід став ключовою методологічною основою у формуванні змісту навчання, спрямованого на розвиток у школярів навичок самостійного набуття, критичного аналізу та практичного використання історичних знань. Його впровадження дозволило організувати матеріал таким чином, щоб він сприяв розвитку історичної, громадянської, культурної та соціальної компетентностей. Особливий акцент зроблено на практичній значущості інформації, її зв’язку з сучасними суспільними процесами, а також на її потенціалі у вихованні активної та відповідальної особистості.
4. Особистісно орієнтований підхід:
Особистісно орієнтований підхід скеровував дослідження на розвиток у школярів умінь критично мислити, проявляти емпатію, формувати усвідомлене та об'єктивне ставлення до історичних подій і постатей. Ця методика акцентує увагу на важливості особистого досвіду учня, його емоційно-ціннісних суджень і суб'єктивного сприйняття історії. У результаті навчальний процес не лише забезпечує засвоєння фактів, але й сприяє формуванню глибшої мотивації до пізнання, відповідальності, громадянської свідомості, а також цілісного розуміння культурно-історичної спадщини [32].
Емпіричні методи дослідження:
1. Спостереження за навчальним процесом: 
Під час проведення дослідження було організовано ретельне спостереження за уроками історії, особливо за тим, як учні засвоюють матеріал, присвячений митцям епохи «Розстріляного відродження». Такий підхід дозволив виявити специфіку навчальної активності старшокласників, оцінити рівень їхньої зацікавленості та проаналізувати основні труднощі, що виникали при опрацюванні біографічних і художніх текстів. Отримані дані стали основою для корекції методичних прийомів і створення умов, які сприяють більш ефективному освоєнню теми.
2. Діагностичне опитування:
Для визначення початкового та підсумкового рівня знань старшокласників про творчість представників «Розстріляного відродження» було проведено всебічне діагностичне опитування, яке складалось із анкетування та індивідуальних бесід. Анкетування дозволило оцінити наявний рівень знань, виявити очікування учнів, рівень їхньої зацікавленості темою, а також проаналізувати мотиваційні чинники у ставленні до вивчення історії. Заключне опитування дало можливість відстежити динаміку змін у засвоєнні матеріалу та трансформацію ставлення учнів після впровадження нової методичної системи навчання.
3. Експериментальна перевірка:
Для підтвердження ефективності запропонованого підходу до викладання було здійснено педагогічний експеримент, який охоплював два основні етапи: констатувальний і формувальний. На першому етапі проводилося оцінювання базових показників навчальних досягнень учнів, а також вивчалися чинники, що впливають на якість засвоєння матеріалу. Формувальний етап передбачав впровадження нової методики викладання, що базувалася на застосуванні інтерактивних форм навчання, творчих завдань, налагодженні міжпредметних зв’язків і використанні елементів проєктної діяльності. Результати
порівняльного аналізу контрольної та експериментальної груп дали змогу оцінити дієвість запропонованої педагогічної технології.
4. Аналіз учнівських робіт:
Для оцінки рівня засвоєння навчального матеріалу було проведено детальний аналіз творчих робіт учнів. До таких робіт належали есе, рефлексивні висловлювання, мультимедійні презентації та навчальні проєкти, присвячені життю і творчій спадщині митців «Розстріляного відродження». Результати оцінювання цих робіт дозволили визначити рівень розвитку аналітичних, критичних і творчих навичок старшокласників, а також виявити їхню здатність інтегрувати історико-культурний контекст у власні судження та висновки.
5. Статистична обробка даних:
На фінальному етапі дослідження всі здобуті емпіричні дані були ретельно проаналізовані за допомогою кількісних методів математичної статистики. Це включало обчислення середніх показників, визначення процентних значень, порівняння результатів між експериментальною та контрольною групами, а також перевірку статистичної значущості виявлених відмінностей. Застосування цих методів дозволило досягти об’єктивності в інтерпретації результатів і сформулювати науково обґрунтовані висновки [49].
Методологічна база дослідження ґрунтується на концепції взаємозв’язку між історичною освітою та формуванням особистісних цінностей. Аналіз життя і діяльності видатних постатей періоду «Розстріляного відродження» розглядається як ефективний інструмент для розвитку історичної свідомості, зміцнення національної ідентичності та морально-ціннісних орієнтирів у старшокласників.
Таким чином, дослідження діяльності визначних історичних постатей є ключовим для розвитку історичної свідомості та формування ціннісних орієнтацій у старших школярів. Феномен «Розстріляного відродження» виступає яскравим прикладом мужності, трагічної долі української інтелігенції та їхнього значущого творчого спадку, який є важливим інструментом формування національної самосвідомості.

1.2. Здобутки історіографії вивчення тем історичної біографістики та «Розстріляного відродження»
Біографістика – це наукова дисципліна, яка досліджує теорію, методологію, методику, історіографію, термінологію та джерелознавчі аспекти історико-біографічних досліджень, включаючи складання наукових життєписів та біографічних словників.
Витоки та теоретичні основи біографістики можна простежити у працях античних філософів (Плутарх, Діоген Лаертський), у творах Аврелія Августина, П. Абеляра, Дж. Вазарі, Ж.-Ж. Руссо, Й. В. Гете, Ш. О. Сент-Бева, Ф. Ніцше, В. Дільтея, К. Фішера, М. Бахтіна, С. Аверінцева, Ю. Лотмана та інших. Як наукова дисципліна біографістика сформувалася в Європі в XVIII–XIX століттях [17].
Із першої половини XIX ст.  формується біографічно-психологічна школа, заснована Шарлем Сент-Бевом. Учений вважав, що на особистість письменника найбільше впливають виховання, освіта, літературне оточення в роки становлення, а також родинне середовище. Важливою частиною біографії є процес розвитку літературного таланту в період зрілості. Дослідники цієї школи звертають увагу не лише на творчі здобутки, а й на занепад таланту, приватне життя митця, його побут, коло спілкування, судження сучасників, навіть конфлікти з опонентами. Хоча цей метод тривалий час вважався «ненауковим», його вплив на подальший розвиток біографістики був істотним. Найвідомішими послідовниками Сент-Бева стали Іполіт Тен та Георг Брандес: позиція першого ґрунтувалася на впливі середовища на формування особи, тоді як другий більше цікавився перебігом суспільних змін.
На початку XX ст., коли Україна стала простором зіткнення національних і соціальних ідей, у творчості українських авторів переважають не стільки наукові, скільки ідеологічні мотиви. Це помітно у трактуванні історичних постатей І. Франком, М. Драгомановим, Д. Донцовим, С. Єфремовим, М. Грушевським та іншими. Тим часом у Європі й США розчарування, спричинене Першою світовою війною, поглибило кризу позитивізму й викликало інтерес до внутрішнього, особистісного досвіду людини, зокрема під впливом відкриттів Зиґмунда Фройда. Важливим етапом у цьому процесі стала книга Л. Стрейчі Eminent Victorians («Славетні вікторіанці», 1918), яка започаткувала «сучасний етап методологічної рефлексії в біографічній традиції». Популярного поширення ці ідеї набули в романах-біографіях Андре Моруа, а в українській літературі –  у творах В. Петрова («Аліна й Костомаров», 1929; «Романи Куліша», 1930).
У XX ст. гуманітарні науки переорієнтовуються на осмислення ролі людини в культурі. Біографія відмовляється від статичного схематизму й прагне до динамізму, намагаючись відтворити живий, цілісний образ особистості. Завдання біографа полягає у розкритті суб’єктивності героя, його внутрішнього світу та індивідуального досвіду.
Сучасна біографістика, оновлена під впливом історичної школи «Анналів», розвивається в Україні повільно, що зумовлено традицією ідеологічного оцінювання постатей. Відносно вільними від такого підходу є праці Л. Махновця («Григорій Сковорода: Біографія», 1972), С. Павличко («Націоналізм, сексуальність, орієнталізм: Складний світ Агатангела Кримського», 2000).
У вітчизняній і радянській традиції біографічний метод вважається окремим підвидом біографістики та допоміжним інструментом історії, оскільки він розглядає життя і особистість автора як чинники, що впливають на його творчість. Одні дослідники вважають цей метод універсальним, інші – лише допоміжним. Так, Ю. Лотман трактував його як «роман-реконструкцію»,  М. Чудакова – як особливий науковий жанр, зосереджений на реальних фактах життя письменника й майже позбавлений елементів художності [7].
Сучасна історична наука переживає вагомі трансформації, однією з яких стала розширена увага до різноманіття постатей у полі біографічного аналізу. У той час як раніше дослідження зосереджувалися переважно на представниках «великої історії» – королях, воєначальниках, політиках чи релігійній еліті, тепер суттєво зросла цікавість до життєвих історій звичайних людей. Саме ця зміна підходів дала поштовх до розвитку концепції «історії знизу», яка прагне осмислити минулі події через призму досвіду груп, котрі довгий час залишалися поза увагою науки. До таких належать селяни, робітники, ремісники, вчителі, службовці й представники культурного та інтелектуального середовища нижчих і середніх прошарків суспільства.
Біографії пересічних людей відкривають нові горизонти в розумінні соціальної структури, типових уявлень і побутових практик минулого. Завдяки індивідуальним історіям стають видимими раніше недооцінені механізми соціальної мобільності, специфіка взаємодії між владою та місцевими спільнотами, а також повсякденний світ окремих спільнот. Усебічний аналіз такого типу дозволяє відтворити історичний процес із більшою глибиною й об'ємністю.
Розвиток цифрових технологій відкрив нові перспективи в біографічних дослідженнях. Створення електронних баз даних значно полегшує систематизацію інформації про історичних постатей та сприяє проведенню комплексного порівняльного аналізу. Використання методів мережевого аналізу надає можливість візуалізувати професійні, соціальні й інтелектуальні зв’язки між людьми минулих епох, виявляючи приховані шляхи комунікації, зони впливу та структури взаємодії.
Новітні цифрові інструменти не лише впорядковують накопичену інформацію, але й пропонують інноваційні способи презентації біографічних матеріалів. Інтерактивні мапи, онлайн-архіви, динамічні хронології та цифрові виставки роблять складні історичні сюжети більш доступними й захопливими для широкої аудиторії. Це сприяє як популяризації історії, так і розширенню можливостей для візуалізації й інтерпретації біографічних даних у глобальному контексті.
Митці свого часу ніколи не використовували термін «Розстріляне Відродження». Цю назву запропонував літературознавець Ю. Лавріненко, уклавши разом із видавцем Є. Ґедройцем антологію творів українських поетів, прозаїків та драматургів 1917–1933 років. Саме словосполучення «Розстріляне Відродження» стало найвідомішим серед широкого загалу й сучасним поглядом точно характеризує період 1920–1930-х років [47].
У навчальному посібнику «Історія української літератури ХХ століття» [31] автори окреслюють основні етапи еволюції українського письменства від початку минулого століття до початку 1940-х рр., зосереджуючи увагу на художніх експериментах, тематичних оновленнях і стильових трансформаціях доби. Видання поєднує узагальнювальні огляди з аналітичними портретами окремих митців, що дає можливість простежити як загальні закономірності літературного розвитку, так і своєрідність творчих стратегій його провідних учасників. Особливий акцент зроблено на динаміці та суперечностях літературного процесу 1920-х років – періоду модернізаційних зрушень, активного діалогу з європейськими естетичними напрямами та формування нових художніх моделей. Це десятиліття постає як час інтенсивних інтелектуальних пошуків, появи численних літературних об’єднань і становлення модерністського світогляду.
Важливе місце в посібнику відведено аналізу творчості письменників, чиї імена тривалий час були вилучені з офіційного літературного канону радянської доби. Серед них – М. Зеров, М. Хвильовий, В. Винниченко, Є. Маланюк, В. Підмогильний, М. Куліш та інші митці, долі яких нерідко виявилися пов’язаними з трагедіями доби масових репресій. Автори підкреслюють визначальну роль цих постатей у формуванні модерністської моделі української літератури, у розвитку нових жанрових структур та інтелектуальному збагаченні національного письменства. Завдяки комплексному підходу посібник не лише повертає до культурного простору постаті «Розстріляного відродження», а й дає змогу глибше осягнути внутрішню логіку літературного процесу першої половини ХХ століття [31].
М. Жулинський провів численні ґрунтовні та глибокі дослідження. У книзі «Слово і доля» [25] здійснено систематизований аналіз творчості видатних українських письменників – від Г. Сковороди до В. Стуса. Це дозволяє відстежити складний та тривалий розвиток національного художнього слова протягом кількох століть. Матеріали про митців доповнено їхніми творами та цікавими ілюстраціями, що дає змогу ознайомитися із творчістю Павла Филиповича, Михайла Ялового, Валер’яна Поліщука та інших репресованих письменників [25].
У книзі «Лесь Курбас: репетиція майбутнього» [35] Н. Корнієнко підкреслює, що ім’я Лесі Курбаса нині ставлять поряд із такими видатними постатями театру, як Г. Крег, В. Мейєрхольд, Б. Брехт, та іншими. Відкриваючи фундаментальні принципи театру та мистецтва загалом, Курбас випередив численні естетичні експерименти А. Арто, Ф. Фелліні та І. Бергмана. Його театр є вищим футуротекстом культури ХХ століття, який зберігає свою актуальність і в XXI столітті.
Насамперед, Курбас здійснив європеїзацію українського театру, який до того часу залишався здебільшого національно-етнографічним і побутовим. Завдяки йому сценічне мистецтво України набуло справжнього естетичного рівня та відкрилися нові горизонти героїв, тем і художніх прийомів, що раніше були недоступні («Молодий театр», 1917–1919). По-друге, він створив експериментальний театр українського модернізму, наблизивши його до передових мистецьких тенденцій Заходу («Березіль», 1922–1926). Курбас прагнув поєднати національні традиції українського театру з новітніми формами європейського театрального мистецтва («Березіль», 1927–1933).
Його мистецькі пошуки виросли на ґрунті Української революції 1917–1921 років та культурного відродження 1920-х – початку 1930-х років. Лесь Курбас зайняв визначне місце серед діячів так званого «розстріляного відродження».
Високоосвічений та багатогранний митець заклав основи української акторської та режисерської школи, зробив значний внесок у кінематограф, відкрив світові таланти драматурга М. Куліша та видатних акторів – А. Бучми, М. Крушельницького, В. Чистякову, Д. Мілютенка, Й. Гірняка, Н. Ужвій. Крім того, його творчість справила сильний вплив на П. Тичину, М. Хвильового [35].
У третьому томі вибраних праць І. Дзюби [21] представлено серію літературних портретів українських письменників 19–20 століть та спогадів про діячів культури. Серед них – М. Хвильовий, М. Драй-Хмара, а особливу увагу привертає яскрава і трагічна постать М. Йогансена. У бурхливому  житті 1920-х років Йогансен співпрацював із О. Довженком, В. Сосюрою та М. Хвильовим у «Гарті», із Ю. Смоличем, О. Слісаренком та О. Мар’ямовим – у
«Техномистецькій групі А», а також був активним у «Вапліте». Він відкрито висловлював свої політичні погляди та критично оцінював дії радянської влади, через що 18 серпня 1937 року був заарештований. 27 жовтня того ж року Йогансена розстріляли в тюрмі НКВС у Києві. Символічна могила письменника знаходиться на Лук’янівському цвинтарі [21].
Книга «Архів Розстріляного Відродження: матеріали архівно-слідчих справ українських письменників 1920–1930-х років» [4] є ключовим джерелом для документального відтворення подій, що спричинили фізичне та духовне винищення української інтелігенції доби «Розстріляного відродження». Видання спирається на автентичні матеріали з колишніх архівів КДБ, які протягом багатьох років залишалися недоступними як науковцям, так і широкій громадськості, що дає можливість простежити реальні механізми радянського репресивного апарату. До збірки включено протоколи допитів, які оголюють абсурдність сфабрикованих звинувачень, документи про арешти та вироки, що демонструють формальний і заздалегідь визначений характер судових процедур, а також автобіографічні тексти письменників, які дозволяють відтворити їхній життєвий шлях до моменту репресій. Упорядники доповнили матеріали іншими документами слідчих справ, які, за оцінкою рецензентів, розкривають «пекельний театр абсурду» тоталітарної системи й дають змогу глибше усвідомити масштаби трагедії, пережитої українською культурою [4].
Феномен «Розстріляного відродження» виходить за межі виключно літературно-мистецького процесу. Одним із невід'ємних елементів національного піднесення 1920-х років стало духовне відновлення, яскравим символом якого виступила діяльність Української автокефальної православної церкви (УАПЦ).
Науковці Т. М. Євсєєва [24] та А. Л. Зінченко [27] акцентували увагу на важливій ролі церковних лідерів у 1920-х роках. Їхня діяльність була тісно пов'язана з процесом відродження національної ідентичності українців, але в духовному аспекті. У той час як представники літературного покоління «Розстріляного Відродження» (М. Хвильовий, В. Підмогильний, М. Зеров) докладали зусиль для виходу української культури з маргінесу та її інтеграції до європейського інтелектуального середовища через художнє слово, діячі УАПЦ, як-от В. Чехівський [Додаток Б] та митрополит Василь Липківський [Додаток В], проводили «деколонізацію» релігійного життя. Використання української мови як богослужбової забезпечило її статус сакральної, що мало потужний психологічний ефект: колись пригнічена мова зазвучала в храмах. Такий крок символізував остаточний розрив із імперськими традиціями, де церква служила засобом русифікації, і перетворював парафії на центри національного усвідомлення.
Церковні лідери тієї епохи вирізнялися модерним інтелектуалізмом, аналогічно до піонерів українського мистецтва – таких як режисерський колектив Леся Курбаса або митці-монументалісти на чолі з М. Бойчуком. Вони впроваджували нові принципи церковного управління, зокрема соборноправність, і створювали богословські тексти, насичені національно-патріотичними ідеями. Їхня діяльність була спрямована на формування гармонійної, свідомої особистості, яка визнає свою національну гідність і культурну унікальність. Саме через це радянська влада сприймала церковне відродження як загрозу рівноцінну літературному модернізму. Обидва рухи збудували підґрунтя для формування української політичної нації, що викликало репресивну реакцію режиму. Церковні діячі розділили трагічну долю письменників і стали частиною сумного мартирологу «Розстріляного Відродження», постраждавши у Соловецьких таборах та Сандармоху [24, 27].
У монографії А. Л. Зінченка [26] представлено ґрунтовний аналіз духовної спадщини митрополита Василя Липківського – видатного українського церковного діяча, реформатора, педагога та перекладача, який відіграв ключову роль у становленні УАПЦ у 1920-х роках. Автор докладно досліджує життєвий шлях митрополита, його внесок у розбудову національної церковної традиції, модернізацію богослужбової практики, впровадження української мови в релігійну сферу та створення нової моделі християнського виховання. Особливу увагу приділено перекладацькій діяльності Липківського та його пастирським проповідям, які стали суттєвою частиною духовного відродження українського народу в період політичних і культурних змін [26].
У книзі К. О. Липківського [39] центральне місце займає особистість митрополита УАПЦ Василя Липківського. Автор детально досліджує його життєвий шлях, церковну діяльність, богословські ідеї та культурно-національні погляди. Метою дослідження є не лише відновлення історичної справедливості щодо постаті митрополита, а й увіковічення пам’яті про цю визначну людину, яка була ключовою фігурою у становленні УАПЦ. Книга інтегрує історичні факти з особистими рефлексіями автора, створюючи багатогранну розповідь про родину, в якій духовність, мистецтво та служіння Україні стали невід'ємною частиною спадкового надбання [39].
У статті І. М. Преловської [54] висвітлюється постать В. Чехівського – визначного, хоча й досі недостатньо дослідженого діяча, який одночасно обіймав посаду голови уряду Директорії УНР та був ідеологом УАПЦ. Ґрунтуючись на детальному аналізі архівних матеріалів, авторка відтворює його політичну діяльність у добу визвольних змагань, у тому числі участь у роботі Центральної Ради, діяльність у дипломатичній царині та його ключовий внесок у процес досягнення автокефалії. Особлива увага приділяється церковно-просвітницькій роботі Чехівського в 1920-х роках: участі у церковних соборах, викладанню на пастирських курсах і формуванню теологічних основ для національної церкви.
Окреме місце у дослідженні займає аналіз механізмів радянських репресій, спрямованих проти В. Чехівського. Розглядається хід сфабрикованої справи «Спілки визволення України», численні арешти та спроби дискредитації УАПЦ через переслідування її провідників. У роботі також розкрито трагічний фінал життя діяча – ув’язнення на Соловках і страта в 1937 році. Завдяки використанню архівних джерел вдалося об’єктивно реконструювати біографію цього представника «Розстріляного відродження» та розкрити масштаби знищення української церкви більшовицьким режимом [54].
В іншій  статті І. М. Преловської [55] відтворено маловідомі аспекти життя братів Володимира та Миколи Чехівських, які стали жертвами політичних репресій під час сфабрикованої справи «Спілки визволення України» [55].

Важливе ідеологічне, моральне і навчально-виховне значення має збірка 
проповідей митрополита Василя Липківського під назвою «Слово Христове до українського народу» [41], що налічує понад сотню творів. У цих проповідях висвітлюються надзвичайно актуальні для українців питання, зокрема національної самосвідомості, ролі церкви в суспільстві й духовному становленні народу [Додаток Д].
Головна особливість творів Липківського полягає в тому, що він органічно поєднав біблійне богослов'я з актуальними реаліями українського суспільного життя того періоду, зокрема з проблемами церковної незалежності України від Москви. Він акцентував увагу на важливості рідної мови, культури у духовному житті. Це видання дозволяє простежити розвиток ідей автокефалії й духовного просвітництва українського народу в 1920–1930-х роках [41].
Таким чином, сучасна історіографія трансформувала історичну біографістику зі звичайного опису подій життя науковців чи діячів у глибоку, багатовимірну міждисциплінарну сферу. Вона не лише аналізує вчинки особистостей, а й намагається зрозуміти їхню мотивацію, застосовані методи та ширший історичний і культурний контекст.  
Дослідження феномену «Розстріляного відродження» пройшли шлях від еміграційних мемуарів до комплексного вивчення, яке базується на архівних матеріалах і культурологічному підході. Сьогодні ця наукова галузь охоплює широкий спектр питань: від документування фактів репресій до усвідомлення глибини втрат, які пережила українська культура.

1.3. Роль історичних особистостей у становленні національної свідомості старшокласників: психолого-педагогічний аспект
Учні десятого класу, віком від 15 до 16 років, перебувають на етапі старшого шкільного віку, який співпадає з підлітковим періодом та початком юності. Цей період характеризується інтенсивною реалізацією та розвитком всіх емоцій, вбудованих у людину з моменту народження. Юнацькі почуття стають більш зрілими, стійкими та глибшими.
При виборі історичного матеріалу для вивчення з учнями теми важливо враховувати вікові особливості учнів. На старшому шкільному віці основні пізнавальні процеси вже сформовані, і в цьому віці вони лише удосконалюються.
Учні старших класів володіють більш стійкими мотивами для тривалого утримання уваги, а увага утримується не тільки під час демонстрації матеріалу, але й під час його пояснення та викладання теоретичних питань. Важливим стає не лише форма подання, але і зміст навчального матеріалу.
Також важливим є розвиток абстрактно-логічного мислення, що призводить до філософських роздумів учнів та їх бажання обговорювати абстрактні теми. В цьому віці багатьом здавається, що абстрактна можливість стає цікавішою та важливішою за дійсність.
[bookmark: _Hlk151837266]Важливим аспектом є зниження інертності мислення приблизно в 15-16 років та зростання гнучкості мислення, підвищення здатності до передбачення приблизно в 18 років. Також спостерігається поєднання вроджених задатків та набутих навичок навчання [72, с. 200]:
Навчально-пізнавальна діяльність підлітків перестає бути самоціллю, а стає засобом досягнення їхніх життєвих цілей. Вони починають усвідомлювати, що навчання допоможе їм реалізуватися в житті, отримати бажану професію та досягти успіху.
[bookmark: _Hlk151839357]При виборі професії молоді люди враховують не лише особисті мотиви, а й зовнішні фактори, такі як соціальний статус професії, можливості для розвитку та матеріальне забезпечення [72, с. 202]. 
У ранній юності самооцінка стає більш диференційованою, усвідомленою, логічно обґрунтованою і формується як результат активної розумової діяльності старшокласника, що проявляється у таких основних формах:
Порівняння власних досягнень із очікуваннями. Наприклад, підліток оцінює себе за принципом: «Я знаю, тому отримав високу оцінку». Водночас спотворення цього способу самооцінювання може проявлятися у прагненні юнаків перевірити себе через небезпечні або безглузді дії – створення штучних ситуацій ризику, як-от стрибки з даху на дах багатоповерхівок, пірнання у невідомі водойми чи необережне поводження зі зброєю.
Аналіз оцінок, висловлених іншими людьми. Старшокласники звертають увагу на думки як дорослих, так і однолітків, але критерії цих груп часто не збігаються: те, що підтримують ровесники, може викликати несхвалення з боку батьків [23].
Відповідно до узагальнень, зроблених П. Гнатенком та Л. Кострюковою, національну свідомість та національну самосвідомість розмежовують насамперед за масштабом та характером спрямування. Якщо національна самосвідомість пов’язана з внутрішнім усвідомленням індивідом або спільнотою власної належності й ідентичності, то національна свідомість охоплює значно ширший культурно-ціннісний контекст. Вона передбачає сприйняття інших народів та етнокультурних спільнот крізь призму власних національних традицій, уявлень та історично сформованого досвіду.
Національна самосвідомість, що формується як на особистісному рівні, так і на рівні всього етносу, має складну багатошарову структуру й включає три основні взаємодоповнювальні компоненти:
Емоційно-спонукальний компонент – характеризується глибокою позитивною емоційною прив’язаністю до рідної культури, мови та духовних цінностей, а також внутрішньою мотивацією підтримувати й розвивати національні надбання.
Раціонально-логічний компонент – охоплює свідоме шанування історичного минулого, національних традицій та мовної спадщини, а також здатність критично переосмислювати власну національну ідентичність і її значення в сучасному суспільстві.
Потенційно-діяльнісний компонент – проявляється у прагненні втілювати конкретні ініціативи на благо нації, готовності долучатися до державотворчих процесів та орієнтації на зміцнення й утвердження національної державності [18, с. 17].
Важливою складовою змісту шкільної історичної освіти є навчальний історичний матеріал, що містить відомості про історичних постатей. Його значущість у навчальному процесі зумовлюється такими чинниками:
1. Повноцінне вивчення історії неможливе без усвідомлення учнями ролі особистості в історичному розвитку. Учням легше засвоювати історичні події, коли вони подані крізь призму життя конкретної людини. Розповідь про діяльність і вплив історичної постаті на події та історичний процес у цілому сприймається й запам’ятовується значно ефективніше, ніж узагальнений виклад історії без яскравих особистостей.
2. Ознайомлення з життям і діяльністю історичних діячів у всій їх складності та суперечливості сприяє розвитку критичного мислення й підвищує зацікавлення учнів предметом історії.
3. Вивчення біографій видатних людей збагачує емоційно-ціннісну сферу школярів, формує їхні суспільні ідеали та громадянську позицію [1].
4. Ознайомлення з постатями, які зробили вагомий внесок у розвиток нації, культури чи державності, пробуджує почуття гордості за свій народ і країну. Це сприяє зміцненню національної самосвідомості та відчуттю належності до спільноти («ми – спадкоємці великих»). Особливо важливими є приклади людей, що проявили мужність і стійкість у складні періоди історії.
5.  Видатні діячі часто стають творцями або провідниками національної культури, мови й традицій. Завдяки їхнім здобуткам, ідеям та творчості старшокласники глибше усвідомлюють значення культурної спадщини свого народу та її неповторність.
Ключове завдання історичної освіти полягає в тому, щоб створити умови, за яких молодь зможе усвідомити, як минуле впливає на формування різних ідентичностей, культурних спільнот і систем цінностей. Це є основою для виховання поваги й толерантності до відмінностей. Сучасна освіта вимагає від учнів не тільки знання історичних фактів, а й уміння конструктивно взаємодіяти з людьми, що представляють інші культури та мають іншу історичну пам’ять. У цьому сенсі історія сприяє формуванню власної ідентичності через розуміння багатоперспективності – від особистого досвіду до глобального контексту. Важливо усвідомлювати, що сучасна ідентичність ґрунтується на різноманітті та багатовимірності суспільства, а не на його одноманітності. Такий підхід дає можливість людям різного етнічного й соціального походження відчувати себе частиною української політичної нації, що є важливою передумовою розвитку зрілого громадянського суспільства [63, с. 63].
Деякі рекомендації щодо організації вивчення визначних історичних постатей на уроках історії:
1. Розповідь про історичну постать має містити короткий життєпис, погляди, ідейні переконання та основні принципи її діяльності.
2. Варто представляти кожну особу як неповторну індивідуальність, звертаючи увагу не лише на її суспільну роль, а й на зовнішність, особисте життя, родинні обставини, інтереси та захоплення.
3. Для глибшого розуміння мотивів поведінки історичних діячів слід приділити увагу їхній психологічній характеристиці –  особистим рисам, внутрішнім якостям, емоційному світу
4. Матеріали, що використовуються для характеристики особистості, повинні бути різнобічними, відображати різні аспекти діяльності, думки та оцінки. Це сприятиме формуванню цілісного уявлення про постать і допоможе учням робити власні світоглядні висновки.
5. У процесі викладання бажано проводити паралелі між подіями минулого, пов’язаними з діяльністю цієї особи, та сучасними явищами, щоб показати актуальність історичного досвіду.
6. Доцільно демонструвати конкретні життєві ситуації, у яких особистість робила вибір між кількома можливими шляхами дії, залучаючи учнів до аналізу мотивів такого вибору.
7. Необхідно уникати однозначних оцінок і категоричних висновків, сприяючи формуванню критичного мислення учнів [1].
8. Під час формування уявлень про історичних діячів важливо забезпечити здобувачів освіти «матеріалом для спостережень» – образами, що створюють умови для «живого споглядання». Саме таку роль відіграють екранно-звукові засоби навчання: навчальні й художні фільми, відеоматеріали, документальні картини та мультфільми. Відтворюючи історичну реальність, вони дозволяють оперувати фактами з життя історичних постатей безпосередньо під час уроку.
Такі формати й жанри не можуть повністю замінити ґрунтовне знання про об’єкт вивчення, проте слугують додатковим джерелом, що допомагає вчителю історії України подавати навчальний матеріал як основу для активної пізнавальної діяльності та творчого підходу учнів. Кіноматеріали, як і інші дидактичні ресурси, є важливим інструментом у професійній практиці історика-педагога, а їхня ефективність значною мірою зумовлена візуальною наочністю та емоційною виразністю. Недарма кажуть: «краще один раз побачити, ніж сто разів почути» – документальне історичне кіно наочно підтверджує цю народну мудрість [34, с. 73].
Таким чином, психолого-педагогічні характеристики юнацького віку вказують на те, що 15–16 років є надзвичайно сприятливим періодом для формування національної свідомості. У цьому віці старшокласники вже володіють розвинутим абстрактно-логічним мисленням, здатністю до саморефлексії, емоційною чутливістю та глибоким інтересом до усвідомлення власної ідентичності. Особливу роль у цьому процесі відіграють історичні особистості, адже їхні життєві шляхи, переконання, моральні орієнтири та громадянська активність стають потужним стимулом для розвитку емоційно-ціннісного, раціонального й активного компонентів національної свідомості. 
Багатогранне осмислення образів історичних постатей через їхні біографії, психологічні риси, мотивацію поведінки, історичний контекст та зорові матеріали сприяє глибшому розумінню історичних процесів. Це стимулює критичне мислення, зміцнює почуття національної гідності та посилює відчуття належності до української політичної нації. Таким чином, історичні постаті минулого стають важливим педагогічним засобом для формування національної свідомості й активної громадянської позиції у старшокласників.
РОЗДІЛ 2. РОЗКРИТТЯ ДІЯЛЬНОСТІ ПРЕДСТАВНИКІВ «РОЗСТРІЛЯНОГО ВІДРОДЖЕННЯ» ПРИ ВИВЧЕННІ ІСТОРІЇ У СТАРШІЙ ШКОЛІ

[bookmark: _Hlk214675254]2.1. Історичні особистості «Розстріляного відродження» у фокусі навчальних програм і шкільних підручників з історії
Представників інтелігенції, що належать до «Розстріляного відродження», можна умовно поділити на кілька груп залежно від їхньої долі під час і після сталінських репресій.
До першої групи належать письменники В. Підмогильний, В. Поліщук,  М. Куліш, М. Хвильовий, М. Семенко, Є. Плужник, М. Зеров, художники-бойчукісти, Л. Курбас та багато інших, які були фізично знищені –розстріляні, загинули в таборах або покінчили життя самогубством, передчуваючи арешт. Хоча більшість із них були реабілітовані вже наприкінці 1950-х років, їхня творча та наукова спадщина залишалася під забороною в СРСР.
Частині репресованих і переслідуваних українських радянських митців вдалося уникнути розстрілу та вижити у в’язницях і концтаборах. Дехто навіть здійснив втечу (наприклад, І. Багряний). Після відбуття покарання О. Вишня став лояльним співцем сталінського режиму, тоді як Б. Антоненко-Давидович, звільнений лише після реабілітації 1957 року, до кінця життя зберігав опозиційну позицію щодо радянської влади.
Третю умовну групу становлять діячі культури, яким вдалося уникнути репресій, проте їхня творчість, що також не відповідала вимогам соцреалізму та жорстким партійним канонам, була засуджена радянською владою. Їхні твори заборонялися, вилучалися зі сховищ і часто знищувалися. Більшість цих митців померли ще до початку масових репресій (зокрема Л. Чернов, О. Богомазов, Г. Михайличенко), дехто уникнув переслідувань, відійшовши від активної творчої діяльності (як, наприклад, М. Галич), а лише небагатьом пощастило вчасно емігрувати за кордон (Ю. Клен).

До четвертої групи належать представники «Розстріляного відродження». 
Частина їхніх творів відповідала партійним вимогам, однак більшість митців у період сталінського терору змушена була змінити свій творчий напрям. Страх за власне життя та безпеку спонукав їх пристосовуватися до тоталітарної системи, перетворюючись на рупорів радянської пропаганди. Творчість Максима Рильського, Павла Тичини, Володимира Сосюри, Івана Кочерги та багатьох інших, створена в цей період і пізніше, втратила індивідуальність стилю та художню глибину, ставши типовим прикладом соцреалістичного мистецтва пропагандистського спрямування [56].
Згідно з навчальною програмою для закладів загальної середньої освіти з історії України та всесвітньої історії (6–11 класи) [11], учні 10 класу у межах розділу 4 «Україна в складі тоталітарної імперії – Союзу Радянських Соціалістичних Республік» вивчають такі теми:
1. «Розстріляне відродження (Червоний ренесанс)»,
2. «Великий терор» в Україні. Биківня, Вінниця та інші місця масових поховань жертв репресій,
3. Посилення російської експансії у сфері освіти, науки та мистецтва.
Програма передбачає, що учні мають:
1. знати й розуміти поняття Розстріляне відродження»,
2. розрізняти художньо-стилістичні особливості творів митців «розстріляного відродження» та представників соціалістичного реалізму,
3. уміти охарактеризувати громадсько-політичну й мистецьку діяльність Л. Курбаса та М. Хвильового, митрополита Василя Липківського та ін.
4. визначати передумови, причини та масштаби соціально-економічних перетворень, масових репресій, нищення української інтелігенції й політичної еміграції,
5. пояснювати особливості розвитку української культури в 1921–1939 рр. 
Навчальна програма також визначає міжпредметні зв’язки історії України з українською літературою, які можуть бути використані вчителем під час вивчення теми «Розстріляне відродження».
Учень або учениця:
1. знає історичні та суспільні умови розвитку літератури ХХ ст.;
2. називає основні літературні організації та угруповання 1920-х років;
3. розповідає про масові репресії проти письменників у 1930-ті роки й втручання влади в мистецький процес;
4. пояснює поняття «розстріляне відродження» [11].
Програми наголошують, що це покоління створило високохудожні твори в літературі, живописі, музиці та театрі, проте було знищене через свою «невідповідність» вимогам часу. Метою вивчення є не лише ознайомлення учнів із творчим доробком митців, а й усвідомлення масштабів трагедії, яка призвела до фізичного винищення та ідеологічного зламу цілого покоління талановитих діячів, котрі прагнули розвивати українську культуру [58].
Шкільний курс історії України 10 класу, вивчає історичні події 1914–1945 рр. На вивчення історії України виділено 52 години, 1,5 годин в тиждень. У даних підручниках для аналізу розглядаються історичні події та явища від: Україна в роки Першої світової війни до Україна в роки Другої світової війни [11].
[bookmark: _Hlk214675227]Спробуємо більш детально проаналізувати історичних особистостей «Розстріляного відродження» у підручниках із  історії України для учнів 10 класу закладу загальної середньої освіти України.
Розпочнемо із підручника для 10 класу Гісем О. В. , Мартинюк О. О. Історія України (рівень стандарту) [16]. Так у розділі 4 «Встановлення й утвердження комуністичного тоталітарного режиму в Україні», в параграфі 26 «Масові репресії. Сталінська конституція», розглядаються масові репресії, «Розстріляне відродження», згадуються історичні постаті [16, с. 149]: Родина Крушельницьких (Антін, Тарас, Іван) – письменники та громадські діячі, які були репресовані як родина й страчені у 1934–1937 рр. [Додаток Е]; С. Єфремов – академік, громадський, політичний і державний діяч, публіцист, літературознавець, ідеолог та теоретик української революції 1917–1921 рр. [6]; Л. Курбас – актор і режисер; М. Слабченко – історик, правник, економіст, археограф, публіцист, активний учасник національно-визвольного та культурно-освітнього рухів, прихильник соціал-демократичних ідей, дійсний член ВУАН (з 1929 р.), професор (1920 –1929 рр.), доктор історичних наук (з 1928 р.) [12].
Їм закидали участь у створенні контрреволюційної організації «Спілка визволення України», яка нібито планувала шляхом збройного повстання повалити радянську владу в Україні. 
М. Хвильовий (справжнє ім’я – Фітільов) був лідером літературного об’єднання ВАПЛІТЕ та автором гасла «Геть від Москви!». Його вважають символом опору русифікації; у 1933 році він покінчив життя самогубством [16, с. 149] .
У підручнику також розповідається про селище Биківня, яке нині входить до складу північно-східної околиці Києва. Це місце є найбільшим в Україні місцем масових поховань жертв комуністичних політичних репресій. За різними джерелами, у Биківнянському лісі спочивають від 15 до понад 100 тисяч людей, закатованих під час допитів або страчених без суду органами НКВС у Києві [16, с. 150] .
Архівні документи свідчать, що в період 1937–1941 років Биківнянський ліс мав статус об’єкта «спеціального призначення» і використовувався НКВС УРСР як місце таємних поховань. Уночі сюди привозили тіла жертв, убитих у київських тюрмах та катівнях НКВС: Лук’янівській в’язниці, внутрішній в’язниці на вулиці Короленка (тепер Володимирська), Київському управлінні НКВС на вулиці Рози Люксембург (тепер – будівля Українського інституту національної пам’яті на Липській, 16), а найбільше –  з приміщення НКВС на вулиці Інститутській (тепер Жовтневий палац).
Експерти, які досліджували останки, засвідчили, що більшість жертв було вбито пострілом у потилицю або в основу черепа. Людей ховали разом із особистими речами, документами та грошима, не знімаючи одягу, і завжди засипали вапном.
Точна кількість похованих у Биківнянському лісі невідома –  за оцінками, вона становить від 15 до понад 100 тисяч осіб. За даними Галузевого державного  архіву СБУ, вдалося встановити імена 14 191 людини, засудженої в Києві й похованої в Биківні [5].
У розглянутому підручнику феномен «Розстріляного відродження» подається через призму мартирології та включений у розділ, присвячений «Масовим репресіям». Особистісний вимір тогочасної епохи висвітлено вибірково, зокрема згадані такі постаті, як М. Хвильовий, Л. Курбас, С. Єфремов, родина Крушельницьких і М. Слабченко. Водночас біографічні дані подані фрагментарно і переважно у вигляді довідкових відомостей. Короткі характеристики (1–2 речення) не здатні повною мірою відобразити творчий внесок цих діячів та їхнє значення у культурному контексті. Серед позитивних сторін можна відзначити детальний опис механізмів радянської репресивної системи, таких як діяльність НКВС, судові процеси й місця масових поховань. Це дозволяє учням усвідомити масштаби трагедії, що мала місце в той час. Проте відсутність уваги до творчих досягнень митців ускладнює розуміння національної втрати та не дає відповіді на питання, чому саме ці культурні діячі стали об'єктом переслідувань режиму.
У підручнику учням пропонують завдання: підготувати розповідь (або повідомлення) про жертв масових репресій у радянській Україні того часу [16, с. 152], тема «Розстріляного відродження» представлена лише однією вправою, що суттєво обмежує можливості для її дослідження, оскільки будь-які альтернативні підходи до опрацювання цієї проблематики повністю відсутні. Глибший аналіз наявної вправи показує її змістову вузькість та невідповідність сучасним стандартам освіти. 
Поданий формат роботи не сприяє впровадженню компетентнісного підходу, адже виключає використання джерельної бази, зокрема слідчих справ чи спогадів. Це позбавляє учнів можливості працювати з первинними документами, інтерпретувати інформацію і розвивати критичне мислення щодо подій минулого. Проблема стає ще складнішою через відсутність різнорівневих завдань як творчого, так і аналітичного спрямування. Таким чином, учні не мають змоги продемонструвати глибоке розуміння історичного процесу та всебічно осмислити контекст дослідження.
Наступний підручник для 10 класу Сорочинська Н. Г., Гісем О. О., Історія України (рівень стандарту) [64]. Так у розділі 4 «Встановлення й утвердження комуністичного режиму в Україні», в параграфі  25 «Масові репресії. «Сталінська»  конституція»», розглядаються масові репресії, «Розстріляне відродження», згадуються історичні постаті: Академік С. Єфремов – видатний громадський, політичний і державний діяч, публіцист та літературознавець, ідеолог і теоретик української революції 1917–1921 років; академік М. Яворський; члени ВУАН – генетик І. Агол, геолог М. Світальський; письменники й поети М. Зеров, Г. Косинка, М. Драй-Хмара, Є. Плужник, В. Підмогильний, М. Хвильовий, М. Рильський, В. Сосюра, а також Л. Курбас – актор, режисер і засновник театру «Березіль» [64, с. 153 – 154].
Однак свобода літературної творчості суперечила комуністичній ідеології. Щоб підпорядкувати літературний процес інтересам влади, мистецькі організації мали бути доповнені новими авторами – вихідцями з робітничо-селянського середовища, зокрема з колгоспів та заводів. Унаслідок масових репресій загинули тисячі митців, учених та представників інших сфер [64, с. 154]. 
У порівнянні з попереднім виданням, цей підручник значно розширює представлення постатей доби «Розстріляного відродження». Авторський колектив вийшов за межі традиційного акценту на літературних діячах (М. Зеров, Г. Косинка та ін.), включивши до огляду також представників наукової еліти, таких як М. Яворський, І. Агол та М. Світальський. Подібний підхід створює можливість глибше передати культурне розмаїття тієї епохи. Однак, попри це розширення горизонтів, матеріал подано поверхово: окремі постаті згадуються лише побіжно, без детального аналізу їхніх внесків. 
Що стосується контексту історичних подій, акцент зроблено на конфлікті між свободою творчості й обмеженнями, нав’язаними партійною номенклатурою. У книзі пояснюються механізми процесу «пролетаризації» мистецтва, що дозволяє чітко простежити взаємозв’язок між політичними репресіями й контролем над творчістю. Проте самі художні здобутки митців залишаються в тіні – вони представлені уривчасто, майже формально, без належного висвітлення їхньої значущості.
У підручнику серед завдань учням пропонується, спираючись на додаткові джерела, підготувати повідомлення про жертв масових репресій у радянській Україні того часу [64, с. 155]. 
Аналіз методичного апарату підручника виявляє обмеженість існуючих завдань для глибшого осмислення феномену «Розстріляного відродження». Наявні вправи лише частково відповідають вимогам компетентнісного підходу, що не забезпечує формування у школярів цілісного розуміння трагічного конфлікту між культурним розвитком і тоталітарним режимом. Це підкреслює необхідність розширення дидактичного матеріалу шляхом впровадження завдань аналітичного й творчого характеру, а також роботи з першоджерелами. Такий підхід сприятиме глибшому розкриттю репресивних аспектів тієї епохи й усвідомленню її історичного значення.
Наступний підручник для 10 класу Власов В.С., Кульчицький С. В. Історія України [10]. Так у розділі 4 «Утвердження комуністичного тоталітарного режиму в Україні», в параграфі 23 «Масові репресії в радянській Україні», розглядаються події, пов’язані з масовими репресіями та періодом «Розстріляного відродження». Тих, хто виступав проти радянської влади, оголошували «ворогами народу». Першим гучним судовим процесом проти української гуманітарної інтелігенції стала справа «Спілки визволення України» (СВУ) [10, с. 156] [Додаток И]. 
Серед історичних постатей згадуються два академіки ВУАН – С. Єфремов, біографія якого подається окремо [Додаток И], та М. Слабченко. Кожен із так званих «ухилів» уособлював певні групи, що потенційно могли стати опозиційними до радянського режиму: «шумськізм» – представників радянського й партійного апаратів, «хвильовізм» – творчу інтелігенцію, а «волобуєвщина» – наукову спільноту [10, с. 156 – 157].

Окремо згадується селище Биківня – лісовий масив на північно-східній околиці Києва, що є найбільшим в Україні місцем масових поховань жертв комуністичних репресій, закатованих і розстріляних органами НКВС. Роботу з приховування злочинів чекісти проводили вночі: тіла розстріляних та замордованих під час допитів звозили з кількох київських в’язниць –Лук’янівської тюрми, внутрішньої тюрми НКВС на вулиці Короленка (нині Володимирська), управління НКВС на вулиці Рози Люксембург (зараз будівля Українського інституту національної пам’яті на вулиці Липській) і приміщення НКВС на Інститутській (зараз Жовтневий палац на Алеї Героїв Небесної Сотні) [15].
Тіла разом із документами та особистими речами закопували й засипали вапном. Органи НКВС не вели обліку жертв і місць поховань, а згодом репресували навіть тих працівників, які брали участь у захороненнях. Точна кількість похованих у Биківнянському лісі досі невідома – дослідники називають від 15 до 100 тисяч убитих. За даними державного архіву СБУ, станом на 2020 рік вдалося встановити імена 14 191 особи, засудженої в Києві й похованої у Биківні [15].
Серед згаданих постатей – письменники та поети М. Драй-Хмара, М. Зеров, М. Рильський і М. Хвильовий, біографія останнього подається окремо [10, с.172 – 173].
Серед досліджених навчальних видань цей підручник вирізняється найбільш глибоким та всебічним розглядом теми. Автори ретельно висвітлюють широкий суспільно-політичний контекст, зокрема детально пояснюють сутність ідеологічних ухилів, таких як шумськізм, хвильовізм, волобуєвщина, та механізми репресивних дій. У виданні вдало поєднано біографічні дані про ключових постатей (Миколи Хвильового, Сергія Єфремова тощо) із широким політичним контекстом, що дає змогу глибше зрозуміти націонал-комуністичні ухили та механізми сталінського терору. Особливої цінності книзі додає докладне висвітлення справи Спілки визволення України (СВУ) й трагедії Биківні. Це, у поєднанні з аналізом інтелектуальних течій, допомагає школярам усвідомити логіку дій тоталітарного режиму щодо української інтелігенції.
У сучасній навчальній програмі з історії України для 10-го класу «Розстріляному відродженню» приділяється значуща увага в рамках вивчення радянського періоду, згортання політики українізації та масових репресій.
Підручники зазвичай виділяють один параграф для аналізу цієї теми. Учням пропонують короткі біографії діячів «Розстріляного відродження», супроводжені 1–2 портретами. Найчастіше згадуються такі постаті, як С. Єфремов, родина Крушельницьких, М. Хвильовий та В. Сосюра. Проте цього часто недостатньо для повного розуміння масштабу явища. Також надається інформація про селище Биківня як місце масових розстрілів із відповідними ілюстраціями.
У межах теми розглядається внесок діячів «Розстріляного відродження» у розвиток української літератури, мистецтва, науки й освіти. Показується зв’язок між їхньою творчістю та репресіями проти інтелігенції. Окремий акцент зроблено на вивченні спадщини цього покоління і на її впливі на сучасну українську культуру, становлення національної ідентичності та боротьбу за незалежність.
Таким чином, «Розстріляне відродження» є не лише трагічним етапом історії, але й символом духовної сили та культурної стійкості українського народу. Попри те що ця тема вже закріплена в шкільній програмі для 10-го класу як ключовий аспект радянського періоду, існує нагальна потреба в поглибленому її опрацюванні. Навіть у скороченому форматі матеріали для учнів відіграють важливу роль у збереженні історичної пам’яті, усвідомленні злочинів тоталітарного режиму та вшануванні тих, хто підтримував українську культуру та ідентичність.
Загалом ця тема в шкільній програмі демонструє «Розстріляне відродження» як одну з найтрагічніших і водночас найважливіших сторінок минулого, яка уособлює незламний дух культури та прагнення до свободи українського народу.
[bookmark: _Hlk215616033]2.2. Урок як формат вивчення історичних біографій діячів «Розстріляного відродження»: методики проведення
Тема «Розстріляного відродження» надзвичайно важлива для глибокого розуміння української історії XX століття. Дослідження життєвого шляху видатних діячів цього періоду дозволяє не лише оцінити їхній творчий внесок, але й осягнути масштаби трагедії, спричиненої тоталітарним режимом. Проведення уроку, присвяченого цій темі, може стати сильним засобом формування в учнів історичної пам’яті, розвитку критичного мислення та виховання почуття національної гідності.
Кожен із провідних представників Розстріляного відродження зазнав жорстокого тиску та переслідувань зі сторони радянської репресивної системи. Їх або фізично знищували, або ламали морально, позбавляючи свободи духу і творчості. Розсекречення архівів стало ключем до відкриття невідомих раніше біографій і матеріалів справ українських митців, чиї долі були спотворені репресіями. Багато їхніх історій завершуються трагічним словом «розстріляний», а ті небагато, кому вдалося вижити або повернутися із заслання, стояли перед вибором: або змиритися із системою, або здолати внутрішній тягар. Дехто, на жаль, пристосовувався і ставав символом «правильного» радянського громадянина, втративши можливість вільно писати  [57].
В українських школах сучасний учитель відіграє надзвичайно важливу роль у житті дитини, виходячи далеко за рамки академічного навчання. Він стає не лише джерелом знань, але й наставником, готовим підтримати учня в обговоренні важливих життєвих питань та допомогти у формуванні його особистості.
Одним із найголовніших аспектів у роботі педагога є ретельна підготовка до уроку, основою якої є правильний підбір навчальних матеріалів. Використовуючи державні навчальні програми та методичні рекомендації МОН, вчитель має змогу визначити ключові теми, знання, уміння та навички, необхідні учням для освоєння конкретних дисциплін, таких як історія.
Навчальні програми деталізують поняття, закономірності та компетенції, які учень повинен засвоїти під час вивчення тієї чи іншої теми. Вони включають головну інформацію про історичні процеси, події та видатних постатей, представлених у програмі. Місія вчителя полягає не тільки в передачі цих знань, але й у розвитку дослідницького мислення в учнів, формуванні їхньої зацікавленості історією та вихованні глибокої поваги до минулого [11].
Дослідження життєвого шляху представників «Розстріляного відродження» – це не просто збирання біографічних даних, а ґрунтовне осмислення складного історичного періоду, коли видатні українські митці та інтелектуали стали жертвами жорстоких репресій. Для ґрунтовного опрацювання цієї теми доцільно використовувати різноманітні підходи й методики.
Сучасний урок є продуктивним процесом, де учні активно конструюють знання, засвоюючи новий зміст. Використовуючи інтерактивні методи, вчитель має моделювати життєві ситуації, організовувати групову роботу з документами (джерелами, актами), застосовувати рольові/ділові ігри та обговорення проблемних питань. Такий підхід формує вміння, навички та цінності, створюючи атмосферу співробітництва і творчої взаємодії у навчанні [51].
[bookmark: _Hlk215657717]О. Пометун і Г. Фрейман пропонують здійснювати всебічний аналіз історичних постатей за такими етапами [42]:
1. ознайомлення з ключовими біографічними відомостями;
2. вивчення процесу становлення особистості в конкретному соціальному середовищі;
3. визначення історичних обставин, що вплинули на формування світогляду та рис характеру;
4. аналіз участі особи в громадському та політичному житті;
5. з’ясування, інтереси якої соціальної групи, класу чи політичної сили вона представляла;
6. оцінка впливу історичної постаті на різні сфери суспільного розвитку чи політичні події;
7. розкриття морально-психологічних характеристик діяча;
8. висвітлення кола його соратників та однодумців;
9. визначення історичного значення особи та її внеску у розвиток суспільства [42].
Розглянемо найефективніші методи активізації пізнавальної діяльності учнів на уроці:
Мозковий штурм. Це дієвий спосіб активізації творчого мислення та народження нових ідей. Спираючись на цей метод, у процесі аналізу діячів Розстріляного Відродження можна глибше зануритися в їхню епоху, відкривати невідомі взаємозв’язки та пропонувати нові інтерпретації. [33, с.17]. 
Підготовка до мозкового штурму:
1. Визначте чітке запитання або завдання, яке стане фокусом обговорення.  
2. Сформуйте групу оптимального розміру –  5-7 учасників.  
3. Створіть сприятливу атмосферу, де кожен почуватиметься комфортно, маючи можливість сміливо висловлювати власні думки, навіть найнесподіваніші чи ексцентричні.  
4. Виділіть окремий час для генерування ідей (наприклад, 15-20 хвилин).  
5. Заохочуйте учасників до використання вільних асоціацій, метафор і аналогій у ході обговорення.  
6. Ставте провокаційні запитання, щоб стимулювати нестандартне мислення.
Приклади тем для мозкового штурму: 
1. Яким чином актуальні проблеми сьогодення перегукуються з творчістю письменників Розстріляного Відродження?  
2. Які інноваційні мистецькі форми могли б виникнути, якби ці діячі дожили до нашого часу?  
3. Чому радянська влада сприймала церковних діячів як загрозу? Які саме ідеї вони намагалися відстоювати?
4. Яку роль відігравали релігійні діячі у становленні національної самосвідомості та збереженні духовного спадку?
5. Що могло б змінитися, якби духовні лідери уникли репресій? Якими могли б бути культурні здобутки та що втратила Україна через ці події?
Під час обговорення учні самостійно усвідомлюють значну роль діячів культури і релігії у створенні освітнього і культурного середовища, а також у формуванні суспільних настроїв.
Щоб учні глибше пізнали життя і діяльність видатних історичних постатей, варто активно використовувати різноманітні відеоматеріали: уривки з художніх та документальних фільмів, телепередач, тематичних циклів. Використання відео не лише підвищує зацікавленість учнів, а й дозволяє вчителю ефективно використовувати час уроку, оскільки відеоматеріали візуально демонструють історичні факти, замінюючи традиційні записи на дошці [1].
Фільм «Воскресіння Розстріляного відродження» [44]. На початку заняття педагог оголошує тему та завдання уроку. Далі пропонує учням переглянути обрані сцени з фільму. Після перегляду школярі отримують спеціальний аркуш спостереження або таблицю для записів, де занотовують:  
1. Імена персонажів чи діячів;  
2. Основні теми, ідеї, ключові цитати;  
3. Особисті враження, питання та емоційні реакції.  
Після цього завдання з відео учні матимуть змогу:
1. Визначення ключових постатей доби «Розстріляного відродження».  
2. Дослідження основних причин репресій, спрямованих проти української інтелігенції.  
3. Проведення аналізу фільму як цінного історико-художнього джерела.  
4. Формулювання й обґрунтування власного ставлення до подій і персоналій цього періоду.  
Мюзикл «Ти [Романтика]» від проєкту МУР [43] вважається одним із найбільш дієвих сучасних педагогічних інструментів для висвітлення теми «Розстріляного відродження» серед учнів старших класів. Цей мистецький проєкт сприяє більш людяному сприйняттю історичних постатей, перетворюючи їх із сухих хрестоматійних фігур на живих особистостей, що мають власні емоції, страхи та унікальний стиль.
Автори змінили підхід: замість віршів класиків – власні тексти, повні відсилок та алюзій. Це спонукає слухача думати й розшифровувати закладені сенси. Саме це часом викликає критику, але вона цілком прийнятна. Автори мають повне право на своє художнє бачення
Ця реп-опера – ідеальний приклад для підлітків, як можна говорити про історію сучасною мовою. Коли 20-річні хлопці роблять гарний продукт про події 100-річної давнини, зникає питання: «А навіщо нам це вчити?». Це доказ того, що «Розстріляне відродження» може бути цікавим тут і зараз. Це класний привід запитати в дітей: «Ось так це бачать автори, а що відчуваєте ви?» [50].
Рольова гра. Це імпровізована постановка, де учасники вживаються в різні образи та розігрують різні ситуації. Під час рольових ігор діти не грають самі за себе, а прикидаються іншими людьми, показуючи їхню поведінку та почуття. Зазвичай їм так робити набагато легше, ніж говорити та діяти від свого імені [33, с.17].
Можливі варіанти рольових ігор: 
1. Учні беруть на себе роль одного з письменників  періоду Розстріляного Відродження (наприклад, М. Хвильового, В. Підмогильного, М. Куліша та інших) і представляють створені ними твори, відтворюючи стиль і атмосферу того часу.
2. Учні організовують інтерв'ю з обраним репресованим священником. Формат може бути різним: інтерв'ю для газети, радіо чи телевізійної програми.
Робота з карикатурами. Карикатури – це своєрідні зрізи суспільних настроїв, які дозволяють швидко та дотепно зрозуміти суть проблем. Вони допомагають нам краще пізнати історичних діячів, викриваючи їхні позитивні та негативні риси. Карикатури також ставлять гострі питання, допомагаючи аналізувати політичні стратегії та їх наслідки [1].
У 1930 році, під час розпалу судового процесу над членами «Спілки визволення України», на обкладинці журналу «Червоний перець» з’явилася карикатура, створена Б. Фрідкіним [Додаток К]. Цей малюнок виступав засобом радянської пропаганди, демонструючи провідних науковців ВУАН, таких як С. Єфремов, Й. Гермайзе, В. Чехівський та інших, у ролі ворожих елементів, щоб викликати обурення і агресію суспільства до них. Судове шоу завершилося винесенням вироків 45 підсудним, багатьох із них заслано на Соловки з ярликом «петлюрівців» [36].
Перед тим як пояснити процес СВУ, треба запропонувати учням переглянути зображення й дати їм 2–3 хвилини для уважного розгляду. Використати методику «Бачу –  Думаю –  Дивує», поставивши такі запитання:
· Кого ви помічаєте на малюнку? Опишіть людей у центрі та тих, що розташовані по боках.  
· Як виглядають ці персонажі? (Наприклад, вартові зображені високими, статними, з рівною поставою, тоді як підсудні здаються маленькими, зморщеними, з непропорційно великими головами, що робить їх зовнішність непривабливою).  
· Які почуття викликає зображення? Чи це насмішка, огиду, жаль або, можливо, страх?  
· Що саме надає зображенню карикатурних рис? (Можливо, це перебільшення окремих рис обличчя тощо).
Метод «Адвокат історії». Завдання: Уявіть, що ми переносимо справу з часів сфабрикованого радянського судилища до сучасного, неупередженого та справедливого суду. Ваша роль – адвокат захисту.
Перед учнем – речовий доказ, поданий стороною обвинувачення: радянська карикатура, що зображує підсудних як «ворогів», «шпигунів» або «маріонеток імперіалізму». Завдання учня: за допомогою логічних аргументів та історичних фактів продемонструвати маніпулятивність такого зображення та спростувати його нав’язаний сенс.
Аналіз історій та ситуацій. Викладач використовує реальні чи вигадані історії як інструмент для закріплення теоретичних знань. Учні не лише пасивно сприймають інформацію, а й активно залучаються до процесу аналізу, оцінки та інтерпретації [46].
Ось кілька конкретних шляхів, як цей метод можна застосувати:
1. Відтворення історичних моментів: Разом із учнями можна «пережити» події, такі як «Розстріляне відродження», досліджуючи їхні причини, хід та наслідки.  
2. Аналіз листування: Розгляд листів, які письменники писали одне одному, дає можливість глибше зрозуміти їхні думки та взаємовідносини.  
3. Робота зі щоденниками: У разі збереження щоденників їхнє вивчення дозволяє зазирнути у внутрішній світ письменників, розкриваючи їхні переживання й міркування.  
4. Дискусія на тему «що було б, якби»: Учням можна запропонувати пофантазувати, яким чином склалася б доля митців, якби репресії не відбулися.  
Метод «Навчаючи, вчуся» (броунівський рух). За допомогою карток учитель визначає теми й роздає їх кожному учневі. Далі діти вивчають отриману інформацію, обмінюються нею, по завершенню відтворюють її для всього колективу [51].
Наприклад: Створення карток з урахуванням різного рівня складності дозволяє адаптувати матеріал до особистих потреб учнів. Для найсильніших можна підібрати складніші біографії та глибший аналіз, у той час як для тих, хто потребує додаткової підтримки, запропонувати спрощені версії інформації. 
Для забезпечення різноманітності, окрім біографічних відомостей, картки можуть містити інформацію про твори авторів, їхній внесок у розвиток української культури, цікаві епізоди з їхнього життя або навіть цитати, які відображають їхні переконання та ідеї.
Метод проєктів. Учні або студенти працюють над дослідницьким проєктом на тему: «Мій герой Розстріляного відродження». У рамках цього проєкту передбачені наступні варіанти його реалізації:
1. Створення мініфільму чи мультимедійної презентації, яка розкриє основні аспекти життя та творчості обраного діяча.  
2. Розробка умовної сторінки митця в соціальних мережах (наприклад, стилізований профіль у «Instagram»), яка ілюструватиме його особистість через сучасний цифровий формат.  
3. Організація виставки або створення стіннівки під назвою «Повернені імена», що відображатиме значення і внесок митців для культури та історії.
Тема проєкту: «Сповідники віри та ідеї» 
Головна постать: Володимир Чехівський, чия унікальність полягала в умінні гармонійно поєднувати політичну діяльність і релігійне служіння. Він обіймав посаду прем’єр-міністра УНР, одночасно був провідним ідеологом та проповідником Української автокефальної православної церкви (УАПЦ) [13].
Завдання для школярів:
· Проаналізувати його роль у контексті справи «Спілки визволення України» (СВУ).  
· Особливу увагу звернути на його поведінку під час судового процесу, коли він захищав, передусім, не персональні інтереси, а загальнонаціональну ідею – ідею української незалежної церкви.
Результат проєкту: Створити тематичну «Справу в’язня», яка б охоплювала умовно відтворені протоколи допитів на основі реальних фактів, добірку його визначних цитат, а також фотографії, що ілюструють його історію до та після арешту.
Метод «визначення рейтингів» (або рейтинговий метод) –  це активний спосіб опрацювання історичного матеріалу, який дає змогу учням оцінювати внесок, значення чи вплив історичних постатей за певними критеріями [1].
Під час вивчення біографій представників «Розстріляного відродження» важливо поглиблено усвідомити масштаб їхніх особистостей, оцінити внесок у культуру, літературу та науку, а також сформувати власну думку, спираючись на перевірені історичні факти.
Етапи проведення
1. Підготовчий етап
Учитель добирає від 5 до 10 представників доби «Розстріляного відродження» (наприклад: М. Хвильового, Л. Курбаса, В. Підмогильного, М. Вороного, М. Куліша, Є. Плужника, Г. Косинку, митрополита Василя Липківського, Володимира Чехівського); визначає критерії оцінювання,
зокрема:
- внесок у розвиток української культури та літератури;  
- новаторство у творчих практиках;  
- громадянська позиція та патріотизм;  
- трагічність життєвої долі або символічне значення;  
- вплив на наступні покоління митців.
2. Ознайомлення з постатями
· Учні (індивідуально або в групах) вивчають короткі біографічні довідки, читають уривки з творів, переглядають документальні матеріали.
· За бажанням можна провести міні-презентації, інсценізації «живих портретів» або інтерв’ю від імені митців.
3. Формування рейтингу
· Кожен учень або група оцінює діячів за кожним критерієм, виставляючи бали від 1 до 5.
· Результати заносяться до індивідуальної або групової рейтингової таблиці.
4. Обговорення результатів
· Учні представляють свої рейтинги та аргументують зроблений вибір.
· Учитель організовує обговорення, пропонуючи питання для дискусії:
· Чому саме ця постать очолила рейтинг?
· Як би змінився результат, якби переважав інший критерій?
· У чому полягає значення цих митців для сучасної української культури?
5. Підсумок
· Підбивається загальний класний рейтинг (на основі середнього бала або результатів голосування).
· Учитель робить висновок про велич, трагічну долю та сучасне значення покоління «Розстріляного відродження».
Представлені методи лише частково відображають багатий арсенал педагога у дослідженні та демонстрації ролі особистості в історичному контексті. Такий підхід сприяє не тільки розширенню знань учнів про минуле, але і розвитку ключових компетентностей, серед яких: дослідницькі навички, творче мислення, вміння аналізувати і критично оцінювати історичні події.
Отже, всі розглянуті методи стимулювання пізнавальної активності мають спільний фундамент: безпосередню взаємодію та надзвичайно важливий зворотний зв’язок у системі «вчитель-учні». Незалежно від рівня їхньої складності, ці методи потребують від здобувачів освіти хоча б базових попередніх знань. Водночас учитель отримує можливість самостійно обирати частоту застосування та комбінування цих підходів. Їхня результативність підтверджується тим, що учні активно долучаються до освітнього процесу, демонструють готовність висловлювати власну думку та проводити глибший аналіз навчального матеріалу.

2.3. Позаурочні форми вивчення особистостей «Розстріляного відродження»
 Законодавство України (Закон «Про освіту») розглядає позаурочне виховання як ключовий елемент освітньої системи. Його мета – розвиток потенціалу, талантів, інтересів та духовних потреб молоді [62].
Програма «Освіта України ХХІ століття» окреслює нові, фундаментальні підходи до організації позаурочної виховної роботи, які відображають сучасне педагогічне мислення:                                               
1. Особистість у центрі процесу: Підліток визнається головною дійовою особою (суб'єктом) і центром усього навчально-виховного процесу.
2. Виховання як саморозвиток: Позакласна виховна робота по суті є процесом, що стимулює самонавчання, самоосвіту, самовиховання, самоорганізацію та самореалізацію особистості.
3. Роль національних традицій: Виховання, що ґрунтується на національних традиціях, є комплексною системою впливів, яка має на меті пробудити та стимулювати природні здібності та можливості дитини, сприяти набуттю соціального досвіду та реалізації принципів гуманізації й демократизації освіти [69].
Основні форми організації позаурочної діяльності. Форми організації навчально-виховного процесу поділяють залежно від методики виховного впливу на фронтальні (масові), групові (гурткові) та індивідуальні.
Відповідно до цієї класифікації розрізняють такі групи форм виховання:
1. словесні – інформаційні повідомлення, збори, конференції, зустрічі, усні журнали, радіогазети тощо;
2. практичні – походи, екскурсії, спартакіади, олімпіади, конкурси;
3. наочні – відвідування музеїв, галерей, виставок творчості, тематичних стендів та ін.
До форм виховної діяльності, у межах яких найповніше реалізуються інтереси здобувачів освіти, належать клуби за інтересами, гуртки, художня самодіяльність, культурно-масові заходи, конференції та творчі огляди професій.
Найефективнішими видами діяльності, що використовуються у цих формах позаурочної роботи та сприяють розвитку особистості, є тематичні вечори, екскурсії, походи, зустрічі з цікавими людьми, бесіди, диспути, обговорення, конкурси, виставки, тижні-огляди творчості професій.
Для підвищення результативності такої діяльності необхідно збагачувати гурткову роботу новим змістом, упроваджувати креативні підходи, використовувати нестандартні рішення. Заняття в гуртках проводяться регулярно, за заздалегідь складеними планами, з обов’язковим обліком результатів роботи у вигляді звітів і виставок [69] [Додаток Л].
Позаурочні форми ознайомлення з діячами «Розстріляного відродження» відіграють важливу роль у формуванні в учнів глибокого усвідомлення цієї трагічної, проте визначної доби української культури. Вони сприяють поєднанню навчального змісту з емоційним сприйняттям, пробуджують зацікавлення літературою, мистецтвом і історією. Вивчення особистостей «Розстріляного відродження» поза уроками може бути дуже ефективним і захоплюючим. Ось кілька форм та ідей:
Навчальна екскурсія – це форма освітнього процесу, під час якої учні здобувають і засвоюють знання, виходячи безпосередньо до місця розташування досліджуваних об'єктів (природних, виробничих, історичних тощо) і
знайомлячись з ними на місці. Екскурсії відіграють важливу роль у навчанні, оскільки вони втілюють принцип наочності та підвищують науковість навчання та його зв'язок із життям [56]. Вони можуть проводитися як реально, так і віртуально.
Завдання для учнів під час екскурсій:
Завдання мають стимулювати учнів до глибокого аналізу, узагальнення, розвитку критичного мислення та творчого підходу до опанування матеріалу.
 «Інтерв’ю з епохою»: Уявіть, що ви можете поставити запитання митцю, який жив у минулу епоху, після того, як відвідали музей або місце, пов'язане з його життям. Складіть список таких запитань, а потім спробуйте уявити, як би він міг на них відповісти.
«Емоційна карта»: Після екскурсії дайте відповіді на запитання, які допоможуть вам зануритися в атмосферу того часу або зрозуміти внутрішній світ митця:
1. Які образи оточували його? (Навколишнє середовище, близькі люди, друзі)
2. Які звуки доносилися до нього? (Офіційні заяви, особисті розмови, відчуття небезпеки)
3. Про що він думав і що відчував? (Його погляди, щасливі моменти, тривоги)
4. Як він висловлював себе? (Через свої твори, вчинки, життєву позицію
«Спіймати деталі»: під час екскурсії (реальної чи віртуальної) уважно роздивляйтеся дрібні, але важливі деталі в оточенні, експонатах чи міському просторі. Поясніть, як ці деталі пов'язані з життям або творчістю митця.
Олімпіади, конкурси та виставки учнівських робіт є ефективними інструментами, що посилюють навчально-пізнавальну активність школярів, сприяють розвитку їхніх творчих здібностей та заохочують до змагальності у засвоєнні шкільних дисциплін [56].
Під час конкурсу науково-дослідницьких робіт учні мають змогу поглиблено вивчати маловідомі сторінки життя митців, досліджувати особливості їхнього творчого стилю, а також здійснювати порівняльний аналіз із західноєвропейськими модерністичними течіями.
Наприклад. 1. Конкурс есе та аналітичних статей. Ця форма роботи спрямована на розвиток критичного мислення щодо історичного контексту, ідеологічних конфліктів та їхнього впливу на життя й творчість митців. 
Аналітичні есе: Учні досліджують окремі проблеми, мотиви або художні прийоми у творах. Наприклад, можна запропонувати теми, що потребують розуміння філософії доби, як-от: «Особливості українського модернізму: як митці «Розстріляного відродження» подолали провінціалізм», або «Роль релігійних діячів у розвитку української культури, освіти і громадського життя».
Проблемні статті: Цей підхід дає можливість глибоко зануритися в непрості, неоднозначні або драматичні події минулого. Він дозволяє учням вивчати історичні вибори та ідеологічні конфлікти. Наприклад, можна розглянути питання: «Чи був вибір Миколи Хвильового свідомим рішенням, чи невідворотною долею?»
Есе-портрети: Мета цього завдання – створити глибокий психологічний і історичний портрет митця (наприклад, Л. Курбаса, М. Йогансена), поєднуючи біографічні дані з оцінкою їхньої творчої спадщини.
2. Творчі конкурси. Творчі змагання дають учням змогу не лише опанувати матеріал інтелектуально, а й пережити його емоційно, розвиваючи артистичність, режисерські здібності та цифрові навички.
А. Конкурс художнього читання/декламації. Учасники цього конкурсу повинні не просто знати текст, а й глибоко відчути його емоційний зміст.
Мета: Яскраво передати драматичні, ліричні чи філософські аспекти поезії або уривки з документів.
Виконання: Оцінюється інтонаційна майстерність, володіння голосом, сценічна культура та здатність передати слухачам авторські переживання. Допускається використання легкого музичного або світлового супроводу.
Б. Конкурс інсценізацій (театральні етюди)
Цей конкурс допомагає зрозуміти драматургічну структуру та навчитися оживляти літературні образи на сцені.
Міні-вистави: Учні готують короткі постановки (до 15 хвилин) за мотивами новел, оповідань або уривків із п’єс.
Біографічні сценки: Створюються етюди, що відтворюють ключові моменти життя митців – засідання літературних об’єднань, творчі кризи чи ідеологічні конфлікти.
Зустрічі з цікавими людьми [69].  Організація позакласних заходів, наприклад, зустрічей з нащадками митців «Розстріляного відродження», є ефективним способом поглибити знання учнів про цю трагічну епоху. Спілкування з родичами та близькими репресованих діячів культури дає школярам унікальну можливість:
Дізнатися з перших вуст про життя, творчість та трагічну долю митців, ставлячи запитання безпосередньо тим, хто їх знав.
1. Відкрити невідомі факти про їхні біографії та творчі здобутки, які часто не потрапляють до підручників.
2. Отримати доступ до унікальних матеріалів, таких як спогади, документи та фотографії, що дозволяють по-новому поглянути на життя представників «Розстріляного відродження».
3. Відчути особистий зв'язок з історією, переживаючи емоції та співчуваючи тим, чия доля вплинула на формування української культури.
Метод тематичних лекцій та семінарів. Пряме спілкування з експертами (істориками, літературознавцями) щодо «Розстріляного відродження» для глибокого засвоєння історичного та культурного контексту. Метод являє собою синтез лекцій (передача знань) та семінарів (обговорення, критичний аналіз творчості та біографій митців) [56].
Наприклад. Тематичні лекції та семінари забезпечують всебічне ознайомлення учнів з діячами «Розстріляного відродження». Програма передбачає презентацію біографій митців експертами, аналіз їхньої творчості, а також висвітлення історичних умов та політичних репресій. Мультимедійні засоби, такі як презентації, архівні фотографії, відеоматеріали та цитати з творів, використовуються для підвищення наочності та емоційної насиченості навчального матеріалу.
Семінарська частина включає дискусії щодо творчості, мотивацій та життєвих шляхів митців, аналіз впливу історичних подій на розвиток української літератури та культури. Також передбачена групова робота з формування тематичних портретів.
Заключний етап передбачає підведення підсумків, виділення ключових уроків та рефлексію учнів через обмін думками, короткі аналітичні замітки або есе, результати яких можна оформити у вигляді постерів, презентацій чи інтерактивних дошок.  Такий підхід сприяє живому сприйняттю історії, розвитку критичного мислення, глибшому розумінню психології та творчості митців і залученню емоційного компонента в навчальний процес.
Отже, Позакласні заняття, присвячені діячам «Розстріляного відродження», є ключовим елементом сучасної освіти, що ставить у центр учня та його розвиток. Серед найдієвіших методів – навчальні екскурсії (як реальні, так і віртуальні), що роблять матеріал наочним, а також олімпіади та конкурси у різних формах: від написання есе та аналітичних робіт до декламації та театральних постановок. Значний освітній вплив мають також зустрічі з нащадками репресованих митців, які діляться цінними спогадами, та спеціалізовані лекції й семінари з експертами, що сприяють розвитку критичного мислення. Комплексне застосування цих методів не тільки поглиблює знання про «Розстріляне відродження», але й стимулює творчий потенціал учнів, роблячи вивчення історії та творчості цих митців емоційно багатим та незабутнім.
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Для створення у школярів комплексного бачення епохи та ключових постатей «Розстріляного відродження» було підготовлено план-конспект комбінованого уроку. Ця методична розробка наочно ілюструє, як органічно вплести біографічні факти про видатних діячів у структуру шкільного курсу історії, забезпечуючи глибше розуміння історичних подій.

ПЛАН-КОНСПЕКТ УРОКУ
Тема: Розстріляне відродження: розквіт української культури 1920-х рр. та масові політичні репресії.
Мета: розкрити суть та історичне значення терміну «Розстріляне відродження»; представити ключових представників цього культурного періоду (М. Хвильового, Л. Курбаса, В. Підмогильного, М. Куліша, М. Зерова та інших); проаналізувати вплив сталінських репресій на українську інтелігенцію; розвинути вміння аналізувати історичні події та культурні явища, формувати логічні висновки та критично мислити; виховати повагу до української культури, національну гідність та історичну пам’ять; сформувати несприйняття тоталітаризму, насильства та цензури як перешкод для розвитку суспільства.
Тип матеріалу: комбінований (засвоєння нових знань та формування вмінь).
Основні терміни та поняття: Розстріляне відродження, Українізація (Коренізація), ВАПЛІТЕ, Тоталітаризм, Репресії, Сандармох.
ПЛАН УРОКУ:
1. [bookmark: _Hlk211968025]Культурний злет 1920-х рр. та поява  «Розстріляного відродження».
2. Репресії проти діячів культури. Трагедія митців.
3. Наслідки та значення «Розстріляного відродження».
ХІД УРОКУ:
I. Організаційний момент
Привітання. Учитель знайомить учнів із темою й основними завданнями 
уроку.
II. Актуалізація опорних знань
Бесіда. Діти відповідають на запитання вчителя. 
1. Яким був подвійний характер політики українізації 1920-х років (її цілі, досягнення та внутрішні суперечності), і чому вона зрештою була згорнута?
2. Які саме культурні процеси (література, мистецтво, освіта) були ключовими «двигунами» національної свідомості в Україні протягом XX століття, і як культура протистояла асиміляційним тискам?
III. Мотивація навчальної діяльності
Сьогодні ми поговоримо про покоління, яке мріяло зробити Україну культурною державою Європи, але стало жертвою тоталітарного режиму.
IV. Вивчення нового матеріалу
1. Культурний злет 1920-х рр. та поява Розстріляного відродження.
Розповідь вчителя. Покоління митців і діячів культури 1920–1930-х років, що жили та творили в радянській Україні, отримало назву «Червоний Ренесанс». Коли ж більшість із них було знищено радянським тоталітарним режимом, літературознавець із української діаспори Ю. Лавріненко запропонував нову, більш промовисту назву – «Розстріляне Відродження».
Поштовхом до появи «Червоного Ренесансу» стала політика українізації 1920-х років. Проте вона не була проявом щирої любові більшовиків до української культури – українізація стала вимушеним компромісом, поступкою перед сильним українським визвольним рухом, який не згас навіть після поразки Української революції 1917–1921 років.
Культурне життя 1920-х років було тісно пов’язане з Харковом –  тодішньою столицею радянської України. Символом цього періоду став будинок літераторів «Слово». Під його дахом мешкали й творили майже всі представники «Червоного ренесансу»: Л. Курбас і М. Куліш, В. Сосюра і В. Підмогильний, М. Й. і Г. Епік, М. Хвильовий і П. Тичина, М. Семенко і М. Яловий, О. Вишня, Ю. Яновський та багато інших [42].
Харків став епіцентром культурного життя 1920-х років, обраний більшовиками як столиця УРСР замість «націоналістичного» Києва. Це був період творчого піднесення, хоча й під загрозою майбутніх репресій, про що свідчить сумнозвісний будинок «Слово», де отримали житло багато письменників, більшість з яких згодом була репресована.
Театр та Драматургія. У 1926 році до Харкова переїхав театр «Березіль» Л. Курбаса. Цей театр вважався явищем світового рівня завдяки сміливим режисерським експериментам з акторською пластикою та сценографією. Макети його декорацій навіть отримали золоту медаль на Всесвітній театральній виставці в Парижі (1925). Курбас утворив плідний тандем із драматургом М. Кулішем, створивши такі унікальні для української культури вистави, як «Мина Мазайло», «Народний Малахій» та «Маклена Граса». Втім, навіть у нібито оптимістичній «Мині Мазайлі» щодо українізації вже пролунала тривожна думка про те, що ця політика може бути «способом виявити всіх нас, українців, а тоді знищити разом».
Образотворче Мистецтво. Значний внесок зробила Асоціація революційного мистецтва України (АРМУ), яка об'єднала учнів М. Бойчука, відомих як «бойчукісти». Їхні монументальні фрески, графіка та театральні декорації (як самого Бойчука, так і його послідовників) активно виводили українську мистецьку самобутність у публічний простір. Це дало змогу значно більшій кількості людей ознайомитися з мистецтвом, на відміну від імперської доби, коли картини були переважно «зачинені в салонах і музеях». Бойчук, хоч і відмежовувався від терміна «український національний стиль», через монументальний живопис фактично сприяв поширенню цієї самобутності.
Кінематограф. 1920-ті роки також ознаменувалися розквітом кіно – нового мистецтва, що швидко завойовувало маси. Для керування кіновиробництвом у 1922 році було створено Всеукраїнське фотокіноуправління (ВУФКУ). На Одеській кінофабриці розпочав кар'єру О. Довженко – письменник, художник і надзвичайно талановитий кінорежисер. 
Його фільми «Звенигора» та «Земля», хоча формально не суперечили соціалістичній ідеології, своєю естетикою та візуальним рядом заперечували необхідність «влади рад» в Україні, що викликало критику. Зрештою, фільм «Арсенал» став поступкою Довженка владі, оскільки звеличував більшовиків і принижував прихильників Української Народної Республіки, незважаючи на те, що сам Довженко під час визвольних змагань був на боці «українських націоналістів» [50].
2. Репресії проти діячів культури. Трагедія митців.
До цього запитання пропоную подивитись відео «Розстріляне відродження і не тільки: жертви Сандармоху й Биківні // Історія без міфів» [59].
У відео буде розповідатися, що «Розстріляне відродження» про трагічну долю плеяди обдарованих українських митців 1920-х – початку 1930-х років, які творили новаторське мистецтво, гідне європейського визнання. На жаль, цей розквіт був жорстоко придушений сталінським режимом. Масові репресії, апогеєм яких став Великий терор, були спрямовані на знищення української інтелігенції, носіїв вільнодумства та творчого розвитку. Розстріл у Сандармосі 3 листопада 1937 року, де загинули такі видатні постаті, як Курбас, Куліш, Зеров та інші, став символом цієї трагедії, завдавши непоправної шкоди українській культурі.
Розповідь вчителя. На початку радянська влада проявляла доволі поблажливе ставлення до Української автокефальної православної церкви, розглядаючи її як інструмент у протистоянні з російською церквою. У свою чергу, УАПЦ намагалася демонструвати лояльність до державних структур. Проте вже згодом радянський режим усвідомив, що церква, звільнившись від московського впливу, перетворилася на потужний чинник національної консолідації. Це спонукало владу до зміни стратегії: замість початкової терпимості розпочалися систематичні утиски, що включали звинувачення в націоналізмі, насильницьке вилучення храмів, заборону на духовну діяльність, непосильне оподаткування та масові арешти священнослужителів. Найсерйознішим актом тиску стала вимога усунення митрополита Василя Липківського на соборі 1927 року, що впроваджувалася для  повного знищення церкви. Обрання нового митрополита – Миколи Борецького, – супроводжувалося деяким послабленням репресій, хоча переслідування не припинялися. На місцевому рівні їх продовжували  шляхом пропаганди, податкового тиску та чергових арештів. Короткий період духовного відродження і  підтримки серед народу  був затьмарений жорсткою державною антицерковною політикою. Уже в 1929 році репресії поновилися з особливою силою: під арешт потрапили численні єпископи, понад сімсот священиків і велика кількість мирян. На багатьох церковних лідерів, зокрема митрополита Миколу Борецького, було встановлено суворий нагляд 
Незважаючи на зусилля сталінського режиму щодо повного знищення УАПЦ, ці задуми зазнали невдачі. Подальший історичний розвиток підтвердив тези митрополита Василя Липківського, висловлені ним у 1930 році на тлі розгортання масових релігійних репресій: «А свята Українська Автокефальна Православна Церква – вона, як і Христос, Голова її, воскреснувша із мертвих, вже більш не вмирає, смерть над нею вже власті не має» [30].
Існування Української Автокефальної Православної Церкви залишило глибокий відбиток у народній пам’яті, який виявився непідвладним часу. Ця пам’ять стала рушійною силою швидкого і масового відродження української церкви на Східній Україні під час Другої світової війни. Люди добре зберігали спогади про свою незалежну рідну церкву, яка раніше була джерелом духовної підтримки. Священники, учасники церковних рад, диригенти, дяки, хористи та звичайні віруючі, котрі у 20–30-х роках активно брали участь у церковному житті, негайно приєдналися до створення нової церковної структури [61].
3. Наслідки та значення «Розстріляного відродження».
Наслідки. Було ліквідовано, заслано до концтаборів або змушено до самогубства близько 80% української творчої інтелігенції, яка друкувалася у 1930 році. Це була втрата не лише митців, а й носіїв ідей, які плекали незалежницький, європейський вектор розвитку української культури. 
Хоча після смерті Сталіна, за часів «відлиги», репресованих митців (здебільшого посмертно) реабілітували, це не призвело до їхнього повернення в офіційний канон «радянського українського» мистецтва. Їхні твори й далі замовчувалися, а монументальні роботи, як-от твори бойчукістів, були знищені або заштукатурені. Лише з розпадом СРСР стало можливим повноцінне відновлення пам’яті про Розстріляне відродження, включаючи дослідження місць масових поховань (Сандармох, Биківня). 
Митці 1920-х, які вели повноцінне життя – любили спорт, полювання, спілкування, алкоголь, виховували дітей, закохувалися – не заслужили на жорстоку долю, уготовану їм радянською владою [50].
Значення «Розстріляного відродження». Період «Розстріляного відродження», попри свою трагічність, має фундаментальне значення для української культури:
1. Його митці створили високохудожні, світового рівня твори в усіх мистецьких сферах, фактично заклавши основи модерної української літератури, театру та кінематографа. Вони успішно інтегрували українську культуру у світовий, особливо європейський, контекст. 
2. Це відродження стало яскравим символом незламності національного духу та його прагнення до незалежного культурного й політичного життя навіть в умовах тоталітарного режиму. 
3. Хоча їхня спадщина десятиліттями замовчувалася та була заборонена, вона збереглася (через самвидав і діаспору) і стала вирішальним фундаментом для національно-культурного відродження наприкінці XX століття та після здобуття Україною незалежності.
4. «Розстріляне відродження» показало, що сталінський тоталітарний режим був злочинним: він не терпів самостійності духу й творчості. Це стало історичним уроком, який викрив сутність російського/радянського імперіалізму.

Словник термінів:
1. Розстріляне відродження – покоління українських митців та інтелектуалів 1920-х років, які зазнали знищення та репресій з боку радянської влади.
2. Українізація (Коренізація)  – державна політика Радянського Союзу 1920-х, спрямована на сприяння розвитку української мови, культури та висунення національних кадрів.
3. ВАПЛІТЕ – провідна мистецька група 1920-х, що відіграла значну роль у формуванні якісної української культури та виступала проти провінційності.
4. Тоталітаризм – політична система, за якої держава прагне до повного й всеосяжного контролю над усіма сферами суспільного та приватного життя.
5. Репресії – жорстокі переслідування та покарання (терор) з боку влади, спрямовані на усунення будь-якої опозиції.
6. Сандармох – урочище в Карелії, що стало місцем масових таємних розстрілів НКВС, де у 1937 році було знищено значну частину української інтелігенції.
V. Закріплення вивченого матеріалу
Завдання 1.  М. Хвильовий сказав про Голодомор: «Голод  –  явище свідомо організоване. Голод і розруха - хитрий маневр, щоб одним заходом упоратися з дуже небезпечною українською проблемою. Зрозумійте мене, будьте на часинку «єретиками». Колізія тільки починається. Ця сталінська п'ятирічка  –  тільки третій акт нашої драми. Два маємо ще попереду. Але чи вистачить на них навіть нашого залізного терпіння? Хтось напевне знайдеться відважний, хтось перший крикне: «Годі! Завісу!»» [9].
Запитання до цитати.  Проаналізуйте використані М. Хвильовим театральні образи («третій акт нашої драми», «два акти ще попереду», «Годі! Завісу!»).
1. Які історичні передумови, що передували Голодомору, можна інтерпретувати як «два акти»? (можливі інтерпретації: поразка УНР, терор 1920-х років та знищення інтелігенції)
2. Яке бажання або надію висловлює автор у фразі «Хтось перший крикне: «Годі! Завісу!»? Чи збулося це його передбачення щодо припинення певних подій?
[bookmark: _Hlk215645090]Завдання 2. Виконайте пошукову роботу, присвячену одному представнику Розстріляного відродження, у форматі гри-головоломки. Ваше завдання – відшукати та викреслити у спеціально спеціальній сітці літер усі приховані слова, що стосуються його життя та творчості (принцип філворда) [35].
VI. Підсумки уроку та оцінювання
Отже,  заняття сьогодні було присвячене «Розстріляному відродженню» – періоду, який став одночасно вершиною української культури та її найглибшою трагедією. Цей термін, запропонований Юрієм Лавріненком, об'єднує покоління українських митців 1920-х років. Завдяки політиці українізації та тимчасовій свободі, вони переживали бурхливий творчий розквіт, прагнучи інтегрувати українську культуру в загальноєвропейський простір, розробляючи новаторські стилі та утверджуючи національну ідентичність. Однак, ця епоха закінчилася катастрофою: більшість митців було знищено фізично (згадаємо М. Хвильового, Л. Курбаса, М. Куліша, М. Зерова, Василь Липківського, В. Чехівського та інших) або зламано, змусивши їх працювати в умовах ідеологічного тиску соцреалізму.
Вправа «Незакінчене речення» 
1. «На цьому уроці я дізнався про...» (Найпоширеніший та найпростіший варіант)
2. «Сьогоднішній урок відкрив для мене...»
3. «Я запам’ятав...»  [45]
VII. Домашнє завдання
1. Опрацювати конспект;
2. Виберіть одного діяча, що належить до «Розстріляного відродження» (наприклад, Л. Курбас, М. Куліш, О. Довженко, Василь Липківський, В. Чехівський), та підготуйте стислу доповідь або презентацію (до 10 слайдів). У роботі необхідно розкрити два ключові аспекти:
1. Ключові досягнення та інноваційний внесок митця у його/її сфері діяльності.
2. Трагічні обставини життя: арешт, висунуті звинувачення та місце загибелі.
Отже, методична розробка уроку на тему «Розстріляне відродження» демонструє значний потенціал у вихованні глибокого усвідомлення учнями драматичних подій, пов’язаних із долею української культури 1920–1930-х років, а також у формуванні національної самосвідомості. Використання біографічних деталей про видатних діячів тієї епохи, таких як М. Хвильовий, Л. Курбас, В. Підмогильний, М. Зеров, Василь Липківський та інших, дозволяє школярам збагнути масштаб культурного та інтелектуального розквіту, що був жорстоко зруйнований тоталітарним режимом. Застосування різноманітних методів роботи під час уроку, зокрема пошукових завдань, аналізу джерел, роботи з цитатами та вивчення історичних постатей, розвиває критичне мислення, сприяє формуванню моральних цінностей і співчуття до трагічної долі репресованих митців. Такий підхід чітко демонструє, що звернення до історичних особистостей є ефективним засобом для пояснення складних історичних явищ і сприяння вихованню стійкої громадянської позиції у старшокласників.

3.2. [bookmark: _Hlk214682152][bookmark: _Hlk216234326][bookmark: _Hlk215623003]Навчально-дослідницький проєкт «Діяч «Розстріляного відродження» Володимир Чехівський»
Проведення  учнівської олімпіади з історії на тему «Володимир Чехівський – діяч «Розстріляного відродження» є авторською навчально-методичною розробкою, яка спрямована на розвиток історичної свідомості, критичного мислення та аналітичних навичок у старшокласників. Мета проєкту полягає в тому, щоб допомогти учням глибше зрозуміти ключові постаті української історії. Цей результат досягається за допомогою використання олімпіади як практичного інструменту інтелектуального навчання. Захід слугує не лише для узагальнення та перевірки знань, але й як потужний засіб національно-патріотичного виховання. У фокусі уваги постає постать Володимира Чехівського, через яку школярі досліджують складні уроки ХХ століття, проблематику державотворення та пошуки духовної свободи.
Олімпіада проводиться у форматі як очний захід, що дає змогу не тільки визначити рівень знань учасників, а й створити атмосферу живої наукової взаємодії через дискусії, обговорення та аналіз виконаних завдань. Водночас матеріали адаптовані таким чином, щоб їх можна було використовувати і в онлайн-форматі, що робить проєкт доступним для шкіл у різних регіонах.
Перед деталізацією структури та завдань олімпіади важливо звернути увагу на особистість, якій вона присвячена. Короткий біографічний огляд допомагає створити історичний контекст і підкреслити значущість Володимира Чехівського для обраної тематики. Це дозволяє органічно інтегрувати у завдання відомості про його життєвий шлях, діяльність і трагічну долю, що розширює горизонти учнівських знань і забезпечує змістовне занурення у хід подій минулого.
Володимир Чехівський (1876–1937) залишив унікальний слід в історії України як політичний та церковний діяч, який гармонійно поєднував ідеї національного відродження з соціалістично-демократичною концепцією. Отримавши освіту в Київській духовній академії, він ще під час студентських років активно долучився до українського руху, ставши членом соціал-демократичного гуртка та Революційної української партії. У непростих умовах радянської епохи В. Чехівський фокусувався на церковному житті, прагнучи створити незалежну від Москви Українську автокефальну православну церкву.
Він відіграв ключову роль в організації Першого і Другого Всеукраїнських церковних соборів у 1921 та 1927 роках, очолив ідеологічну комісію УАПЦ та отримав титул Благовісника церкви. В. Чехівський аргументував можливість висвячення єпископів у альтернативний спосіб, який застосовувався у первісному християнстві – пресвітерську хіротонію (церковний обряд, що надає людині сан священика), що дозволило обрати першого митрополита УАПЦ Василя Липківського. Його світогляд був особливим – він поєднував християнське вчення з соціалістичними ідеями, розробляючи концепцію християнського соціалізму та створюючи соціальну доктрину УАПЦ.  У 1922 році він зазнав першого арешту, але тоді його вирок про вислання було скасовано, що дозволило залишитися в Києві.
В. Чехівський не зупинявся навіть в умовах посилення тиску радянської влади. Звинувачення у «петлюрівщині», блокування реєстрації церковних громад та переслідування духовенства не змусили його відмовитися від діяльності. Після заборони адміністративної роботи він зосередився на церковних видавничих проєктах. Проте у 1929 році був заарештований у справі «Спілки визволення України». На показовому процесі 1930 року, після численних виснажливих допитів і погроз на адресу родини, він був змушений визнати свою провину. В. Чехівського засудили до 10 років ув’язнення, а згодом термін подвоїли. Висланий на Соловки, він потрапив до списку жертв масових репресій. У 1937 році його разом із іншими українськими діячами перевезли до Сандармоху, де 3 листопада було розстріляно [14].
Окрім активної політичної діяльності, він здобув відомість як автор богословських та церковно-історичних досліджень. Серед його праць особливе місце посідає книга «За Церкву, Христову громаду, проти царства тьми» (1922 р.) [74].
У цьому творі В. Чехівський порушує важливе питання приєднання Київської митрополії до Московської церкви у 1686 році, рішуче виступаючи проти такого кроку. Він наголошує на необхідності збереження незалежності української церкви та різко критикує підпорядкування релігійної влади політичним амбіціям російської імперії. Його застереження спрямовані на уникнення повторення подібних сценаріїв у майбутньому. У своїй праці автор висуває чіткі принципи справедливої та незалежної церковної субординації, де духовенство повинне керуватися виключно церковними законами та моральними нормами. Це, на його переконання, забезпечує автономність, стабільність і зміцнення церковної спільноти [74] [Додаток М] .
Всеукраїнська учнівська олімпіада з історії, яка є предметом нашої розробки, присвячена постаті Володимира Чехівського. Вона має на меті розширити знання старшокласників про одного з найвизначніших діячів українського політичного та духовного життя у поєднанні двох ключових періодів історії України ХХ ст. – Української національної революції (1917–1921 рр.) і «Розстріляного відродження» (1920–1930-х рр.).
Олімпіада розпочинається із привітання учасників та оголошення теми, після чого коротко висвітлюється образ Володимира Чехівського, його місце в історії та контекст доби. Особлива увага приділяється його ролі за часів  Директорії УНР, коли він був прем’єр-міністром уряду, участі у створенні Української автокефальної православної церкви (1919–1921 рр.) та трагічній долі, яка пов'язана зі знищенням цілого покоління української інтелігенції під час сталінських репресій.
Олімпіада  складається з трьох частин, що передбачає комплексну оцінку історичної підготовки учасників.
У першій частині подаються тестові завдання з вибором однієї правильної відповіді. Усього пропонується 10 запитань, кожне з яких оцінюється у 2 бали, а максимальна кількість становить 20 балів. Ця секція зосереджена на перевірці фактичних знань учасників, їхній обізнаності у ключових подіях, датах, біографічних даних та базових поняттях, пов’язаних із життям Володимира Чехівського.
Друга частина включає відкриті запитання, що сприяють аналітичному мисленню та навичкам формулювання аргументованих відповідей. До неї входять:
1. теоретичне питання на 6 балів, яке оцінює розуміння учнів основних ідей і подій;
1. аналітична задача на 10 балів, спрямована на аналіз політичної ситуації, яка визначила роль Чехівського в уряді;
1. міні-есе на 14 балів – багатокомпонентне завдання, яке перевіряє вміння глибоко аналізувати історичний контекст і робити самостійні висновки.
Цей етап дозволяє виявити здатність учасників аналізувати взаємозв’язки у складних історичних процесах і використовувати професійну термінологію.
Третя частина стосується критеріїв оцінювання. Її завдання – забезпечити справедливу та об'єктивну оцінку робіт за такими параметрами: повнота відповідей, логічність викладу і правильність суджень. Учасник може отримати максимально 50 балів. Такий формат гарантує всебічне оцінювання не лише знання фактів, а й уміння глибоко аналізувати історичні явища та висловлювати власну точку зору структуровано і чітко [Додаток Н] .
Фінальним етапом олімпіади стає підбиття підсумків і церемонія нагородження переможців. Після ретельної перевірки робіт журі оголошує результати, відзначає учасників із найвищими досягненнями, вручає грамоти й підсумовує важливість обраної теми. Модератор особливо наголошує, що вивчення життя та діяльності Володимира Чехівського сприяє формуванню свідомого ставлення до національної історичної спадщини та допомагає молодому поколінню усвідомити значення державності, культури та духовної свободи.
[bookmark: _Hlk216204916]Отже, відповіді на завдання олімпіади дозволяють старшокласникам реконструювати цілісний образ Володимира Чехівського як приклад мудрого політика, мислителя та духовного реформатора, який прагнув створити цілісну концепцію української державності, побудовану на засадах моралі, демократії та національної ідентичності. Мобілізуючи і закріплюючи знання, учні утверджуються в переконанні, що вклад В. Чехівського у становлення Української автокефальної православної церкви став важливим духовним фундаментом для розвитку українського національного життя, яке російська кремлівська влада сприймала як загрозу своєму пануванню над Україною, а тому нищила його. Незважаючи на короткий, але значущий період активної громадсько-політичної і національно-церковної діяльності, В. Чехівський продемонстрував здатність ефективно працювати в умовах складних історичних викликів.
Приналежність Чехівського до когорти «Розстріляного відродження» визначалася не стільки його літературно-публіцистичною творчістю, скільки трагічною долею тих, хто прагнув модернізувати Україну, але був знищений тоталітарним режимом. Його страта в Сандармосі стала символом навмисного знищення української інтелектуальної еліти, яка могла змінити подальший шлях країни.
Таким чином, історичний внесок В. Чехівського вимірюється не лише його конкретними діями, а й тим, що він уособлює незламність української національної ідеї та важливість духовної й політичної свободи, заради яких було принесено найвищу жертву.


[bookmark: _Hlk215630133]ВИСНОВКИ

У процесі виконання кваліфікаційної роботи було всебічно розглянуто проблему формування знань про історичні постаті в старшій школі на прикладі теми «Розстріляне відродження». Узагальнення теоретичного матеріалу, історіографічного підходу та методичних розробок дозволило дійти таких підсумкових висновків.
У першому розділі розглянуто понятійний апарат і зміст основних термінів, таких як «історична особистість» і «Розстріляне відродження». Також визначено джерельну базу та методологічні підходи, що забезпечують комплексність дослідження. Детальний аналіз історіографії показав, що сучасні дослідження біографічної історії тяжіють до міждисциплінарності, а роботи, присвячені культурним діячам 1920–1930-х років, дедалі повніше відображають як масштаб культурного злету, так і трагізм української інтелігенції. Дослідження психолого-педагогічних особливостей старшокласників підтвердило, що вивчення біографій видатних осіб є одним із найефективніших інструментів у формуванні світогляду, національної самосвідомості, критичного мислення й у вихованні емоційно-ціннісного ставлення до історичних процесів.
Другий розділ зосереджено на методичних аспектах вивчення діячів «Розстріляного відродження» у шкільному курсі історії. Проведений аналіз актуальних навчальних програм і підручників засвідчив, що хоча ця тема формально присутня в освітньому матеріалі, інформація про ключові постаті часто подається фрагментарно, що утруднює формування в учнів цілісного уявлення про їхній внесок у розвиток культури. Дослідження уроку як ключової форми навчання довело ефективність використання біографічного аналізу, проблемних запитань, інтерактивних підходів і міжпредметних зв’язків для поглибленого опрацювання теми. Позаурочна діяльність – творчі та дослідницькі проєкти, тематичні виставки – сприяє розвитку дослідницьких навичок учнів та формуванню емоційного й ціннісного ставлення до складної спадщини епохи репресій.
Третій розділ містить практичні методичні розробки, розроблені відповідно до сучасних дидактичних підходів і вікових особливостей старшокласників. План-конспект уроку «Розстріляне відродження» передбачає інтеграцію історичного та культурного аспектів із формуванням світоглядних цінностей. Навчально-дослідницький проєкт, присвячений Володимиру Чехівському, підкреслює важливість глибокого вивчення біографій як фундаменту для формування історичної пам’яті, національної ідентичності й громадянської позиції. Постать Чехівського є відображенням тогочасної інтеграції культурної, політичної й духовної місії, характерної для багатьох діячів «Розстріляного відродження».
Є необхідність в  розширенні змістового наповнення поняття «Розстріляне відродження» в шкільному курсі історії шляхом включення матеріалів про діячів Української автокефальної православної церкви. Зроблений аналіз показує, що духовне піднесення 1920-х років, представлене постатями митрополита Василя Липківського, В. Чехівського та інших церковних провідників, було органічною і рівноцінною складовою національно-культурного відродження.
Дослідження підтверджує, що діяльність УАПЦ, яка була спрямована на деколонізацію релігійного життя, утвердження принципів соборності та впровадження української мови в богослужіння, мала фундаментальне значення для формування національної ідентичності. Через це репресії тоталітарного режиму проти духовенства були системними й складали частину запланованого нищення української інтелектуальної та культурної еліти. Таким чином, включення біографій церковних діячів у тематику «Розстріляного відродження» дає змогу сформувати в учнів більш об’ємну та збалансовану картину тих часів, акцентуючи увагу на тому, що репресії торкнулися не лише мистецької сфери, а й духовних основ нації.
У підсумку можна стверджувати, що формування знань про історичні постаті є важливим компонентом сучасної історичної освіти. Саме через вивчення біографій видатних осіб учні краще усвідомлюють суспільні процеси, моральний вибір, цінності й принципи громадянської відповідальності. Тема «Розстріляного відродження» має значний освітній потенціал завдяки поєднанню фактичного матеріалу з емоційно-ціннісним осмисленням долі покоління, яке стало символом інтелектуальної сили й духовної незламності української нації.
[bookmark: _Hlk216055239][bookmark: _Hlk216210506]Практичні результати роботи вказують, що систематичне використання біографічних джерел, інтерактивних методів, міждисциплінарного аналізу й творчих завдань значно покращує засвоєння навчального матеріалу, сприяє розвитку критичного мислення, формуванню внутрішньої мотивації та залученості учнів у навчальний процес. Запропоновані методичні розробки можуть стати дієвим інструментом для вчителів історії у формуванні цілісного й усвідомленого сприйняття старшокласниками історичного минулого, його зв’язку із сучасністю та розуміння відповідального ставлення до майбутнього.
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Дорогі учасники Всеукраїнської олімпіади з історії!
Ваше сьогоднішнє завдання полягає в дослідженні життєвого шляху Володимира Мусійовича Чехівського, однієї з ключових персоналій Української революції та періоду національного відродження. Його постать є яскравим уособленням водночас героїзму і трагізму тієї непростої епохи.
Спираючись на ваші знання та навички аналітичного мислення, спробуйте відтворити справедливе місце цієї визначної постаті в історії. Бажаємо успіху в вашій дослідницькій роботі!

ЧАСТИНА I. ТЕСТОВІ ЗАВДАННЯ (Закриті відповіді)
Оберіть одну правильну відповідь. Кожна правильна відповідь – 2 бали. (Всього: 10 запитань х 2 бали = 20 балів)
1. В якій галузі, окрім політики, Володимир Чехівський зробив значний внесок у державне та культурне життя України?
А. Реформування системи освіти часів Павла Скоропадського
Б. Створення Комуністичної партії (більшовиків) України
В. Заснування Української автокефальної православної церкви (УАПЦ)
Г. Створення Української академії наук (ВУАН)
2. Яку посаду займав Володимир Чехівський у складі уряду Директорії УНР наприкінці 1918 – на початку 1919 року?
А. Міністр військових справ
Б. Голова Центральної Ради
В. Голова Ради Міністрів (прем'єр-міністр)
Г. Міністр освіти
3. Політичним ідеологом якого напрямку, що поєднував релігійні та соціальні принципи, був В. Чехівський?
А. Християнський соціалізм
Б. Націонал-демократизм
В. Консервативний лібералізм
Г. Націонал-комунізм
4. Яку газету редагував Володимир Чехівський у Одесі перед Українською революцією 1917 року?
А. «Українське слово»
Б. «Слово Просвіти»
В. «Діло»
Г. «Рада»
5. Який радянський сфальсифікований процес проти української інтелігенції у 1929–1930 рр. став приводом для засудження В. Чехівського?
А. Справа «Українського національного центру»
Б. Процес над «Народним Рухом»
В. Шахтинська справа
Г. Справа «Спілки визволення України» (СВУ)
6. До якої української політичної партії часів національно-визвольних змагань належав В. Чехівський?
А. Українська народна партія (УНП)
Б. Українська демократично-хліборобська партія (УДХП)
В. Українська соціал-демократична робітнича партія (УСДРП)
Г. Українська партія соціалістів-революціонерів (УПСР)
7. В якому місці масових розстрілів жертв сталінських репресій у 1937 році загинув Володимир Чехівський?
А. Биківня
Б. Сандармох
В. Бабин Яр
Г. Соловки
8. З якою освітою В. Чехівський закінчив навчання в Києві?
А. Юридичну в Університеті св. Володимира
Б. Медичну в Київському університеті
В. Богословську в Київській духовній академії
Г. Педагогічну в Ніжинському історико-філологічному інституті
9. Хто з українських діячів назвав В. Чехівського «Святою по вдачі людиною»?
А. Симон Петлюра
Б. Микола Хвильовий
В. Михайло Грушевський
Г. Олександр Шульгин (міністр закордонних справ УНР)
10. На початку 1919 року уряд В. Чехівського пішов у відставку. Який зовнішньополітичний конфлікт став однією з причин?
А. Конфлікт із країнами Антанти щодо Криму
Б. Заперечення союзу із ЗУНР
В. Необхідність шукати компроміс з більшовицькою Росією
Г. Відмова від ідеї Соборності України

ЧАСТИНА II. ВІДКРИТІ ЗАВДАННЯ (Розгорнуті відповіді)
Завдання 1. Історична термінологія та роль (6 балів)
Сформулюйте основну думку, яка висвітлює внесок Володимира Чехівського у формування Української автокефальної православної церкви (УАПЦ), та вкажіть церковний титул, присвоєний йому, підкреслюючи його ідеологічне та символічне значення.
(Максимум 4–6 речень)
Завдання 2. Аналітичне питання (10 балів)
Проаналізуйте короткий період керівництва Володимира Чехівського Радою Міністрів УНР (грудень 1918 – лютий 1919 рр.). Визначте три ключові причини його відставки, пов’язані як із внутрішньополітичною боротьбою в Директорії, так і з викликами зовнішньої політики.
(Максимум 10–12 речень)

Завдання 3. Комплексне завдання: Історичне есе (14 балів)
Розкрийте твердження: «Володимир Чехівський – політичний діяч у колі «Розстріляного відродження».
1. Поясніть, чому В. Чехівського відносять до кола «Розстріляного відродження», попри те, що він не був письменником чи митцем.
2. Як поєднання його ідей християнського соціалізму, державницької діяльності в уряді УНР та участі у створенні УАПЦ відображає цінності й дух того часу?
3. Яке символічне та історичне значення має місце його страти в Сандармосі для осмислення трагедії української інтелігенції та політичної еліти?
(Чітка, структурована відповідь обсягом 15-20 речень)

КРИТЕРІЇ ОЦІНЮВАННЯ
ЧАСТИНА I. ТЕСТОВІ ЗАВДАННЯ (Закриті відповіді)
Критерії оцінювання:
2 бали: Обрано одну правильну відповідь.
0 балів: Обрано неправильну відповідь, обрано кілька відповідей або відповідь відсутня.
Загалом за тестові завдання: 20 балів.
ЧАСТИНА II. ВІДКРИТІ ЗАВДАННЯ (Розгорнуті відповіді)
Завдання 1. Історична термінологія та роль.
Критерії оцінювання:
2 бали: Висловлена головна думка про внесок Чехівського у створення УАПЦ (його роль як ідеолога та організатора, а також зв’язок його діяльності з державницькими ідеями).
2 бали: Вказаний правильний церковний титул, присвоєний Чехівському, із поясненням його ідеологічного та символічного значення (служитель-протопресвітер/протоієрей, символ служіння національній ідеї).
2 бали: Надана повна, логічно структурована відповідь без помилок, із завершеними реченнями.
Загалом за завдання 1: 6 балів. 
Завдання 2. Аналітичне питання
Критерії оцінювання:
6 (по 2 бали за кожну): Визначено 3 ключові причини відставки В. Чехівського.
2 бали: Логічне дослідження впливу внутрішніх і зовнішніх політичних чинників.
2 бали: Надана повна, логічно структурована відповідь без помилок, із завершеними реченнями.
Загалом за завдання 2: 10 балів
Завдання 3. Комплексне завдання: Історичне есе
Критерії оцінювання:
5 бали: Пояснено твердження, що Володимир Чехівський належав до кола діячів «Розстріляного відродження».
7 бали: Проаналізовано символічне та історичне значення його страти в Сандармоху для розуміння трагедії української інтелігенції.
 2 бали: Оцінено структурованість, логічність, обсяг і мовну грамотність відповіді.
Загалом за завдання 3: 14 балів.
Максимальна кількість балів: 50

ЧАСТИНА IІІ. ЗАВЕРШЕННЯ ОЛІМПІАДИ ТА ПІДБИТТЯ ПІДСУМКІВ
Останнім етапом олімпіади стає підведення підсумків і оголошення результатів. Після ретельної перевірки робіт журі визначає переможців, врученням дипломів або грамот відзначає їхні досягнення та коротко підсумовує важливість розглянутої теми. У заключному слові особлива увага приділяється історичному значенню постаті Володимира Чехівського, його внеску в державотворення та духовний розвиток, а також важливості збереження пам’яті про діячів «Розстріляного відродження». Такий формат фіналу сприяє закріпленню отриманих знань, зміцненню патріотичних цінностей і глибшому усвідомленню значущості національної історичної спадщини.
Декларація  академічної доброчесності  здобувача ступеня вищої освіти ЗНУ
Я Лихо Ірина Сергіївна, студентка 2 курсу, денної форми навчання, факультету історії та міжнародних відносин, спеціальність 014 «Середня освіта», освітня програма «Середня освіта (Історія та громадянська освіта)», адреса електронної пошти: irinalikho131202@gmail.com,
- підтверджую, що написана мною кваліфікаційна робота на тему «Формування знань про історичну особистість на прикладі теми «Розстріляне відродження» в старшій школі» відповідає вимогам академічної доброчесності та не містить порушень, що визначені у ст. 42 Закону України «Про освіту», зі змістом яких ознайомлена;
- засвідчую, що мною дотримані всі вимоги щодо використання штучного інтелекту та технологій з підтримкою штучного  інтелекту та наведена повна інформація про вирішення за їх допомогою конкретних дослідницьких завдань;
- заявляю, що надана мною для перевірки електронна версія роботи є ідентичною її друкованій версії;
- згодна на перевірку моєї роботи на відповідність критеріям академічної доброчесності у будь-який спосіб, у тому числі за допомогою інтернет-системи, а також на архівування моєї роботи в базі даних цієї системи.
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KnacudikytoTb hopmmn opraHisaLii HaB4aribHO-BUXOBHOMO MpoLECcy 3anexHo Bif
METOAMKN  BMXOBHOMO  BMNAUBY: (PPOHTANbHI 4 MacoBi; [PyMoBi YW [ypTKOBI;
HOMBIOyanbHi.

3a Takoi knacudikauii (opmMM BUXOBaHHA MOAINSAOTb Ha [Pynu: CrOBECHI
iHopmaLis, 360pu, KOHMeEepeHLii, 3ycTpidi, YCHi XypHanu, papioraseT TOLLO);
IpakTU4Hi (noxoadm, eKcKypcii, cnapTakiagw, oniMmiaau, KOHKypcu); HaouHi (Mys3ei,
Fanepei, BUCTaBKM TBOPYOCTi, TEMATWY4Hi CTEHAM TOLLIO).
dopMM  BUXOBHOT [iNIbHOCTI, B AKX HaWMOBHIEe peanidylTbca iHTepeck
paobysavis ocBiTU:

. KJIyG][ — T'ypTKH 33 CHeHia.‘]BHOCTS{MI[]

* TYpTKI; l
* XYNOXHA CaMOIIATBHICT, IPOBEIeHHA KyIETypHO-MACOBHX 3aXoliB, KOH(QepeHIit,

OV TBOPYOCTI Tpodeciii.

Buawn aisnbHOCTI, K HalledeKTUBHIlle BUKOPUCTOBYKOTLCS Y BKasaHux opmax
[no3aypo4Hoi  AiANbHOCTI i CNpuATb peanisauil iHTepeciB 0COBUCTOCTi: TemaTuyHi
[peyopu, eKckypcii, noxoau, 3ycTpidi (3 UikaBumu nodbmu), Gecign, aucnyTH,
lo6roBopeHHs, KBK, KOHKypcu, BUCTaBKW, TWXKHI - OFNSAN TBOPYOCTI Npoeciit.

LL|o6 niaBuULLUTK etbeKTUBHICTb LibOro BUAY AISNbHOCTI, CMif HANOBHUTK rypTKOBY
000Ty HOBMM 3MICTOM, LUyKaTW HEOpAWHAapHi niaxoau, He GOATUCA HecTaHAapTHUX
illeHb. 3aHATTA B rypTkax MPOBOAATLCA 3@ MnaHaMmu, perynsapHo, BeaeTbes o6mik
060TU (3BITW, BUCTABKM).

[obpe cnnaHoBaHa rypTkoBa poboTa ax HifiK He nepeBaHTaxye CTyAeHTIB.
HaBnaku, BoHa 3Ha4HO Moneriye CPUAHATTS Ta 3aCBOEHHA TEOPETUYHOrO Matepiany,
[uonomarae M npaLoBaTh 3a NOKMMKaHHAM.
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[Ins CTBOpPEeHHS BUXOBHMX CUTYaLlii B No3aypouHiii po6oTi HeobXiAHO BU3HAYUTH
YMOBW, npofymatn CBOT Al i BYMHKM, BUKNIMKATK y 3000yBadiB OCBITM HOBI MOYyTTH,
[ZlyMKU, MO3WUTUBHI MOTVBMU.

B iHAMBIAYyanbHiii BUXOBHIN Mo3aypo4Hii poBoTi MO3UTUBHI HAcMiaku Aae nposis

[06poTH, YBaXHOCTI i MiknyBaHHA 3 GOKy Buknagada [0 3000yBadiB OCBITW, BOHA
BUKINMKaE MOYYTTS BASAYHOCTI, CTBOPIOE aTMOcepy B3aEMHOI MoBarv i 1oBipi.

MposiB negarorom CBOIX YMiHb | 3HaHb Y MEBHIN ranysi, fAka UikaBWUTb CTyAeHTa,

BUKNMUKae B HbOMo 3OMBYBaHHA, 3axOMNeHHA, nigHiMae B MOro o4ax aBToputet
BUKNaga4a. '

OINeKTMBHa TBOpYa cCnpasa (METD,ElI/IKa KONMEeKTMBHOIO TBOPYOrO BUXOBaHHA (|.

IBaHOBa) — Lie CMiNbHWIA MOLLYK KpaLloro po3B'A3aHHs BaXMBKX 3aBAaHb 36aradyeHHs
KOMeKTUBY i 0COBUCTOCTI LOA0 MOMIMILEHHA HaBKONIULLIHLOTO XNTTSA.

Typ60o

OreKTMBHa TBOpYa CripaBa — Lie KOHKpETHe BTiNeHHst GaratorpaHHol rpoMazicbKol
TV B €JHOCTi TPbOX CTOPIH — MPaKTUYHOT, OPraHi3aTopChKoi, BUXOBHOI.
KonektusHi TBOpHi crnpasu OyBatoTb: MisHaBarnbHi, TPYAOBI, XYAOXHI, CNOPTUBHI,

CBATKOBI.

MisHaBanbHi: Bedvip Becenux 3aBAaHb, KOHKypc «Bunpobyit cebe», mnpec-

KoHepeHLis, TYPHIp 3HaBLLiB TOLLO.

TpynoBi: TpyAoOBWiA AecaHT, noAapyHKW Aanekum Apy3sm TOLLO.
XyOoXHi: KOHLepT-6rmMcKkaBka, KOHKYpPC My3UKaHTIB, YATLIB, TaHLIOPUCTIB.
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Baana mepren B'asati #1 pospimate He Taka, AKX Y BOJOAApIB
nepxasmnx. Baama nepmasua 30BHImEA, npuMycosa, gisnama,
sallesnTL Bin Boai BAazapa. Baacturems mo cpoift Bomi opmux
rapae, APYTHX Miaye. Ilepksa He Mae MeTH EApaTH 800 MAIY-
BatH. BoHa Mae 3aBJAHEA 0HO — CHACATH BCiX, OCOGNHBO XBO-
pix Aymen. Hewa Bori OTIA WAIIOTO HeGSCHOTO Ha Te, MO
sarumys i ogum 8 cux Mamux» (Mate. 18, 14), — rOBOpHTE
Crnacurens.

TlpoTBEO  esanreii, o3yMibfb pHMCHRI NAMicTH # MOCKBH-
THHCBK| HATPLAPXHCTH, MO BAAAA BA3ATH i POIPUIATH € TPABOM
CTADOJepKABHOTO MOPAAKY (CBABOAI) EMHCKONA, MHTDONOINTA,
a6o matpispxa. Jlmme Toft, XT0 LEPKBH He NOCAyXae, CTag CTO-
pormix mepsi (Mats. 18, 17).

TlpefcTaBHUE MOCKBHHCHKOI iepapxii ma Ypaifi, exsapx Moc-
KOBCHKOTO maTpiApxa, Muxain Epwmako, He mociyxaB romocy
nepksn nepkwis, T. ¢. Boeykpaincskoro Liepropmoro Co6opy;
THM BIH CTAB UepRBI CTOPOHRIN.

Henepewona cuia mepsu. Hemomme otitysawns Cima Bo-
xoro, leyea Xpuera. A pim, MmIocepauui, Kaxe: «KONH BiKe
Bit aHxi, ymiere 06pi Japi AasaTi JITAM BAIIAM, TO THM OiNb-
me Otems HeGecmnit dacms JAyxa Cesmozo mux, %o npocame
y woozo (JIyku, 11, 13).
Lieprea Ykpainceka, ii cosop B cs. Codii B 1921 p., exEanwTHCH
B TaiHCTBi €BXapuerii, opHoctafme Omaraim Orma HeGecmoro
nocnatn Jlyxa CBATOr0 HOBOOGPAHHM —CBAIIPHHOCIYRHTEIAM
nepks. 1 Jlyx Ceamutt, Jlyx amoGosn Ko Memmoro Gpata, A0
Xphora, #iBe B Hoponocenernx CoGopou emncronax. Ilo s i,
CAYTR NATPIAPMON MOCKBHECHEOI iepapxii, B, Muxainm, Hasa-
pii, Maxoxii, Mivenn, xymaere, mo Orens HeGecmmtt nacts mau
ramims aamicns Cs. Jlyxa? «He xosaftre, He TOmgiTe CBATOrO 38
xony». He saGopomafire Memmoumy Gpary mpHXomaTH 10 XpHCTa,
no Orua Hebecworo. He sakpumafite apepi nepei 3meCHICHHM
TAMKOD BIKOBOD NPANE YKPAIHCHEHM HAPOJOM.
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MUXAANO ANOBUNA
IBAH TKAYYK * MEYUCIAB FACKO
BONOAVMMP MKULIbKUIA * MUPOCHAB IPYAH
ONEKCA CIICAPEHKO * AIKIB KANIbHULIbKUI
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TMo6i 6paTTa i cectpu! barato e Boporis i Hawoi YkpaiHcbkoi AsTokedanbHoi Llepksu, wo xoTinu 6 npuaywmTn i
KUTTS. Lle BOPOru-npuxunbHUKN CTapoi CNOB’SIHCbKOT LEPKBU i BOpOrM Besikoi uepksu. Ti i Apyri WmMpsTb pisHi
HaKNenu Ha Hauly LepKBy, ane CXOAfTbcs B OAHOMY, Haibinbl Ge3rny3aoMy i YHOpHOMY Hakieni, KaxyTb, Hi6K Hawa
uepkBa He € peniriiiHa, a NoniTUYHA OpraHisatis, KaxXyTb KOHKpETHO, Hi6N Halwa LepkBa TO € MeTniopiBUiMHA, TO €
yKpaiHcbka KOHTppeBOMIOLf i UMM XOTATb HABeCTW Ha Hally LepKBy pi3Hi nigospinua. Lle € TemMHnit 3n0unHHMI
HaKfen Ha Haly uepksy. Mu no6pe 3Haemo, Lo ifeanu NoniTUKN CKOpO MIHSIOTbCS, @ ifeanu penirii BiuHi. Sknii xe
3MUCN 3aMiHATYN BiuHi ineann boxi smiHAMBUMM XuTpowamu nonitnkn? Mu aobpe 3Haemo, 0 YOro NpuHU3UNa cebe
cTapa pociiicbka LiepkBa iMEHHO TUM, L0 BOHa TicHO 3B’93ana cebe 3 NONITUKO0 pocilicbkoro camoaepxascTsa. A e
Kpatle My MOBUHHI 3HATV Te, Wwo Xpuctoc ckasas: «LlapcTBo Moe He Bia cBiTy uboro» (loaH 18, 36). Konn npo ue cnoso
3abyna cTapa pociiicbka LepKBa, Ta Maiike i BCi LlepkBN CBiTy, TO OAHUM 3 FOIOBHMX 3aBAaHb HALLOT LEPKBU € MOBHE
BilOKpeMIeHHs LepKBy Bia aepxasu, Le6To Bia ycsKoT NoniTMKM i B inei i B KuTTo.

OTxe Hexall TBEpPAO 3anam’sTalTb cobi i cTape CNOB’IHCTBO | HOBE OGHOBNEHCTBO i CyyacHe 6e3BipCTBO, LWLO KON
BOHU He BilbHi B CBOTX NPUHLMNAX Bi TOT UM iHLIOT MONITUKM, TO HeXail ke He CKuAaaloTb 3i cnaboi ronosu Ha 340poBY,
Hexall He 06BNHYBauyi0Tb B TOMY YKpaiHCbKY LlepKBYy, B YOMY cami BUHyBaTi. OTKe MPUoAHO 3afBNSEMO, L0 HisKoOT
MoNiTUKM Hi MeTMopiBCbKOT, Hi iHLWOI, Hawa YkpaiHcbka LiepkBa He npoBaauThb, 60 Ti 3aBAaHHs Ge3MeKHO BULLL Bif
ycsiKoi noniTukm, ik i 3aBAaHHs Xpucra Ha 3emni 6ynu 6e3mexkHO BULL Bif yCSKOT 3eMHOT BennuHOCTU. besymoBHo, i
XpucTa 6arato Moro cyuacHukis He posymino, BBaxany Vloro 3a 3BMuaiiHoro uaps i HasiTb ypouuctomy Bxonosi Moro
B €pycanum Ha CTpaxAaHHs HafaBanu MONiTUYHOTO 3HaueHHs, NpoTn Boni Xpucta. Tak camo Moxe i1 Tenep AexTo
XOTiB 61 HafaTW Halwiil LepKBi MONITUYHE 3HAYEHHS.

Mpotu Takux, Beeykpaincbkuit Liepkosruii Co6op 1921 p. yxsanus sicHe i He BO3HAUYHe MPaBUO: «3MilllyBaHHs
LepKOBHOTO XKUTTA 3 lepKaBHUM € nepecTynom Boni Xpucta i Moro 3anosit XTo BHOCUTb B yCTpiil i KUTTS LUepKBU
4acTKi NpUMYCy MOHEBONeHHs KNACOBOTO, HallioHaNbHOTO MaHyBaHHS, TOWl MOBUHEH GyTU BUKIKUYEHUN 3 LepKsu,
KON He MoKaeTbca». AK LepKsa, Aka CTOITb Bulle Bia Gyab-AKoi NONiTUKK, Halla YKpaiHCcbKa LiepkBa Bxke uepe3 Te €
CyTo peBofniouiiiHa B cMucai 6e3yMoBHO Tinbku peniriiiHomy. bo 110 € pesoniouin? Lle € BU3BONEHHs, Le € WyKaHHs
npasau, 6opoTbba 3a npasay. B cepi nonituunii us 6opoTbba Npuitmae iHoAi kKaxnuBuii KpiBaBuii xapakTep, ane B
cdepi peniriitHii Hivoro noai6Horo 6yTn He nosuHHO. Peponiowis B cepi peniriiiHiit € BU3BONEHHS Ayl NI0ACLKOT,
BU3BONEHHSA HapO/ly Bifl HEMpaBAM BiKy LbOTO TiNbKK B CNOCi6 cnoBa i 6paTepcbKoro eHaHH.
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Hincranoo as awmnysaucis exomoMicta s s G e

Muxaiiza BonoGyena crana crarts </lo npo- naptil, siki  <nepeoyinosans,
il yKPailChKOT eKOHOMIKIY, HapyKoBata B nepeGinvuyean snaenns Mic-

putosnk Yipaims. M. BoxoGyen yesux ocobusocmeits.

OOIpyHTOBYBAB, HOMY HAPOAHWM TOCHOAAp-

TEOM B YKpaiti MAIOTL KepyBaTH yKpaiHCDKi

CKOHOMIU TP, YuelHii BUCIOBE HEITOAY 3 <HAOMIpHUM 6UTyuensM npubym-

Ky nosa wewci Yipainus i nocravun mrans npo <doyimuicms oumpoio Yepainoro

ma inwusu conosnuMu pecnyGiKamu colo3nux opeaniss

2. 1110 po3mOBiAOTH HKepesia IIpo CyIoBHT mpomec Hag «CBY»

TTpounTaBim pkepeso, 3scyiiTe, 1o 1O B HKOMY HETHCSI, KC
cai 102ii, BU3HAUTe, SIK ABTOP CTABMTHCS 10 HHX.
sBuI, SIKi BHCBITACHO B jKepeti. Tlomipi y uoMy ninn:

aJiTh CBOE CTaBJICHHsI JI0 NO1iii a60 /IiSIIiB, 3rajlaHuX Y HLOMY

31 Cno2adis AKMUBHO20 YUGCHUKA HAUIOHAbHO-6U3GObHUX 3MA2aHE BOPUCa AHMOHEHKa-

/lasudosuua: <TinbkW-HO PO3NOYABCA CYNOBMiA NpoLiec Han CBY & XapKosi, fik No Kuiie-

CbKUX YCTAHOBAX | MiANPMEMCTBAX MOYaNach KaMMaHis 3arabHUX 360piB POGITHUKIE Ta
CYKGOBLB, Ha SKUX OLHOCTAIIHO CXBANIOBANN PE30TIOLT 3 BUMOTOIO 3aCTOCYBATH A0 MIACYAHMX
HaiiBuLly MIpy IOKapaHHs! — PO3CTPin. YTPUMATUCh 360, GOPOHL BoXe, FONOCYBaTH POTH — Gyo
HeGe3neuHo, TUM-TO i Gyia TaKa "OfHOCTAiHICTL".

TxaTn A0 XapKoBa Tpe6a Gyo 3 ABOX NPMUMH: MO-TIEpLLIe, He BUKMIOYSHO, O HACTYMHOTO AHA
NPWiiAYTb A0 MeHe GPaTK 3aAHIM YNCTOM TOiA MIANUC 260 e 3aXaNAA0Tb HAEXKHOTO IHTEPB'o,
a no-apyre, Tpe6a Kittellb KiHLiem Ai3HATUCD, WO X CPABi BIAGYBAETbCA Ha CLeH] XapKIBCbKO
onepw. Panionepeaaya npo nepuvit Aedb NPOLIECy, SKy i CYXaB Yepes HaByIIHUKH, 6O ry4HO-
MOBLE Le He Gyno, Bpa3una He Tinbku Mewe. TIACYAHI, NOuMHaouN 3 EGpeMoBa, BEaXANK 32
CYWHMiA OGBHYBAUYBANbHUIA BUCHOBOK, KOTPWiA 3aKWAAB i TepOp, FOTYBaHHA 10 MOBCTaHHA Ta
BCi Ti CMepTHi rpixy, 3 SIKi Po3MNaTa MOrna GyTH TINbKY KOO XATTS. Ane, KON AOMUT MIACYAHMX
RifwoB A0 MeTpa XonoaHOro 3 YepHiroBa, Toii KaTeropuHo BIAKMHYE iforo, | 3acinants cyay ne-
Pepeank Ao Be4opa, a BCiX MACYAHVX OLBE3NN 10 TIOPMM... FIKACb MPYXKMHA B MexaHiami AOGpe
32T OPEHOTO NPOLIECY HeCNOIBaHO 3iNCyBanach, i ii Tpe6a GyNo KOHue CMILLIHO BiAPEMOHTYBaTH.
Ha ue niwno nigaws, i BeuipH 3acilaHHs NOYANOCA 3HOBY 3 AONUTY XOMOAHOTO. Liboro pasy sk
6e33aCTePEKHO BU3HAB OGBUHYBAUSHHA 3a CNYLIHe, i AONUT PeLTH MACYAHNX NPOVILLIOE 30BCiM
rnanko. YoMy CTanach uepes Kiflbka rofUH Nepepey TaKa 3mita B noseiHLi XONOAHOro — Mu Ai-
3HAEMOCH iaNeKO Mi3HiLL, a TM YACOM FOAi GYNIO YMMOCH NOACHUTHA i 4 3pO3YMiTH.

[ 2. Ha ocrosi Gorpaciumi osizwa, (iB 3 JOKyMeNTiB Ta BifloMOCTCil 3 TH0IIC
pezuix Tem niroTyiite postosizn 1po C. Epemora 3a nranow: W 1. SIki ocrosni

(

oie, Ppeve P .

Wi Bixu rpoMajichKoi 1T nistmocti C. Echpemora? 1 2. Yomy C. Edpe-
MOB BI/GflLIIOB BiJL HOJIITHIH 32 PAJISIHCHKIX aciB?
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BHIIB, 10 y4nTeNiB, MUCHMEHHWKH, CBSIICHHMKH,
Pe/laKToOpH, KOONepaToOpH, CTY/IeHTH. Y MHHYJIOMY
31 3punyBayenuii najnexas 10 PisHUX yKpailchbKuX
noMiTHUNMX MapTiii, mectepo Gyan wienamu Ilen-
Tpaibhoi Pauu, 1Boe — minicrpamu YHP, oaun —
npem’ep-minicrpom (B. Yexincbkuii). Tperuna mij-
cyux npaiiosana B cucremi BYAH. 3aranowm,
y uiii cnpasi nisuime 6yJ0 3aapemToBaHo MOHAJ
6 Tic. oci6.

Cuipasi «<CBY» nepejiyBany MeHlll pesoHaHCHi
akiii, nos’szani 3 60poTOOI0 MPOTH <HALIOHA-
YXHIBHHITBA»>. Koxell 3 yXusis yocoGioBas nesiy
rpyly NOTeHIifiHO OMO3MIIHHUX pexumy i
<IIYMCBKi3M» — ITIPalliBHUKIB pajisiichkoro i map-
THiHOrO anapaTiB; «XBIILOBI3M> — TBOpUY inTes
TeHIliio; «<BoI0GYEBIIMHA> — HAYKOBY iHTeireHILiio;
«CKpHUNHMKiBIMHA»> (BiA 1933 p.) — Tak 3Bany Je-
HiHCBKY IBapjiiio.

paTHUHMX  Opraisaitiid,
iKBijalis pealbHUX KOH-
CTUTYIiHAX NPaB Ta CBO-
ii, Minitapusa-

1ist CyCHiBHoro &y
<Uncrka» — odinifina na-
3Ba  1pOIECY OUMINEHHS
KOMIApTifHO-pajiHCLKOro
anapary i seici maprii Bin
3610POKPATIIX, KOPYMIIO-
BAHMX | BOPOXKHX e/leMen-
in. Hacnipazi naprist -
BJISIIACS.  IHAKOZYMILIB,
YCIX THX, XTO He MUPHBCS 3
YMHONOUMTAHHSIM, HAB'SI3Y-
BaHUM Ha Ti/CTaBi «leMO-
KPATHUHOTO LEHTPATIaMY>.

¥ 1926 p. na nozir6iopo 1K KII(6)Y JI. Karanouu spuiysat pKOMaT ocBi-
i i fioro mapioma O. THlyMCHKOTO B yKpailchioMy HaIionasiami, 0CKiAbki, MOBJISIE,
BONM 0GMEXYBAIN T1paBa HAIONAIBINX MermocTeii B Yicpaini. Ha novarky 1927 p.
Karanopuu  Koncrarynas neiimonipunii possan y poGori Hapkomary ocsith.

O. Illymebicnii nojap y wiacranky. Hapomoc ouomms M. Cipummnk. X i3
KII(6)Y (1927 p.), sticuit BiaGynest it wiacoutim konrposiem Karanosuua, sacy-

€ Cepriii Eppemon (18761
¥ Gepeani 1917 p. ysiiimon jio ©
1ot Pa, arojtom Gys oGpannii 3a

aincsioi Henrpai,-
yumucom ronosn V1P i

unenom Manoi Pazn. Ilicast cropennst Ienepanbioro cexpe-

apiary YIIP ofiiiman noc

WIOHAILHUX ClpaB. 3 BepecHst

LHOTO CCKPETapsi MiKHA-

917 p. ouomosan Yipaincuky

naprito conjaicrin-pencparicrin. Nosbaneinii Moscmpocti
fIMATHCS  AKTHBIOI0  HOMITHUNONO JSILIICTIO, NPOBOANE
wiky naykosy po6ory. ¥ cpani «CBY» sacyoenii 1o 1

e poxin nosGanenis Boai. Hlepmi cim poxin nposis y SIpo-

CJIABCLKOMY 11071

MHPCLKOTO. HOATHUIONO (30.15T0pa. , 5a odiniiimmmm
11939 p. B oiomy 3 TaGopis I'VJIATY.
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